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บทคัดย่อ 

  
การวิจัยครั้งนี้มีความมุ่งหมายเพ่ือ 1) เพ่ือหาประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุง
รัตนโกสินทร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 2) เพ่ือหาดัชนีประสิทธิผล
ของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง ความเป็นมา
ของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 3) เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน  และการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้ เรื่อง ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์ ชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 ระหว่างก่อนและหลังเรียน 4) เพ่ือศึกษาความพึงพอใจต่อการเรียนของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการ
เรียนรู้ เรื่อง ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้
ในการวิจัย เป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  6/2 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 
จังหวัดมหาสารคาม จ านวน 40 คน ได้มาโดยการสุ่มแบบกลุ่ม ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2562 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ 1) แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรม
การเรียนรู้ จ านวน 9 แผน เวลา 18 ชั่วโมง 2) ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ จ านวน 9 ชุด 3) แบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เป็นแบบทดสอบปรนัย ชนิด 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ มีความเชื่อมั่นทั้ง
ฉบับ เท่ากับ 0.87 4) แบบทดสอบวัดความสามารถการวิคิดเคราะห์ชนิดปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 
30 ข้อ มีความเชื่อมั่นทั้งฉบับ เท่ากับ 0.93 และ (5) แบบวัดความพึงพอใจต่อการเรียน เป็นแบบ
มาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ จ านวน 12 ข้อ มีความเชื่อมั่นทั้งฉบับ เท่ากับ 0.84 สถิติพ้ืนฐาน 
ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ร้อยละ ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และทดสอบสมมติฐานโดยใช้ t-test (dependent 
Samples) 

 



 

 

  จ 

ผลการวิจัยปรากฏ ดังนี้ 

1. ประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุด
กิจกรรมการเรียนรู้ เรื่อง ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มี
ประสิทธิภาพเท่ากับ 85.65/84.17   

2. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง 
ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มีค่าดัชนีประสิทธิผลเท่ากับ 
0.6859   

3. นักเรียนที่เรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรม
การเรียนรู้ เรื่อง ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และ
ความสามารถการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

4. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่เรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็น
ฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์ มีความพึง
พอใจในระดับมากท่ีสุด 

 
ค าส าคัญ : การคิดวิเคราะห์, การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน, ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
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ABSTRACT 

  
The purposes of this research were 1) to fine the efficiency learning 

activities plan by using problem-based learning with learning activities package entitle 
thai nationality rattanakosin age for Prathomsueksa 6 students with the efficiency 
value 80/80 2) to study the effectiveness index of learning Activities by using 
problem-based learning with learning activities package, 3) to compare between the 
learning achievement and  the analytical thinking during before and after learning, 
and 4) to study the students’ satisfaction toward learning activities plan by using 
problem-based learning with learning activities package. The sample consisted of 40 
Prathomsueksa 6/2 students of Rajabhat Mahasarakham University in Demonstration 
School, studying in the second semester of the academic year 2019, obtained using 
the cluster random sampling technique. The research instruments included: 1) the 
learning activities plan 9 plans, the total time of 18 hours. 2) learning activities 
package 9 package. 3) the achievement test included 30 items with 4 choices in each 
item whole reliability value was 0.87. 4) the analytical thinking test included 30 items 
with 4 choices in each item whole reliability value was 0.93. 5) the satisfaction 
evaluation was 5 levels rating scale with 12 items whole reliability value was 0.84. 
The statistics used in analysis comprised percentage, mean, standard deviation and t-
test (dependent Samples). 

 



 

 

  ช 

The results of the research were as follows: 

1. The efficiency learning activities plan by using problem-based learning 
with learning activities package entitle thai nationality rattanakosin age for 
Prathomsueksa 6 Students is 85.65/84.17. 

2. The effectiveness index of learning activities plan by using problem-
based learning with learning activities package is equal to 0.6859.    

3. The learning achievement and the analytical thinking after learning by 
using problem-based learning with learning activities package was statistical higher 
than posttest 80 at .01.               

4. The students’ satisfaction toward the learning activities plan by Using 
problem-based learning with learning activities package were at a highest level. 

 
Keyword : Analytical Thinking, Problem-Based Learning, Learning Activities Package 
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ศาสตราจารย์ ดร.กัลยา กุลสุวรรณ ผู้ทรงคุณวุฒิที่ได้กรุณา ให้ค าปรึกษา แนะน าและตรวจแก้ไข
ข้อบกพร่องอย่างดียิ่ง ตั้งแต่เริ่มต้นจนเสร็จสมบูรณ์ผู้วิจัยขอกราบขอบพระคุณเป็นอย่างสูงไว้ ณ ที่นี ้

ขอขอบพระคุณ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.สินธะวา คามดิษฐ์ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ญาณภัทร 
สีหะมงคล ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.พีระศักดิ์ วรฉัตร อาจารย์วิษณุ ทุมมี รองผู้อ านวยการฝ่ายวิชาการ 
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชัฏมหาสารคาม อาจารย์สุขสันต์ ทิศกะ หัวหน้ากลุ่มสาระการเรียนรู้สังคม
ศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ที่กรุณาเป็นผู้เชี่ยวชาญตรวจแก้ไขเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ 

ขอขอบคุณ ผู้บริหาร คณะคุณครู และขอบใจนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  6 โรงเรียนสาธิต
มหาวิทยาลัยราชัฏมหาสารคาม ที่ให้ความอนุเคราะห์และร่วมมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล และคอยเป็น
ก าลังใจ และให้ความช่วยเหลือในเรื่องราวต่าง ๆ เป็นอย่างด ี

ขอขอบคุณและขอบใจ สมาชิกในครอบครัวทุกคน และญาติ ๆ ที่ให้การสนับสนุนในด้านต่างๆ 
และเป็นก าลังใจด้วยดีตลอดมา 

คุณค่าและประโยชน์ใด ๆ ที่พึงมีจากวิทยานิพนธ์ฉบับนี้ ผู้วิจัยขอมอบเป็นเครื่องบูชาพระคุณ
บิดา มารดา ครูอาจารย์ ตลอดจนผู้มีพระคุณทุกท่าน ที่ได้เมตตาอบรมสั่งสอน ให้ความอนุเคราะห์แก่
ผู้วิจัยโดยดีเสมอมา 
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บทที่ 1 
 

บทน า 
 

ภูมิหลัง 
 
 พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ  พ.ศ. 2542  และท่ีแก้ไขเพ่ิมเติม  (ฉบับที่  3)   
พ.ศ. 2553  หมวด  4  มาตราที ่ 24  (2)  (3)  ได้ก าหนดแนวทางในการจัดการศึกษาและ
กระบวนการเรียนรู้ให้สถานศึกษาและหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง  ด าเนินการเพื่อสนับสนุนให้ผู้เรียนได้รับ
การฝึกทักษะกระบวนการคิด  ผ่านการเผชิญสถานการณ์และการประยุกต์ความรู้ในการป้องกันและ
แก้ไขปัญหา โดยจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์จริง  ฝึกปฏิบัติให้คิดเป็นท าได้   
รักการอ่านและเกิดการใฝ่รู้อย่างต่อเนื่อง  (กระทรวงศึกษาธิการ,  2553)  รวมทั้งจัดกระบวนการ
เรียนรู้ที่มุ่งเน้นผสมผสานความรู้ด้านต่าง ๆ  อย่างได้สัดส่วนสมดุลกัน  มีการปลูกฝังคุณธรรม ค่านิยม
และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ไว้ในทุกกลุ่มสาระการเรียนรู้  อ านวยความสะดวกเพ่ือให้ผู้เรียนเกิด
การเรียนรู้และมีความรอบรู้  นอกจากนี้หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน  พุทธศักราช  2551  
 ยังมุ่งเน้นพัฒนาให้ผู้เรียนเป็นคนดี  มีปัญญามีความสุข  มีศักยภาพในการศึกษาต่อและประกอบ
อาชีพ  ต้องการให้ผู้เรียนมีความรู้อันเป็นสากลและมีความสามารถในการสื่อสาร  การคิดแก้ปัญหา  
การใช้เทคโนโลยีและมีทักษะชีวิต  มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณภาพตามมาตรฐานการเรียนรู้  และบรรลุ
คุณภาพด้านสมรรถนะที่ส าคัญ  ได้แก่  ความสามารถในการสื่อสาร  การคิด  การแก้ปัญหา  การใช้
ทักษะชีวิต  และความสามารถในการใช้เทคโนโลยี  และกระทรวงศึกษาธิการได้ก าหนดเป้าหมายการ
ปฏิรูปการศึกษาในทศวรรษท่ีสอง  (พ.ศ. 2552 – 2561)  เรื่อง  การพัฒนาหลักสูตร  การจัดการ
เรียนรู้  การวัดและประเมินผลเป็นโครงการหลักในการขับเคลื่อนนโยบายการศึกษาของ
กระทรวงศึกษาธิการภายใต้ยุทธศาสตร์การยกระดับคุณภาพและมาตรฐานการศึกษา  
(กระทรวงศึกษาธิการ,  2553) 
 ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  (2553)  ได้มีนโยบายรองรับด้วย 
การขับเคลื่อนหลักสูตร  การจัดการเรียนรู้  การวัดประเมินผลสู่การเพ่ิมคุณภาพผู้เรียน  (Roadmap) 
โดยจุดเน้นการพัฒนาผู้เรียน  ให้มีคุณภาพในด้านความสามารถและทักษะ  ที่ช่วยเสริมสร้างให้ผู้เรียน
มีคุณภาพบรรลุตามเป้าหมายของหลักสูตร ซึ่งก าหนดไว้  ได้แก่  ชั้นประถมศึกษาปีที่  1–3   
เป็นช่วงเวลาที่ต้องปูพ้ืนฐานความสามารถและทักษะในการอ่านออกเขียนได้  คิดเลขเป็น  มีทักษะ
การคิดพ้ืนฐาน ทักษะชีวิตและทักษะการสื่อสารอย่างสร้างสรรค์ตามช่วงวัย  ชั้นประถมศึกษา 
ปีที ่ 4–6  พัฒนาความสามารถให้สูงขึ้นจนสามารถอ่านคล่อง  เขียนคล่อง  คิดเลขคล่อง  มีทักษะ 
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การคิดขั้นพ้ืนฐาน ทักษะชีวิตและทักษะการสื่อสารอย่างสร้างสรรค์  ในช่วงชั้นมัธยมศึกษาปีที่  1-3  
มุ่งพัฒนาต่อยอด พัฒนาความสามารถในการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง  ความสามารถในการใช้
เทคโนโลยีเพ่ือการเรียนรู้  ทักษะการคิดข้ันสูงทักษะชีวิต  การสื่อสารอย่างสร้างสรรค์ตามช่วงวัยและ
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  4-6  มุ่งพัฒนาต่อเนื่องในด้านความสามารถการแสวงหาความรู้เพ่ือแก้ปัญหา  
การใช้เทคโนโลยีเพ่ือการเรียนรู้  มุ่งเน้นเพ่ิมความสามารถด้านการใช้ภาษาต่างประเทศ  โดยเฉพาะ
ภาษาอังกฤษให้สามารถสื่อสารได้  ควบคู่กับการคิดชั้นสูง  การสื่อสารอย่างสร้างสรรค์ตามช่วงวัย     
 การจัดการเรียนรู้ด้านการคิดจึงเป็นสิ่งส าคัญที่ครูผู้สอนต้องพัฒนาให้เกิดขึ้นกับผู้เรียนใน
ทุกระดับชั้น  โดยเฉพาะผู้เรียนในชั้นประถมศึกษาปีที่  4-6  ที่ต้องเน้นทักษะการคิดข้ันพ้ืนฐานได้แก่  
ทักษะการตั้งค าถาม  ทักษะการให้เหตุผล  ทักษะการแปลความ  ทักษะการตีความ  ทักษะการสรุป
อ้างอิง  และทักษะการนาความรู้ไปใช้  ซึ่งเมื่อพิจารณาเงื่อนไขด้านพัฒนาการทางสติปัญญาของ
ผู้เรียนที่อยู่ในช่วงอายุ  11  ปีขึ้นไป  และจัดไว้ในกลุ่มปกติทั่วไป  (Formal  Operation  Stage)  
ตามกรอบทฤษฎีของ  Piaget  (1977)  เห็นว่าผู้เรียนในวัยนี้จะมีความสามารถทางสติปัญญาในการ
จ าแนกและจัดล าดับเหตุการณ์  การแก้ปัญหาที่เป็นนามธรรมพร้อมทั้งการระบุสมมติฐานของปัญหา  
รวมทั้งการคิดเชื่อมโยงเหตุการณ์ที่เก่ียวข้องในบริบทที่เป็นนามธรรมอย่างเป็นระบบได้ในขณะที่   
Eggen  และ  Kauchak  (2001)  เห็นว่า  ในกระบวนการคิดของผู้เรียนทั่วไปจะมีองค์ประกอบด้าน
ทักษะทางการคิด  ซึ่งเป็นปัจจัยพื้นฐานของการคิดและเป็นส่วนหนึ่งของกระบวนการรู้คิดท่ีผู้เรียนใช้
ประเมินและสรุปข้อมูลความรู้ของตน  ประกอบด้วย  (1)  ทักษะการสังเกต โดยผู้เรียนจะน าความรู้
ประสบการณ์เดิมที่จัดเก็บไว้ออกมาใช้ตรวจสอบว่าเคยรู้จักกับเหตุการณ์ท่ีเผชิญขณะนั้นหรือไม่   
(2)  การค้นหาแบบแผนและสรุปเป็นกรณีท่ัวไป  (Finding patterns and generalizing)   
เป็นการเปรียบเทียบความเหมือนความต่างประเด็นขัดแย้ง  การจ าแนก  การระบุข้อมูลที่เก่ียวข้อง
และไม่เกี่ยวข้องกับเหตุการณ์นั้น  (3)  การลงข้อสรุปภายใต้เงื่อนไขแบบแผนที่ก าหนด  ได้แก่ 
การสรุปอ้างอิง  การพยากรณ์  การตั้งสมมติฐาน  และการประยุกต์ใช้ความรู้  (4)  การประเมิน
ข้อสรุปภายใต้เงื่อนไขการสังเกต  ได้แก่  การตรวจสอบความคงเส้นคงวา  การระบุความมีอคติ  
การจัดท าโครงร่างแบบแผน  (Stereotypes)  การโน้มน้าวความเชื่อ  การระบุข้อตกลงเบื้องต้น  
การพิจารณาข้อสรุปเกินจริงหรือข้อสรุปที่อ่อนด้อยกว่าเงื่อนไขในสถานการณ์จริงรวมทั้งการยืนยัน
สนับสนุนข้อสรุปด้วยข้อเท็จจริง 
 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา  ศาสนาและวัฒนธรรมเป็นกลุ่มสาระการเรียนรู้ที่ผู้เรียน
ทุกคนในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษาต้องเรียน  เพราะกลุ่มสาระการเรียนรู้ว่าด้วยการอยู่
ร่วมกันบนโลกที่มีการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วตลอดเวลา  การเชื่อมโยงทางเศรษฐกิจ  
ซึ่งแตกต่างกัน  อย่างหลากหลาย  การปรับตนเองกับบริบทสภาพแวดล้อม  ท าให้เป็นพลเมืองที่
รับผิดชอบมี  ความสามารถทางสังคม  มีความรู้  ทักษะ  คุณธรรมและค่านิยมที่เหมาะสม  
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โดยให้ผู้เรียนเกิดความเจริญงอกงามในแต่ละด้าน  คือ  ด้านความรู้  ด้านทักษะและกระบวนการ   
และด้านเจตคติและค่านิยม  (กระทรวงศึกษาธิการ,  2552)  ซึ่งการจัดการเรียนรู้ตามหลักสูตรกลุ่ม
สาระการเรียนรู้สังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรมเป็นตัวช่วยส าคัญให้ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจการ
ด ารงชีวิตของมนุษย์ทั้งในฐานะปัจเจกบุคคลและการอยู่ร่วมกันในสังคม  การปรับตัวตาม
สภาพแวดล้อม  การจัดการทรัพยากรที่มีอยู่อย่างจ ากัด  เข้าใจถึงการพัฒนาเปลี่ยนแปลงตามยุคสมัย
กาลเวลา  ตามเหตุปัจจัยต่าง ๆ  เกิดความเข้าใจในตนเองและผู้อื่น  มีความอดทน  อดกลั้น  ยอมรับ
ในความแตกต่างและมีคุณธรรมสามารถน่าความรู้ไปปรับใช้ในการด าเนินชีวิต  เป็นพลเมืองดีของ
ประเทศชาติและสังคมโลก  ทั้งนี้โครงสร้างของหลักสูตรได้ก าหนดให้กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา
ศาสนาและวัฒนธรรมซึ่งมี  5  สาระดังนี้  1)  สาระที่  1  ศาสนาศีลธรรมจริยธรรม  2)  สาระที่  2  
หน้าที่พลเมืองวัฒนธรรมและ  การด าเนินชีวิตในสังคม  3)  สาระท่ี  3  เศรษฐศาสตร์  4)  สาระท่ี  4  
ประวัติศาสตร์  และ  5)  สาระที่  5  ภูมิศาสตร์ (กระทรวงศึกษาธิการ,  2552) 
 สภาพการจัดการเรียนการสอนในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา  ศาสนาและวัฒนธรรม 
โดยเฉพาะสาระประวัติศาสตร์  พบว่ายังไม่ประสบผลส าเร็จเท่าที่ควร  จากผลการประเมินการ
ทดสอบระดับชาติ  O-NET  ปีการศึกษา  2559  ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  6  โรงเรียนสาธิต
มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา  ศาสนาและวัฒนธรรม   
ใน  5  กลุ่มสาระ  สาระที่มีผลการทดสอบได้คะแนนเฉลี่ยน้อยที่สุด  คือ  สาระประวัติศาสตร์   
ร้อยละ  34.56  (สถาบันทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ,  2560)  ระดับผลการเรียนรู้ยังไม่ถึงเกณฑ์
ที่ตั้งไว้  คือ  ร้อยละ  50  จึงจะผ่านเกณฑ์  นอกจากนี้เมื่อพิจารณาผลการเรียนรู้ของนักเรียนในสาระ
ประวัติศาสตร์ ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่  6  ในปีการศึกษา  2561  นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยคิดเป็น
ร้อยละ  69.70  (สถาบันทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ,  2560)  จัดอยู่ในระดับพอใช้ และไม่ถึง
เป้าหมายที่โรงเรียนตั้งไว้  คือร้อยละ  75  ทั้งนี้จากการรวบรวมปัญหาพบว่านักเรียนขาดความ
รับผิดชอบ  ไม่เอาใจใส่ในการเรียน  เมื่ออยู่ในห้องเรียนคุยเล่นในห้องเรียน  ไม่สนใจร่วมกิจกรรม  
ขาดการคิดวิเคราะห์รวมทั้งขาดการมุ่งมั่น  ใส่ใจใฝ่รู้  และขาดเจตคติที่ดีต่อการเรียนวิชา
ประวัติศาสตร์ ส่งผลให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ า  ทั้งนี้อาจมีสาเหตุมาจากครูผู้สอนใช้วิธีสอนเป็น
แบบบรรยาย  เน้นแต่เฉพาะเนื้อหาเท่านั้น  มิได้มุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้ฝึกปฏิบัติแก้ปัญหา  ฝกึทักษะ
กระบวนการเท่าท่ีควร การให้ข้อมูลส่วนใหญ่ไม่ค่อยให้ผู้เรียนได้คิดและวิเคราะห์ไม่เน้นให้ผู้เรียน
ค้นหาค าตอบด้วยตนเองการเรียนรู้ยังเป็นการป้อนเนื้อหาด้วยวิธีการต่าง ๆ  แล้วฝึกฝนด้วย
แบบฝึกหัด  ข้อจ ากัดในเรื่องความแตกต่างระหว่างบุคคล  ระหว่างเด็กเก่ง  และเด็กอ่อนอีกด้วยขาด
การพัฒนาสื่อการสอนในรูปแบบต่าง ๆ  ซึ่งสอดคล้องกับ  ระวิวรรณ  ภาคพรต,  มาลี  โตสกุล,  และ
เฉลิมชัย  พันธ์เลิศ  (2554)  ที่กล่าวว่า  การจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ในปัจจุบัน  ส่วนใหญ่เน้น
วิธีการสอนด้วยการบรรยาย  การเล่าเรื่อง  กิจกรรมการเรียนการสอนส่วนใหญ่ยังยึดเอกสาร  
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มาตรฐานการเรียนรู้  ตัวชี้วัด ไม่สอดคล้องกับ  วิธีสอนและเนื้อหาที่ใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  
จึงมีผลท าให้ผู้สอนและผู้เรียนขาดปฏิสัมพันธ์ในกิจกรรมการเรียนรู้  ผู้เรียนมิได้มีส่วนร่วมในการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ที่ส าคัญ ผู้เรียนกับเพ่ือนร่วมชั้นเรียนไม่มีกิจกรรมในการท างานร่วมกันครูต้อง
ปรับเปลี่ยนวิธีการเรียนการสอนโดยจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ  เน้นทักษะ
กระบวนการคิด  และใช้รูปแบบการสอน  วิธีการสอน  และเทคนิคการสอนที่หลากหลาย   
(ทิศนา  แขมมณ,ี  2544)  การที่ผู้เรียนได้ค้นพบค าตอบใหม่จากค าถามที่ท้าทายของครู  เครื่องมือ
กระตุ้นการคิดที่ดี  การระดมสมองช่วยกันคิด การค้นคว้าทดลองปฏิบัติ  แล้วผู้เรียนได้ผลงานที่เกิด
ประโยชน์ต่อตนเองและสังคม  ย่อมส่งผลให้ผู้เรียนเกิดความภาคภูมิใจ  
 ในปัจจุบันการสอนประวัติศาสตร์ไม่ได้เน้นการท่องจ าหรือให้ผู้เรียนเรียนรู้เรื่องราว
ประวัติศาสตร์เพียงอย่างเดียว  แต่ยังต้องให้ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์เหตุการณ์ต่าง ๆ  ได้อย่างมี
เหตุผลเชื่อถือได้  ควรมุ่งพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณภาพตามมาตรฐานการเรียนรู้  ให้ผู้เรียนเกิดสมรรถนะ
ที่ส าคัญประการหนึ่ง  คือ  ความสามารถในการคิดวิเคราะห์  เพ่ือเป็นการสร้างองค์ความรู้ในการ
ตัดสินใจเกี่ยวกับตนเอง  และสังคมได้อย่างถูกต้องเหมาะสม  มีกิจกรรมการเรียนการสอนที่ให้
นักเรียนได้ฝึกฝนทักษะการคิดอย่างเป็นขั้นตอนท าให้นักเรียนเกิดประสบการณ์เรียนรู้ในกระบวนการ
คิด  ส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของผู้เรียน  และสอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช  2551  ที่ก าหนด  สมรรถนะส าคัญของผู้เรียนด้านความสามารถ
การคิด  ในการคิดวิเคราะห์  การคิดสังเคราะห์  การคิดอย่างสร้างสรรค์  การคิดอย่างมีวิจารณญาณ  
และการคดิเป็นระบบ  น าไปสู่การสร้างองค์ความรู้หรือสารสนเทศ  เพื่อการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเอง
และสังคมได้เหมาะสม  (กระทรวงศึกษาธิการ,  2552)  ดังนั้น  การคิดวิเคราะห์  จึงเป็นตัวแปรที่ควร
ศึกษาเพ่ือพัฒนาผู้เรียนตามสมรรถนะด้านความสามารถการคิด  และการใช้เหตุผลในการอยู่ร่วมกับ
ผู้อื่นในการอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนในสังคมได้อย่างมีความสุข  และที่ส าคัญอย่างยิ่งเป็นทักษะที่จะพัฒนา
บุคคลให้มีลักษณะ  “คิดเป็น  ท าเป็น  แก้ปัญหาเป็น”  อันเป็นคุณลักษณะที่จะช่วยให้สามารถยืน
หยัดอยู่ได้อย่างมั่นคงในโลกยุคปัจจุบันและอนาคต 
 การเสริมสร้างให้นักเรียนมีความสามารถในด้านการคิดวิเคราะห์นั้นจึงเป็นหน้าที่ของ
ครูผู้สอนที่จะต้องเปลี่ยนแปลงรูปแบบกระบวนการเรียนการสอนให้มีประสิทธิภาพเพ่ิมมากยิ่งข้ึนโดย
ศึกษาวิธีการและแนวทางการจัดการเรียนรู้ต่าง ๆ  มาปรับใช้ในกระบวนจัดการเรียนรู้ให้สอดคล้องกับ
สภาพของการเปลี่ยนแปลงเพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนการคิดวิเคราะห์ให้เพ่ิมสูงขึ้นการจัดการ
เรียนรู้ที่จะช่วยสนับสนุนให้การเรียนของผู้เรียนมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้นได้และจากการได้ศึกษา
รูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ต่าง ๆ  นั้นผู้วิจัยมีความสนใจที่จะน าวิธีการจัดการเรียนรู้แบบ
ปัญหาเป็นฐานน ามาใช้ในการจัดการเรียนการสอนเนื่องจากมีความเหมาะสมกับสภาพการณ์ใน
ปัจจุบันได้เป็นอย่างดีไว้เรียนรู้โดยปัญหาเป็นฐาน (Problem-Based  Learning)  เป็นการจัดการ
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เรียนการสอนอีกวิธีหนึ่งที่สามารถส่งเสริมการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลางโดยประยุกต์ใช้ทั้ง
หลักการของการสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองบนฐานของประสบการณ์เดิมและใช้  “ปัญหา”  ที่จะพบ
ได้ในสถานการณ์จริงเป็นสิ่งที่ช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความต้องการที่จะเรียนรู้เพ่ือแก้ปัญหาการ
ค้นคว้าหาโดยที่ครูเป็นผู้ชี้แนะเสนอแนะแนวทางและเตรียมทรัพยากรที่เหมาะสมไว้ให้รวมทั้งนักเรียน
ให้เกทักษะการคิดและแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบตลอดจนรู้จักการท างานเป็นกลุ่มเพ่ือนพัฒนา
ความสามารถในการท างานร่วมกันเป็นทีม  (วัฒนา  รัตนพรหม,  2548)  โดยเฉพาะในการท างานใน
ระบบกลุ่มนั้นต้องผ่านการอภิปรายถามตอบกับตัวเองและเพ่ือนๆในกลุ่มอย่างจริงจังการจะรู้ว่าต้อง
ถามตอบอย่างไรต้องใช้การคิดการวิเคราะห์ใช้เหตุใช้ผลในการพิจารณาข้อมูลการตีความการสังเกตซึ่ง
รวมเรียกการคิดเหล่านี้ว่าการคิดวิเคราะห์มีความเกี่ยวข้องกับการ  “จ าแนกแยกแยะองค์ประกอบ
ต่าง ๆ  และการท าความเข้าใจในสิ่งที่เกิดขึ้นดังนั้นเมื่อพบปัญหาหรือประสบการณ์ไม่ดีก็สามารถ
วิเคราะห์ได้ถึงองค์ประกอบของปัญหาและสาเหตุของปัญหานั้น ๆ  อันจะน าไปสู่การแก้ไขปัญหาที่
ตรงประเด็นและช่วยในการประเมินสถานการณ์  และตัดสินใจเรื่องต่าง ๆ  ได้แม่นย าสามารถสรุปสิ่ง
ต่าง ๆ  ได้ตรงตามข้อเท็จจริงที่ปรากฏ การใช้สื่อประกอบจะช่วยกระตุ้นการตอบสนองของผู้เรียน  
ช่วยเพิ่มความเข้าใจในการเรียนมากข้ึน และอาจช่วยลดเวลาในการอธิบายท าให้การสอนมี
ประสิทธิภาพ ดังนั้นชุดกิจกรรมการเรียนรู้นับว่าเป็นสื่อการเรียนการสอนที่ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ได้
ด้วยตนเอง  ทั้งนี้ชุดกิจกรรมยังมีประโยชน์มากมาย อาทิเช่น เร้าความสนใจของผู้เรียนต่อสิ่งที่ก าลัง
ศึกษา เพราะชุดกิจกรรมเปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ด้วยตนเอง เพ่ิมพูนแรงจูงใจใน
การเรียน นักเรียนได้เรียนรู้โดยการกระท ามากข้ึน แก้ปัญหาความแตกต่างระหว่างบุคคล เอ้ืออ านวย
แก่ผู้เรียนด้านเวลาและโอกาสที่แตกต่างกัน ช่วยให้ผู้เรียนทราบจุดมุ่งหมายในการเรียนชัดเจนมาก
ยิ่งขึ้น รวมทั้งรู้วิธีการที่จะบรรลุจุดมุ่งหมายของการเรียนชัดเจน และชุดกิจกรรมจะก าหนดบทบาทครู
และนักเรียนไว้แน่ชัดว่าตอนใดใครจะท าอะไร อย่างไร ลดบทบาทครูที่สอนเพียงฝ่ายเดียว ฝึกให้
ผู้เรียนมีความรับผิดชอบในการเรียน รู้จักท างานร่วมกัน ชุดกิจกรรมท าให้ผู้เรียนรู้การกระท าและ
สร้างแรงจูงใจให้ตนเอง  และที่ส าคัญชุดกิจกรรมเกิดจากการน าวิธีเชิงระบบมาใช้ และได้ผ่านการ
ทดลองใช้จึงท าให้การสอนมีประสิทธิภาพ  (บุญเกื้อ ควรหาเวช,  2545) 
 ด้วยเหตุดังกล่าวข้างต้น  ผู้วิจัยจึงมีความสนใจที่จะพัฒนาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุง
รัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  มาใช้ในการจัดการเรียนการสอน  ในระดับชั้นประถมศึกษา 
ปีที่  6  เพ่ือพัฒนาการผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  การคิดวิเคราะห์  ความพึงพอใจต่อการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน ร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้ รายวิชาประวัติศาสตร์  อันจะเกิด
ประสิทธิภาพเป็นประโยชน์ในการเรียนการสอนของครู  และนักเรียนจะมีทักษะการคิดวิเคราะห์ที่มี
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ประสิทธิภาพตลอดจนสามารถน าไปปรับใช้ในการเรียนรู้ในทุกสาระวิชา  ส่งผลให้การจัดกิจกรรม
เรียนรู้บรรลุตามเป้าหมายของวิชาประวัติศาสตร์  ซึ่งจะก่อประโยชน์สูงสุดต่อนักเรียนต่อไป 
 
ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 
 1.  เพ่ือหาประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุด
กิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่  6   
ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์  80/80 
 2.  เพ่ือหาดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับ
ชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่  6 
 3.  เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่  6 ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรม 
การเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่  6   
ระหว่างก่อนและหลังเรียน 
 4.  เพ่ือศึกษาความพึงพอใจต่อการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  6  ที่ได้รับ 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมา 
ของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่  6 
  
ความส าคัญของการวิจัย 
 
 การวิจัยครั้งนี้ได้แนวทางพัฒนาที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน
ร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เป็นที่สามารถน าไปประยุกต์ใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
ให้มีประสิทธิภาพ  และได้แนวทางส าหรับครูกลุ่มสาระการเรียนสังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม  
และผู้ที่สนใจเพื่อน าไปใช้ในการพัฒนาการเรียนการสอนต่อไป 
 
สมมติฐานของการวิจัย 
 
 นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  6 ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน   
ร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน  และการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
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ขอบเขตของการวิจัย 
 
 การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ก าหนดขอบเขตของการวิจัย ดังนี้ 
  1.  ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
   1.1  ประชากรที่ใช้ในการวิจัย  คือ  นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่  6 
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม  จังหวัดมหาสารคาม  ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
มัธยมศึกษาเขต  26  ภาคเรียนที่  2  ปีการศึกษา  2562  จ านวน  3 ห้องเรียน  จ านวนนักเรียน   
120  คน 
   1.2  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย  เป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  6  ห้อง  6/2  
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม  จังหวัดมหาสารคาม  ซึ่งแต่ละห้องจัดนักเรียน 
แบบคละความสามารถเก่ง  ปานกลาง  และอ่อนจ านวน  40  คน  ที่ก าลังเรียนในภาคเรียนที่  2   
ปีการศึกษา  2562  ได้มาจากการสุ่มแบบกลุ่ม  (Cluster  Random  Sampling)   
  2.  ตัวแปรที่ใช้ในการวิจัย 
   2.1  ตัวแปรต้น  ได้แก่  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานร่วมกับ 
ชุดกิจกรรมการเรียนรู้   
   2.2  ตัวแปรตาม  ได้แก่ 
   2.2.1  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ 
   2.2.2  ความพึงพอใจ 
 3.  สาระการเรียนรู้ 
  เนื้อหาที่ใช้ในการทดลองครั้งนี้  ผู้วิจัยได้วิเคราะห์ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้ใน 
ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่  6  สาระท่ี  4  สาระประวัติศาสตร์  มาตรฐาน ส 4.3  เข้าใจความเป็นมา
ของชาติไทย  วัฒนธรรม  ภูมิปัญญาไทย  มีความรักความภาคภูมิใจและธ ารงความเป็นไทย 
ตัวชี้วัด  1)  อธิบายพัฒนาการของไทยสมัยรัตนโกสินทร์โดยสังเขป  (ส4.3 ป.6/1) 2) อธิบายปัจจัยที่
ส่งเสริมความเจริญรุ่งเรืองทางเศรษฐกิจและการปกครองของไทยสมัยรัตนโกสินทร์ (ส4.3 ป.6/2) 
3)  ยกตัวอย่างผลงานของบุคคลส าคัญด้านต่าง ๆ  สมัยรัตนโกสินทร์ ( ส4.3 ป.6/3) 4) อธิบายภูมิ
ปัญญาไทยที่ส าคัญสมัยรัตนโกสินทร์ที่น่าภาคภูมิใจและควรค่าแก่การอนุรักษ์ (ส4.3 ป.6/4)   
เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์ จ านวน  3 หน่วย  ประกอบด้วย 
   หน่วยที่  4  พัฒนาการของไทยสมัยรัตนโกสินทร์   
   หน่วยที่  5  ผลงานของบุคคลส าคัญด้านต่างๆ สมัยรัตนโกสินทร์ 
   หน่วยที่  6  ภูมิปัญญาไทยสมัยรัตนโกสินทร์ 
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  4.  ระยะเวลาที่ใช้ในการวิจัย 
  ระยะเวลาในการวิจัยได้แก่  ภาคเรียนที่  2  ปีการศึกษา  2562  ด าเนินการทดลอง  
เป็นเวลา  9  สัปดาห์  สัปดาห์ละ  2  ชั่วโมง  จ านวน  9  แผน ๆ ละ  2  ชั่วโมง  รวมทั้งหมด   
18  ชั่วโมง  ไม่รวมเวลาทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน 
 
นิยามศัพท์เฉพาะ 
 
 1.  แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  หมายถึง การก าหนดรายละเอียดการจัดการเรียนรู้ 
โดยผู้วิจัย ได้สร้างแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุง
รัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน  จ านวน 9 
แผน แต่ละแผนประกอบด้วยหัวเรื่อง มาตรฐานการเรียนรู้ และ ตัวชี้วัด ส าระส าคัญ จุดประสงค์การ
เรียนรู้ สาระการเรียนรู้ สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน คุณลักษณะอันพึงประสงค์ กิจกรรมการเรียนรู้ 
สื่อ/แหล่งการเรียนรู้ การวัดและประเมินผล ข้อเสนอแนะของผู้บริหารสถานศึกษา  และบันทึกหลัง
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 2.  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ หมายถึง ชุดของสื่อการเรียนการสอนรายบุคคลที่น ามาใช้
ประกอบการเรียนรายวิชา ประวัติศาสตร์  เรื่อง ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์   
ที่รวบรวมข้ันตอนการปฏิบัติกิจกรรมของ นักเรียนโดยเน้นให้นักเรียนศึกษาข้ันตอน  และด าเนินการ 
ด้วยตนเอง  เพื่อให้นักเรียนฝึกการวางแผน ก ากับตนเอง  และประเมินตนเอง  เพ่ือส่งเสริมให้ผู้เรียน 
มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ แต่ละชุดกิจกรรมการเรียนรู้ประกอบด้วย    
   2.1  ค าน า  สารบัญ  
   2.2  ค าชี้แจงส าหรับครู 
   2.3  ค าชี้แจงส าหรับนักเรียน 
   2.4  สาระส าคัญ  ตัวชี้วัด  จดุประสงค์การเรียนรู้ 
   2.5 แบบทดสอบก่อนเรียน   
   2.6  ใบความรู้ 
   2.7  ใบกิจกรรม 
   2.8 แบบทดสอบหลังเรียน 
   2.9 แนวค าตอบใบกิจกรรม แบบทดสอบก่อนเรียน หลังเรียน 
   2.10  บรรณานุกรม 
 3.  การเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  หมายถึง  การจัดสภาพ 
การเรียนรู้ที่ใช้ปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เป็นเครื่องมือ ในการช่วยให้ผู้เรียนเกิด 
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การเรียนรู้ตามเป้าหมาย โดยผู้สอนจัดการเรียนรู้ให้ผู้เรียนได้เผชิญ สถานการณ์ปัญหาปลายเปิดที่พบ
เห็นในชีวิตประจ าวัน กระตุ้นให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ วิธีการแก้ปัญหาด้วยตนเองอย่างเป็นขั้นตอน 
ผ่านกิจกรรมกลุ่ม จากการใช้ชุดกิจกรรม โดยที่ครูเป็นเพียงผู้คอยชี้แนะในการแก้ปัญหา ใช้ประเด็น
ปัญหาที่มาจากเหตุการณ์หรือสถานการณ์ที่เกิดขึ้นจริงในชีวิตประจ าวันหรือที่ครูผู้สอนก าหนดขึ้น   
โดยเป็นสถานการณ์ที่กระตุ้นความคิดของผู้เรียนให้อยากค้นหาค าตอบ  โดยใช้ความรู้และ
ประสบการณ์ของผู้เรียน  น ามาพิจารณาประกอบกับค าแนะน าเพิ่มเติมจากครูผู้สอน เพ่ือน าไปสู่การ
อภิปราย และสรุปองค์ความรู้เป็นค าตอบของปัญหานั้นร่วมกัน ซึ่งการจัดการเรียนรู้แบบแบบปัญหา
เป็นฐานมี  6  ขั้นตอน  ดังนี้ 
  3.1  ขั้นก าหนดปัญหา  หมายถึง  ขั้นที่ครูผู้สอนจะเป็นผู้ก าหนดปัญหาให้ผู้เรียน 
ซึ่งเป็นสถานการณ์ปัญหาที่ผู้สอนสร้างขึ้นหรือเป็นสถานการณ์ปัญหาที่เกิดข้ึนจริงที่ผู้เรียน  และ
ผู้สอนก าหนดเพ่ือการเรียนรู้ในครั้งหนึ่ง ๆ เพื่อให้สามารถเป็นตัวกระตุ้นความคิดของผู้เรียนให้สนใจ
อยากค้นหาค าตอบด้วยตนเอง 
  3.2  ขั้นท าความเข้าใจปัญหา  หมายถึง  ขั้นที่ผู้เรียนจะต้องท าความเข้าใจเกี่ยวกับ
ปัญหาที่ได้มา  เพ่ือให้สามารถอธิบายถึงที่มาและความส าคัญที่เก่ียวข้องกับปัญหานั้นได้ 
  3.3  ขั้นศึกษาค้นคว้า  หมายถึง  ขั้นที่ผู้เรียนก าหนดสิ่งที่ต้องการศึกษา  ซึ่งผู้เรียนอาจ 
ก าหนดหน้าที่ให้กับสมาชิกในกลุ่มเพ่ือท าการศึกษาค้นคว้า  โดยอาศัยความรู้พ้ืนฐานของสมาชิกใน
กลุ่มพร้อมทั้งศึกษาค้นคว้าด้วยตนเองจากเอกสารประกอบการเรียน  ใบความรู้  และสืบค้นจากสื่อ 
อินเตอร์เน็ต 
  3.4  ขัน้สังเคราะห์ความรู้  หมายถึง  ขั้นที่ผู้เรียนแต่ละกลุ่มน าข้อมูลของกลุ่มตนเอง 
มาสรุปและประเมินผลงานว่าข้อมูลที่ศึกษาค้นคว้ามีความเหมาะสมหรือไม่อย่างไร  โดยประยุกต์
ข้อมูลให้สอดคล้องกับปัญหาที่ได้รับ  พร้อมสรุปเป็นแนวคิดหรือหลักการทั่วไป 
  3.5  สรุปและประเมินค าตอบ  หมายถึง  ขั้นที่ผู้เรียนแต่ละกลุ่มสรุปผลงานของกลุ่ม
ตนเองโดยสรุปเป็นองค์ความรู้ในภาพรวมของปัญหา  และประเมินความเหมาะสมของข้อมูลที่ได้
ศึกษาค้นคว้ามาให้สอดคล้องกับปัญหาที่ได้รับ 
  3.6  ขั้นน าเสนอและประเมินผลงาน  ขั้นนี้ผู้เรียนน าข้อมูลที่สรุปและประเมินค าตอบ
แล้วน ามาจัดระบบองค์ความรู้  และน าเสนอเป็นผลงานในรูปแบบที่หลากหลาย  โดยผู้เรียนแต่ละ
กลุ่มรวมทั้งครูผู้สอนอภิปรายปัญหาร่วมกัน  และประเมินผลงาน 
 4.  ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถในการพิจารณาจ าแนกแจก
แจงองค์ประกอบต่าง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเรื่องใดเรื่องหนึ่ง  โดยใช้เหตุผลพิจารณาความสัมพันธ์ 
ระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้นเพื่อค้นห าส าเหตุที่แท้จริงของสิ่งที่เกิดข้ึน  ประกอบด้วยการคิด  
วิเคราะห์  3 ด้าน  คือ  
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  4.1  การวิเคราะห์ความส าคัญ  หมายถึง  การจ าแนกแยกแยะหาความส าคัญว่าสิ่งของ
ใด เรื่องราวใด เหตุการณ์ใด หรือส าระเนื้อหาใดที่ส าคัญท่ีสุด  
  4.2  การวิเคราะห์ความสัมพันธ์  หมายถึง  การค้นห าความเก่ียวข้องระหว่าง  
คุณลักษณะส าคัญของเรื่องราวหรือสิ่งต่าง ๆ  ว่าทั้งสองส่วนมีสิ่งใดสัมพันธ์กัน  
  4.3  การวิเคราะห์หลักการ หมายถึง  การพิจารณาส่วนปลีกย่อยต่าง ๆ  ว่ามีลักษณะ  
ในการท างานโดยอาศัยหลักการใดเป็นส าคัญความสามารถในการคิดวิเคราะห์วัดได้โดยใช้ 
แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์  มีลักษณะเป็นแบบปรนัย  4  ตัวเลือก   
จ านวน  30  ข้อ 
 5.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  หมายถึง  ความสามารถของนักเรียนที่เกิดจากการเรียนรู้
เนื้อหาโดยพิจารณาจากคะแนนที่ได้ในการท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ที่ผู้วิจัยสร้าง
ขึ้นตามตารางวิเคราะห์หลักสูตร  ซึ่งสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้และพฤติกรรมที่พึงประสงค์
ด้านสติปัญญา  ประกอบด้วย  ความรู้-ความจ า  ความเข้าใจ  การน าไปใช้  การวิเคราะห์  การ
สังเคราะห์ และการประเมินค่า  ชนิดปรนัย  4  ตัวเลือกจ านวน  30  ข้อ  ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น 
 6.  ประสิทธิภาพ  หมายถึง  หมายถึง คุณภาพด้านกระบวนการ และผลลัพธ์ของแผนการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้ ซึ่งก าหนดเกณฑ์ประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 ซึ่งมีความหมาย ดังต่อไปนี้
  6.1  80  ตัวแรก  หมายถึง  ประสิทธิภาพของกระบวนการ  ค านวณได้จากร้อยละของ
คะแนนเฉลี่ยของนักเรียนทุกคนที่ได้จากการประเมินพฤติกรรมกลุ่ม  กิจกรรมปฏิบัติงาน  และ
ทดสอบย่อยหลังเรียนประจ าแผน  ที่มีคะแนนเฉลี่ยตั้งแต่ร้อยละ  80  ขึ้นไป 
  6.2  80  ตัวหลัง  หมายถึง  ประสิทธิภาพของผลลัพธ์  ค านวณได้จากร้อยละของ
คะแนนเฉลี่ยของนักเรียนทุกคนที่ได้จากการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน  ที่มีคะแนน
เฉลี่ยตั้งแต่ร้อยละ  80  ขึ้นไป 
 7.  ดัชนีประสิทธิผล  (The Effectiveness Index) หมายถึง  ตัวเลขที่แสดงความก้าวหน้า
ในการเรียนรู้ของนักเรียน โดยการเปรียบเทียบคะแนนที่เพ่ิมข้ึนระหว่างคะแนนทดสอบผลสัมฤทธิ์ 
หลังเรียนกับคะแนนทดสอบก่อนเรียน  ของนักเรียนที่เรียนด้วยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้   
   8.  ความพึงพอใจ  หมายถึง  ความรู้สึกของผู้เรียนที่มีต่อการเรียนด้วยแผนการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุง
รัตนโกสินทร์  ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น ซึ่งวัดได้จากแบบสอบถามมาตราส่วนตามวิธีของลิเคอร์ท (Likert) 
เพ่ือประเมิน 4 ด้าน คือ 1) ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้และเนื้อหา  2) ด้านสื่ออุปกรณ์การเรียนรู้   
3)  ด้านการวัดและประเมินผล 4) ด้านประโยชน์และการน าไปใช้  จ านวน 12 ข้อ วัดหลังจากการ
เรียนการสอนในเนื้อหานั้นสิ้นสุดลงเรียบร้อยแล้ว  
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กรอบแนวคิดที่ใช้ในการวิจัย 
 
 ผู้วิจัยด าเนินการตามข้ันตอนของกระบวนการวิจัย โดยอาศัยกรอบแนวคิดในการวิจัยดังนี้ 
 
               ตัวแปรต้น                                                       ตัวแปรตาม 
 

 
 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

แผนการกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน
ร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง   

ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  
ชั้นประถมศึกษาปีที่  6 

 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ความพึงพอใจ 

การคิดวิเคราะห์ 
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บทที ่2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 
 การวิจัยเรื่อง  การพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ปัญหาเป็นฐาน ร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์   
ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  ผู้วิจัยได้ศึกษาแนวคิด  ทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องทั้งในและต่างประเทศ  
ตามล าดับดังนี้ 
  1.  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช  2551 
  2.  หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม 
  3.  ทฤษฎีเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้ 
  4.  ทฤษฎีเกี่ยวกับการคิดวิเคราะห์ 
  5.  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน 
  6.  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  7.  แผนการจัดการเรียนรู้ 
  8.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  9.  ประสิทธิภาพและดัชนีประสิทธิผล   
  10.  ความพึงพอใจ 
  11.  งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
   11.1  งานวิจัยในประเทศ 
   11.2  งานวิจัยต่างประเทศ 
 
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช  2551 
 
 เพ่ือให้การจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานเป็นไปตามแนวนโยบายการจัดการศึกษาของประเทศ 
และเพ่ือส่งเสริมให้ผู้เรียนได้พัฒนาตามธรรมชาติและเต็มศักยภาพ  จึงก าหนด  วิสัยทัศน์  หลักการ  
จุดหมาย  สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน  คุณลักษณะอันพึงประสงค์  และมาตรฐานการเรียนรู้  ไว้ดังนี้  
(กระทรวงศึกษาธิการ,  2551) 
  1.  วิสัยทัศน์  
    หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  มุ่งพัฒนาผู้เรียนทุกคนซึ่งเป็นก าลังของชาติ
ให้เป็นมนุษย์ที่มีความสมดุลทั้งด้านร่างกาย  ความรู้  คุณธรรม  มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทย
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และเป็นพลโลก  ยึดมั่นในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็น
ประมุข  มีความรู้และทักษะพื้นฐาน  รวมทั้ง  เจตคติที่จ าเป็นต่อการประกอบอาชีพและการศึกษา
ตลอดชีวิตโดยมุ่งเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ  บนพื้นฐานความเชื่อว่าทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเอง
ได้เต็มตามศักยภาพ 
  2.  หลักการ 
   หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  มีหลักการที่ส าคัญ  ดังนี้ 
    1.  เป็นหลักสูตรการศึกษาเพ่ือความเป็นเอกภาพของชาติ  มีจุดหมาย   
และมาตรฐานการเรียนรู้เป็นเป้าหมายส าหรับพัฒนาเด็กและเยาวชนให้มีความรู้  ทักษะ  เจตคติ  
และคุณธรรมบนพ้ืนฐานของความเป็นไทยควบคู่กับความเป็นสากล 
    2.  เป็นหลักสูตรการศึกษาเพ่ือปวงชน  ที่ประชาชนทุกคนมีโอกาสได้รับ
การศึกษาอย่างเสมอภาคและมีคุณภาพ 
    3.  เป็นหลักสูตรการศึกษาท่ีสนองการกระจายอ านาจ  ให้สังคมมีส่วนร่วมในการ
จัดการศึกษาให้สอดคล้องกับสภาพและความต้องการของท้องถิ่น 
    4.  เป็นหลักสูตรการศึกษาท่ีมีโครงสร้างยืดหยุ่นทั้งด้านสาระการเรียนรู้   
เวลาและการจัดการเรียนรู้  และเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ 
    5.  เป็นหลักสูตรการศึกษาส าหรับการศึกษาในระบบ  นอกระบบ   
และตามอัธยาศัย  ครอบคลุมทุกกลุ่มเป้าหมาย  สามารถเทียบโอนผลการเรียนรู้และประสบการณ์ 
  3.  จุดหมาย 
   หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้เปน็คนดี  มีปัญญา  
มีความสุข  มีศักยภาพในการศึกษาต่อและประกอบอาชีพ  จึงก าหนดเป็นจุดหมายเพ่ือให้เกิด 
กับผู้เรียน  เมื่อจบการศึกษาข้ันพื้นฐาน  ดังนี้ 
    1.  มีคุณธรรม  จริยธรรม  และค่านิยมที่พึงประสงค์  เห็นคุณค่าของตนเอง   
มีวินัยและปฏิบัติตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนา  หรือศาสนาที่ตนนับถือ  ยึดหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียง 
    2.  มีความรู้  ความสามารถในการสื่อสาร  การคิด  การแก้ปัญหา  การใช้
เทคโนโลยี  และมีทักษะชีวิต 
    3.  มีสุขภาพกายและสุขภาพจิตที่ดี  มีสุขนิสัย  และรักการออกก าลังกาย 
    4.  มีความรักชาติ  มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและพลโลก  ยึดมั่นในวิถี
ชีวิตและการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 
    5.  มีจิตส านึกในการอนุรักษ์วัฒนธรรม  ภูมิปัญญาไทย  และพัฒนาสิ่งแวดล้อม   
มีจิตสาธารณะที่มุ่งท าประโยชน์และสร้างสิ่งที่ดีงามในสังคม  และอยู่ร่วมกันในสังคมอย่างมีความสุข 
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  4.  สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 
   หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  มุ่งเน้นพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณภาพ 
ตามมาตรฐานที่ก าหนด  ซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดสมรรถนะส าคัญ  5  ประการ  ดังนี้ 
    1.  ความสามารถในการสื่อสาร  การรับและส่งสาร  มีวัฒนธรรมในการใช้ภาษา
ถ่ายทอดความคิด  ความรู้ความเข้าใจ  ความรู้สึกและทัศนะของตนเอง  เพ่ือแลกเปลี่ยนข้อมูลข่าวสาร
และประสบการณ์อันจะเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาตนเองและสังคม  รวมทั้งการเจรจาต่อรองเพ่ือขจัด
และลดปัญหาความขัดแย้งต่าง ๆ  การเลือกรับหรือไม่รับข้อมูลข่าวสารด้วยหลักเหตุผลและความ
ถูกต้อง  ตลอดจนการเลือกใช้วิธีการสื่อสาร 
    2.  ความสามารถการคิด  การคิดวิเคราะห์  การคิดสังเคราะห์  การคิดอย่าง
สร้างสรรค์  การคิดอย่างมีวิจารณญาณ  และการคิดเป็นระบบ  เพ่ือน าไปสู่การสร้างองค์ความรู้หรือ
สารสนเทศเพ่ือการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและสังคมได้อย่างเหมาะสม 
    3.  ความสามารถในการแก้ปัญหา  และอุปสรรคต่าง ๆ  ได้อย่างถูกต้อง
เหมาะสมบนพ้ืนฐานของหลักเหตุผลคุณธรรมและข้อมูลสารสนเทศ  เข้าใจความสัมพันธ์และการ
เปลี่ยนแปลงของเหตุการณ์ต่าง ๆ  ในสังคม  แสวงหา/ประยุกต์ความรู้มาใช้ในการป้องกัน  และแก้ไขปัญหา  
มีการตัดสินใจที่มีประสิทธิภาพ  โดยค านึงถึงผลกระทบที่เกิดขึ้นต่อตนเองสังคมและสิ่งแวดล้อม 
    4.  ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต  การด าเนินชีวิตประจ าวัน  การเรียนรู้
ด้วยตนเอง  การเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง  การท างานและการอยู่ร่วมกันในสังคมด้วยการสร้าง
ความสัมพันธ์อันดีระหว่างบุคคล  การจัดการปัญหาและความขัดแย้งอย่างเหมาะสม  การปรับตัวให้ทันกับ
การเปลี่ยนแปลงของสังคมและสภาพแวดล้อมและการรู้จักหลีกเลี่ยงพฤติกรรมไม่พึงประสงค์ที่ส่งผล
กระทบต่อตนเอง และผู้อื่น 
    5.  ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี  เพ่ือการพัฒนาตนเองและสังคมในด้านการ
เรียนรู้  การสื่อสาร  การท างาน  การแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์  ถูกต้องและเหมาะสม  และมีคุณธรรม 
  5.  คุณลักษณะอันพึงประสงค์ส าคัญของผู้เรียน 
   หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณลักษณะอันพึง
ประสงค์เพ่ือให้สามารถอยู่ร่วมกันกับผู้อ่ืนในสังคมได้อย่างมีความสุข  ในฐานะเป็นพลเมืองไทยและ
พลเมืองโลก  ได้แก่  1)  รักชาต ิ ศาสน์  กษัตริย์  2)  ซื่อสัตย์สจุริต  3)  มีวินัย  4)  ใฝ่เรียนรู้   
5)  อยู่อย่างพอเพียง  6)  มุ่งม่ันในการท างาน  7)  รักความเป็นไทย  และ8)  มีจิตสาธารณะ 
  6.  กิจกรรมพัฒนาผู้เรียน 
   หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  ก าหนดกิจกรรมพัฒนาผู้เรียนไว้   
3  กิจกรรม  คือ  กิจกรรมแนะแนว  กิจกรรมนักเรียน  กิจกรรมเพ่ือสังคมและสาธารณประโยชน์ 
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  7.  มาตรฐานการเรียนรู้ 
   การพัฒนาผู้เรียนให้เกิดความสมดุล  ต้องค านึงถึงหลักพัฒนาการทางสมองและ 
พหุปัญญา  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  จึงก าหนดให้ผู้เรียนเรียนรู้  8  กลุ่มสาระ 
การเรียนรู้  ได้แก่  1)  ภาษาไทย  2)  คณิตศาสตร์  3)  วิทยาศาสตร์  4)  สังคมศึกษาศาสนา 
และวัฒนธรรม  5)  สุขศึกษาและพลศึกษา  6)  ศิลปะ  7)  การงานอาชีพและเทคโนโลยี  
และ8)  ภาษาต่างประเทศ  ในแต่ละกลุ่มสาระการเรียนรู้ได้ก าหนดมาตรฐานการเรียนรู้เป็นเป้าหมาย
ส าคัญของการพัฒนาคุณภาพผู้เรียน  มาตรฐานการเรียนรู้ระบุสิ่งที่ผู้เรียนพึงรู้  ปฏิบัติได้  มีคุณธรรม
จริยธรรม  และค่านิยมท่ีพึงประสงค์เม่ือจบการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน  นอกจากนั้นมาตรฐานการเรียนรู้ยัง
เป็นกลไกส าคัญในการขับเคลื่อนพัฒนาการศึกษาทั้งระบบ  เพราะมาตรฐานการเรียนรู้จะสะท้อนให้
ทราบว่าต้องการอะไร  จะสอนอย่างไร  และประเมินอย่างไร  รวมทั้งเป็นเครื่องมือในการตรวจสอบ
เพ่ือการประกันคุณภาพการศึกษาโดยใช้ระบบการประเมินคุณภาพภายในและการประเมินคุณภาพ
ภายนอก  ซึ่งรวมถึงการทดสอบระดับเขตพ้ืนที่การศึกษาและการทดสอบระดับชาติ  ระบบการ
ตรวจสอบเพื่อประกันคุณภาพดังกล่าวเป็นสิ่งส าคัญท่ีช่วยสะท้อนภาพการจัดการศึกษาว่าสามารถ
พัฒนาผู้เรียนให้มีคุณภาพตามที่มาตรฐานการเรียนรู้ก าหนดเพียงใด 
  สรุปได้ว่า  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  พุทธศักราช  2551  เป็นหลักสูตร 
ที่มุ่งพัฒนาผู้เรียนทุกคน  ซึ่งเป็นก าลังของชาติให้เป็นมนุษย์ที่มีความสมดุลทั้งด้านร่างกาย  ความรู้ 
คุณธรรม  มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและเป็นพลโลก  ยึดมั่นในการปกครองตามระบอบ
ประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข  มีความรู้และทักษะพ้ืนฐาน  รวมทั้ง  เจตคติ 
ที่จ าเป็นต่อการศึกษา  การประกอบอาชีพและการศึกษาตลอดชีวิตโดยมุ่งเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ 
บนพื้นฐานความเชื่อว่า  ทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้เต็มตามศักยภาพ  
 
หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม 
 
 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา  ศาสนา  และวัฒนธรรมว่าด้วยการอยู่ร่วมกันในสังคม 
ที่มีความเชื่อมสัมพันธ์กัน  และมีความแตกต่างกันอย่างหลากหลาย  เพื่อช่วยให้สามารถปรับตนเอง
กับบริบทสภาพแวดล้อม  เป็นพลเมืองดี  มีความรับผิดชอบ  มีความรู้  ทักษะ  คุณธรรม   
และค่านิยมที่เหมาะสม  โดยได้ก าหนดสาระต่าง ๆ  ไว้  ดังนี้ 
  1.  ศาสนา  ศีลธรรมและจริยธรรม  แนวคิดพ้ืนฐานเกี่ยวกับศาสนา  ศีลธรรม  
จริยธรรม หลักธรรมของพระพุทธศาสนาหรือศาสนาที่ตนนับถือ  การน าหลักธรรมค าสอนไปปฏิบัติใน
การพัฒนาตนเอง  และการอยู่ร่วมกันอย่างสันติสุข  เป็นผู้กระท าความดี  มีค่านิยมท่ีดีงาม  พัฒนา
ตนเองอยู่เสมอ รวมทั้งบ าเพ็ญประโยชน์ต่อสังคมและส่วนรวม 
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  2.  หน้าที่พลเมือง  วัฒนธรรม  และการด าเนินชีวิต  ระบบการเมืองการปกครองใน
สังคมปัจจุบันการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข  ลักษณะและ
ความส าคัญ  การเป็นพลเมืองดี  ความแตกต่างและความหลากหลายทางวัฒนธรรม  ค่านิยม   
ความเชื่อ ปลูกฝังค่านิยมด้านประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข  สิทธิ หน้าที่ 
เสรีภาพการด าเนินชีวิตอย่างสันติสุขในสังคมไทยและสังคมโลก 
  3.  เศรษฐศาสตร์  การผลิต  การแจกจ่าย  และการบริโภคสินค้าและบริการ  
การบริหารจัดการทรัพยากรที่มีอยู่อย่างจ ากัดอย่างมีประสิทธิภาพ  การด ารงชีวิตอย่างมีดุลยภาพ 
และการน าหลักเศรษฐกิจพอเพียงไปใช้ในชีวิตประจ าวัน   
  4.  ประวัติศาสตร์  เวลาและยุคสมัยทางประวัติศาสตร์  วิธีการทางประวัติศาสตร์ 
พัฒนาการของมนุษยชาติจากอดีตถึงปัจจุบัน  ความสัมพันธ์และเปลี่ยนแปลงของเหตุการณ์ต่าง ๆ 
ผลกระทบทีเ่กิดจากเหตุการณ์ส าคัญในอดีต  บุคคลส าคัญที่มีอิทธิพลต่อการเปลี่ยนแปลงต่างๆในอดีต 
ความเป็นมาของชาติไทย วัฒนธรรมและภูมิปัญญาไทย  แหล่งอารยธรรมที่ส าคัญของโลก  
  5.  ภูมิศาสตร์  ลักษณะของโลกทางกายภาพ  ลักษณะทางกายภาพ  แหล่งทรัพยากร 
และภูมิอากาศของประเทศไทย และภูมิภาคต่าง ๆ  ของโลก การใช้แผนที่และเครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ ความสัมพันธ์กันของสิ่งต่าง ๆ  ในระบบธรรมชาติ ความสัมพันธ์ของมนุษย์กับ
สภาพแวดล้อมทางธรรมชาติ และสิ่งที่มนุษย์สร้างขึ้น การน าเสนอข้อมูลภูมิสารสนเทศ  การอนุรักษ์
สิ่งแวดล้อมเพ่ือการพัฒนาที่ยั่งยืน 
 2.  สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 
  สาระที่  1  ศาสนา  ศีลธรรม  จริยธรรม 
   มาตรฐาน  ส  1.1  รู้  และเข้าใจประวัติ  ความส าคัญ  ศาสดา  หลักธรรมของ
พระพุทธศาสนาหรือศาสนาที่ตนนับถือและศาสนาอ่ืน มีศรัทธาที่ถูกต้อง  ยึดมั่น  และปฏิบัติตาม
หลักธรรม  เพื่ออยู่ร่วมกันอย่างสันติสุข 
   มาตรฐาน  ส  1.2  เข้าใจ  ตระหนักและปฏิบัติตนเป็นศาสนิกชนที่ดี และธ ารง
รักษาพระพุทธศาสนาหรือศาสนาที่ตนนับถือ 
  สาระที่  2  หน้าที่พลเมือง  วัฒนธรรม  และการด าเนินชีวิตในสังคม 
   มาตรฐาน  ส  2.1  เข้าใจและปฏิบัติตนตามหน้าที่ของการเป็นพลเมืองดี  มีค่านิยม
ที่ดีงาม  และธ ารงรักษาประเพณีและวัฒนธรรมไทย  ด ารงชีวิตอยู่ร่วมกันในสังคมไทย  และสังคมโลก
อย่างสันติสุข  
   มาตรฐาน  ส  2.2  เข้าใจระบบการเมืองการปกครองในสังคมปัจจุบัน  ยึดมั่น  
ศรัทธา  และธ ารงรักษาไว้ซึ่งการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 
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  สาระที่  3  เศรษฐศาสตร์ 
   มาตรฐาน  ส  3.1  เข้าใจและสามารถบริหารจัดการทรัพยากรในการผลิตและ 
การบริโภคการใช้ทรัพยากรที่มีอยู่จ ากัดได้อย่างมีประสิทธิภาพและคุ้มค่า  รวมทั้งเข้าใจหลักการ 
ของเศรษฐกิจพอเพียง  เพ่ือการด ารงชีวิตอย่างมีดุลยภาพ  
   มาตรฐาน  ส  3.2  เข้าใจระบบ  และสถาบันทางเศรษฐกิจต่าง ๆ  ความสัมพันธ์
ทางเศรษฐกิจ  และความจ าเป็นของการร่วมมือกันทางเศรษฐกิจในสังคมโลก 
  สาระที่  4  ประวัติศาสตร์ 
   มาตรฐาน  ส  4.1  เข้าใจความหมาย  ความส าคัญของเวลาและยุคสมัยทาง
ประวัติศาสตร์  สามารถใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์มาวิเคราะห์เหตุการณ์ต่าง ๆ  อย่างเป็นระบบ 
   มาตรฐาน  ส  4.2  เข้าใจพัฒนาการของมนุษยชาติจากอดีตจนถึงปัจจุบัน  ในด้าน
ความสัมพันธ์และการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณ์อย่างต่อเนื่อง  ตระหนักถึงความส าคัญและสามารถ  
วิเคราะห์ผลกระทบที่เกิดข้ึน 
   มาตรฐาน  ส  4.3  เข้าใจความเป็นมาของชาติไทย  วัฒนธรรม  ภูมิปัญญาไทย    
มีความรัก  ความภูมิใจและธ ารงความเป็นไทย 
  สาระที่  5  ภูมิศาสตร์  
   มาตรฐาน  ส  5.1  เข้าใจลักษณะของโลกทางกายภาพ  และความสัมพันธ์ของ
สรรพสิ่งซึ่งมีผล ต่อกันและกันในระบบของธรรมชาติ  ใช้แผนที่และเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ 
ในการค้นหาวิเคราะห์  สรุปและใช้ข้อมูลภูมิสารสนเทศอย่างมีประสิทธิภาพ 
   มาตรฐาน  ส  5.2  เข้าใจปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับสภาพแวดล้อมทางกายภาพท่ี
ก่อให้เกิดการสร้างสรรค์วัฒนธรรม  มีจิตส านึก และมีส่วนร่วมในการอนุรักษ์  ทรัพยากรและ
สิ่งแวดล้อม  เพื่อการพัฒนาที่ยั่งยืน 
 3.  คุณภาพผู้เรียน 
  จบชั้นประถมศึกษาปีที่  3 
   1.  ได้เรียนรู้เรื่องเก่ียวกับตนเองและผู้ที่อยู่รอบข้าง  ตลอดจนสภาพแวดล้อมใน
ท้องถิ่น  ที่อยู่อาศัย  และเชื่อมโยงประสบการณ์ไปสู่โลกกว้าง 
   2.  ผู้เรียนได้รับการพัฒนาให้มีทักษะกระบวนการ  และมีข้อมูลที่จ าเป็นต่อการ
พัฒนาให้เป็นผู้มีคุณธรรม  จริยธรรม  ประพฤติปฏิบัติตามหลักค าสอนของศาสนาที่ตนนับถือ   
มีความเป็นพลเมืองดี  มีความรับผิดชอบ  การอยู่ร่วมกันและการท างานกับผู้อ่ืน  มีส่วนร่วมใน
กิจกรรมของห้องเรียน  และได้ฝึกหัดในการตัดสินใจ 
   3.  ได้ศึกษาเรื่องราวเกี่ยวกับตนเอง  ครอบครัว  โรงเรียน  และชุมชนในลักษณะ
การบูรณาการ  ผู้เรียนได้เข้าใจแนวคิดเก่ียวกับปัจจุบันและอดีต  มีความรู้พ้ืนฐานทางเศรษฐกิจได้
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ข้อคิดเกี่ยวกับรายรับ-รายจ่ายของครอบครัว  เข้าใจถึงการเป็นผู้ผลิต  ผู้บริโภค  รู้จักการออมขั้นต้น
และวิธีการเศรษฐกิจพอเพียง 
   4.  ได้รับการพัฒนาแนวคิดพ้ืนฐานเกี่ยวกับศาสนา  ศีลธรรม  จริยธรรม  หน้าที่ 
พลเมือง  เศรษฐศาสตร์  ประวัติศาสตร์  และภูมิปัญญา  เพ่ือเป็นพ้ืนฐานในการท าความเข้าใจ 
ในขั้นที่สูงต่อไป 
  จบชั้นประถมศึกษาปีที่  6 
   1.  ได้เรียนรู้เรื่องของจังหวัด  ภาค  และประทศของตนเอง  ทั้งเชิงประวัติศาสตร์ 
ลักษณะทางกายภาพ  สังคม  ประเพณี  และวัฒนธรรม  รวมทั้งการเมืองการปกครอง   
สภาพเศรษฐกิจโดยเน้นความเป็นประเทศไทย 
   2.  ได้รับการพัฒนาความรู้และความเข้าใจ  ในเรื่องศาสนา  ศีลธรรม  จริยธรรม 
ปฏิบัติตนตามหลักค าสอนของศาสนาที่ตนนับถือ  รวมทั้งมีส่วนร่วมศาสนพิธี  และพิธีกรรมทาง
ศาสนามากยิ่งขึ้น  
   3.  ได้ศึกษาและปฏิบัติตนตามสถานภาพ  บทบาท  สิทธิหน้าที่ในฐานะพลเมืองดี
ของท้องถิน่  จังหวัด  ภาค  และประเทศ  รวมทั้งได้มีส่วนร่วมในกิจกรรมตามขนบธรรมเนียม
ประเพณี วัฒนธรรม ของท้องถิ่นตนเองมากยิ่งขึ้น 
   4.  ได้ศึกษาเปรียบเทียบเรื่องราวของจังหวัดและภาคต่าง ๆ  ของประเทศไทยกับ
ประเทศเพ่ือนบ้าน  ได้รับการพัฒนาแนวคิดทางสังคมศาสตร์  เกี่ยวกับศาสนา  ศีลธรรม  จริยธรรม 
หน้าที่พลเมือง  เศรษฐศาสตร์  ประวัติศาสตร์  และภูมิศาสตร์เพื่อขยายประสบการณ์ไปสู่การท า
ความเข้าใจ  ในภูมิภาคซีกโลกตะวันออกและตะวันตกเกี่ยวกับศาสนา  คุณธรรม  จริยธรรม  ค่านิยม   
ความเชื่อ  ขนบธรรมเนียม  ประเพณี  วัฒนธรรม  การด าเนินชีวิต  การจัดระเบียบทางสังคม   
และการเปลี่ยนแปลงทางสังคมจากอดีตสู่ปัจจุบัน 
  กล่าวโดยสรุป การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่  6  มุ่งที่จะศึกษา
ความหมายและความส าคัญของวิธีทางประวัติศาสตร์อย่างง่ายๆ ที่เหมาะสมกับนักเรียน    
การน าเสนอข้อมูล  ที่ได้หลักฐานทางประวัติศาสตร์จากหลักฐานทางประวัติศาสตร์ด้วยวิธีการต่าง ๆ 
สภาพสังคม เศรษฐกิจและ การเมืองของประเทศเพ่ือนบ้านในปัจจุบันความสัมพันธ์ของกลุ่มอาเซียน
โดยสังเขป พัฒนาการของไทยสมัยรัตนโกสินทร์โดยสังเขป ปัจจัยที่ส่งเสริมความเจริญรุ่งเรืองทาง
เศรษฐกิจ และการปกครองของไทย สมัยรัตนโกสินทร์ผลงานของบุคคลส าคัญด้านต่าง ๆ  
สมัยรัตนโกสินทร์  ภูมิปัญญาไทยที่ส าคัญสมัยรัตนโกสินทร์ที่น่าภาคภูมิใจและควรค่าแก่การอนุรักษ์
ไว้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์  ทักษะการสืบค้นข้อมูล  การรวบรวมข้อมูล การอภิปราย   
การแยกแยะ  การยกตัวอย่าง การสรุปความ เพ่ือให้เกิด ความรู้ความเข้าใจ ความภาคภูมิใจในบุคคล
ส าคัญ และภูมิปัญญาไทยสมัยรัตนโกสินทร์ รวมทั้งคุณธรรม จริยธรรม และค่านิยมที่เหมาะสม 
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ทฤษฎีเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้ 
 
 การจัดการเรียนรู้  เป็นงานที่ต้องใช้ทั้งศาสตร์และศิลป์  ผู้สอนจะท างานได้อย่างมี
ประสิทธิภาพต้องมีความรู้ในเรื่องที่จะสอนเป็นอย่างดีและมีศิลปะในการถ่ายทอดความรู้ที่ช่วยให้
ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ในเนื้อหาวิชาอย่างถ่องแท้  พร้อม ๆ  กับมีความสุขในการเรียน  มีเจตคติที่ดีต่อ
วิชาที่เรียนและครูผู้สอน  ซึ่ง  Sprinthall  และ  Sprinthall  (1990)  ได้กล่าวไว้ว่า  การจัดการ
เรียนการสอนให้บรรลุเป้าหมายจ าเป็นต้องค านึงถึงองค์ประกอบ  4  อย่าง  ได้แก่ 
  1.  ลักษณะผู้เรียน  ประกอบด้วยลักษณะทางกายภาพ  จิตใจ  สติปัญญา  จริยธรรม
ค่านิยม  แรงจูงใจ  พฤติกรรมส่วนตัว  พฤติกรรมกลุ่ม  ความต้องการพิเศษ  เพศ  และวัฒนธรรม 
ที่ติดตัวมา 
  2.  ลักษณะของผู้สอน  ประกอบด้วยเจตคติต่อการเรียนรู้  ผู้เรียน  ตนเอง   
และความเข้าใจในงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
  3.  กลยุทธ์ในการสอน  ประกอบด้วยการน าทฤษฎีการเรียนรู้มาปฏิบัติจริง  วิธีการสอน 
ที่หลากหลาย  แผนการสอน  วินัยของผู้เรียน  และการใช้แบบทดสอบ 
  4.  เนื้อหาวิชา  ประกอบด้วยโครงสร้างที่ส าคัญ  แนวคิดพ้ืนฐานของเนื้อหาล าดับของ 
เนื้อหา  ระดับความส าคัญของเนื้อหาแต่ละส่วน 
 ทฤษฎีการเรียนรู้ที่ส าคัญ  ได้แก่  ทฤษฎีการเรียนรู้แนวพฤติกรรมนิยม  แนวปัญญานิยม
และแนวมนุษยนิยม  ส าหรับการวิจัยในครั้งนี้ผู้วิจัยศึกษาเกี่ยวกับทฤษฎีการเรียนรู้แนวมนุษยนิยม 
มีเนื้อหาดังนี้ 
  1.  หลักการจัดการศึกษาการสอนตามแนวคิดการเรียนรู้ของ  Maslow  (1962) 
มีใจความส าคัญ  ได้แก่ 
    1.  มนุษย์ทุกคนมีความต้องการพื้นฐานตามธรรมชาติเป็นล าดับขั้น  คือ 
ขั้นความต้องการทางกายภาพ  ขั้นความต้องการความม่ันคงปลอดภัย  ขั้นความต้องการความรักและ
ความเป็นเจ้าของ  ขั้นความต้องการความเคารพนับถือ  และขั้นความต้องการความสมบูรณ์ของชีวิต  
หากความต้องการขั้นพ้ืนฐานได้รับการตอบสนองอย่างพอเพียงส าหรับตนในแต่ละข้ัน  มนุษย์จะ
สามารถพัฒนาตนไปสู่ขั้นที่สูงขึ้น 
    2.  มนุษย์มีความต้องการที่จะรู้จักตนเองและพัฒนาตนเอง  ประสบการณ์ท่ี
เรียกว่า  “Peak  Experience”  เป็นประสบการณ์ของบุคคลที่อยู่ในภาวะดื่มด่ าจากการรู้จักตนเอง
ตรงตามสภาพความเป็นจริง  มีลักษณะน่าตื่นเต้น  เป็นความรู้สึกปีติ  เป็นช่วงเวลาที่บุคคลเข้าใจเรื่อง
หนึ่งอย่างถ่องแท้  เป็นสภาพที่สมบูรณ์  มีลักษณะผสมผสานกลมกลืน  เป็นช่วงเวลาแห่งการรู้จัก
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ตนเองอย่างแท้จริง  บุคคลที่มีประสบการณ์เช่นนี้บ่อย ๆ  จะสามารถพัฒนาตนไปสู่ความเป็นมนุษย์ที่
สมบูรณ์ 
    จากทฤษฎีการเรียนรู้ของ  Maslow  สามารถน ามาใช้ในหลักการจัดการศึกษา 
การสอน  ได้แก่ 
     1.  เข้าใจถึงความต้องการพ้ืนฐานของมนุษย์  สามารถช่วยให้เข้าใจ
พฤติกรรมของบุคคลได้  เนื่องจากพฤติกรรมเป็นการแสดงออกของความต้องการของบุคคล 
     2.  จะสามารถช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้ดี  จ าเป็นต้องตอบสนองความ
ต้องการพื้นฐานที่เขาต้องการเสียก่อน 
     3.  ในกระบวนการเรียนการสอน  หากครูสามารถหาได้ว่าผู้เรียนแต่ละคนมี
ความต้องการอยู่ในระดับใดขั้นใด  ครูสามารถใช้ความต้องการพ้ืนฐานของผู้เรียนนั้นเป็นแรงจูงใจ  
ช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้ 
     4.  การช่วยให้ผู้เรียนได้รับการตอบสนองความต้องการพ้ืนฐานของตนอย่าง
พอเพียง  การให้อิสรภาพและเสรีภาพแก่ผู้เรียนในการเรียนรู้  การจัดบรรยากาศที่เอ้ือต่อการเรียนรู้
จะช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดประสบการณ์ในการรู้จักตนเองตรงตามสภาพความเป็นจริง 
  2.  หลักการจัดการศึกษาการสอนตามแนวคิดการเรียนรู้ของ  Rogers  (1969) 
   มีใจความส าคัญ  คือ  มนุษย์จะสามารถพัฒนาตนเองได้ดีหากอยู่ในสภาพการณ์ 
ที่ผ่อนคลายและเป็นอิสระ  การจัดบรรยากาศการเรียนที่ผ่อนคลายและเอ้ือต่อการเรียนรู้และเน้นให้
ผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง  โดยครูใช้วิธีการสอนแบบชี้แนะและท าหน้าที่อ านวยความสะดวกในการเรียนรู้
ให้แก่ผู้เรียนและการเรียนรู้จะเน้นกระบวนการเป็นส าคัญ 
    จากทฤษฎีการเรียนรู้ของ  Rogers  สามารถน ามาใช้ในหลักการจัดการศึกษา 
การสอน  ได้แก่ 
     1.  การจัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนให้อบอุ่น  ปลอดภัย  ไม่น่าหวาดกลัว  
น่าไว้วางใจ  จะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้ดี 
     2.  ผู้เรียนแต่ละคนมีศักยภาพและแรงจูงใจที่จะพัฒนาตนเองอยู่แล้ว  ครูจึง
ควรสอนแบบชี้แนะโดยให้ผู้เรียนเป็นผู้น าทางในการเรียนรู้ของตนและคอยช่วยเหลือผู้เรียนให้เรียน
อย่างสะดวกจนบรรลุผล 
     3.  ในการจัดการเรียนการสอนควรเน้นการเรียนรู้กระบวนการเป็นส าคัญ  
เนื่องจากกระบวนการเรียนรู้เป็นเครื่องมือส าคัญท่ีบุคคลใช้ในการด ารงชีวิตและแสวงหาความรู้ต่อไป 
  3.  หลักการจัดการศึกษาการสอนตามแนวคิดการเรียนรู้ของ  Combs  (1998) 
   มีใจความส าคัญ  คือ  ความรู้สึกของผู้เรียนมีความส าคัญต่อการเรียนรู้มาก  
 เพราะความรู้สึกและเจตคติของผู้เรียนมีอิทธิพลต่อกระบวนการเรียนรู้ของผู้เรียน 
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     จากทฤษฎีการเรียนรู้ของ  Combs  สามารถน ามาใช้ในการจัดการศึกษา 
การสอน  คือ  การค านึงถึงความรู้สึกของผู้เรียน  การสร้างเจตคติที่ดีต่อการเรียนรู้เป็นสิ่งส าคัญ 
ที่จะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้ดี 
  4.  หลักการจัดการศึกษาการสอนตามแนวคิดการเรียนรู้ของ  Knowles  (1975) 
มีใจความส าคัญ  ได้แก่ 
   4.1  ผู้เรียนจะเรียนรู้ได้มากหากมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ด้วยตนเอง 
   4.2  การเรียนรู้ของมนุษย์  เป็นกระบวนการภายใน  อยู่ในความควบคุมของตนเอง  
ผู้เรียนจะน าประสบการณ์  ความรู้  ทักษะและค่านิยมต่าง ๆ  เข้ามาสู่การเรียนรู้ของตน 
   4.3  มนุษย์จะเรียนรู้ได้ดีหากมีอิสระที่จะเรียนในสิ่งที่ตนต้องการและด้วยวิธีการที่
ตนพอใจ 
   4.4  มนุษยท์ุกคนมีลักษณะเฉพาะตน  ความเป็นเอกัตบุคคลเป็นสิ่งที่มีคุณค่า   
ควรได้รับการส่งเสริมให้มีการพัฒนา 
   4.5  มนุษย์เป็นผู้มีความสามารถและเสรีภาพที่จะตัดสินใจและเลือกกระท าสิ่งต่าง ๆ   
ตามท่ีตนพอใจและรับผิดชอบในผลของการกระท านั้น 
    จากทฤษฎีการเรียนรู้ของ  Knowles  สามารถน ามาใช้ในหลักการจัดการศึกษา/
การสอน  ได้แก่ 
     1.  การให้ผู้เรียนมีส่วนรวมในการเรียน  รับผิดชอบร่วมกันในกระบวนการ
เรียนรู้  จะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้ดี 
     2.  ในกระบวนการเรียนรู้  ควรเปิดโอกาสและส่งเสริมให้ผู้เรียนน า
ประสบการณ์  ความรู้  ทักษะ  เจตคติ  และค่านิยมต่าง ๆ  มาท าความเข้าใจสิ่งใหม่   
ประสบการณ์ใหม่ 
     3.  ในการจัดประสบการณ์การการเรียนรู้  ควรเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้เลือก
สิ่งที่เรียนและและวิธีเรียนด้วยตนเอง  ครูควรเข้าใจและส่งเสริมความแตกต่างระหว่างบุคคล  โดยเปิด
โอกาสและส่งเสริมให้ผู้เรียนได้พัฒนาคุณสมบัติเฉพาะตน  ไม่ควรปิดกั้นเพียงเพราะเขาไม่เหมือนคน
อ่ืน  และส่งเสริมให้ผู้เรียนตัดสินใจด้วยตนเอง  ลงมือกระท า  และยอมรับผลของการตัดสินใจหรือ
การกระท านั้น 
  5.  หลักการจัดการศึกษาการสอนตามแนวคิดเกี่ยวกับการเรียนรู้ของ  Faire 
   มีใจความส าคัญ  คือ  Faire  เชื่อในทฤษฎีของผู้ถูกกดข่ี  เขากล่าวว่า  ผู้เรียน 
ต้องถูกปลดปล่อยจาการขดขี่ของครูที่สอนแบบเก่า  ผู้เรียนมีศักยภาพและมีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์
ที่จะกระท าสิ่งต่าง ๆ ด้วยตนเอง 
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   จากแนวคิดเกี่ยวกับการเรียนรู้ของ  Faire  สามารถน ามาใช้ในหลักการจัดการศึกษา
การสอน  คือ  ระบบการจัดการศึกษา  ควรเป็นระบบที่ให้อิสรภาพและเสรีภาพในการเรียนรู้แก่
ผู้เรียน 
  6.  หลักการจัดการศึกษาการสอนตามแนวคิดการเรียนรู้ของ  Illich  (1970) 
   มีใจความส าคัญ  คือ  สังคมแห่งการเรียนรู้เป็นสังคมที่ต้องล้มเลิกระบบโรงเรียน  
การศึกษาควรเป็นการศึกษาตลอดชีวิตแบบเป็นตามธรรมชาติ  โดยให้โอกาสในการศึกษาเล่าเรียนแก่
บุคคลอย่างเต็มที่ 
   หลักการจัดการศึกษาการสอน 
    จากแนวคิดเกี่ยวกับการเรียนรู้ของ  Illich  สามารถน ามาใช้ในหลักการจัด
การศึกษาการสอน  คือ  การจัดการศึกษาไม่จ าเป็นต้องจัดท าในลักษณะระบบของโรงเรียนควรจัดใน
ลักษณะที่เป็นการศึกษาต่อเนื่องไปตลอดชีวิตตามธรรมชาติ 
  7.  หลักการจัดการศึกษาการสอนตามแนวคิดการเรียนรู้ของ  Neil  (1988) 
   มีใจความส าคัญ  คือ  มนุษย์เป็นผู้มีศักดิ์ศรี  มีความดีโดยธรรมชาติหากมนุษย์อยู่ใน 
สภาพแวดล้อมที่อบอุ่น  บริบูรณ์ไปด้วยความรัก  มีอิสรภาพและเสรีภาพมนุษย์จะพัฒนาไปในทางที่ดี
ต่อตนเองและสังคม 
   แนวคิดเก่ียวกับการเรียนรู้ของ  Neil  สามารถน ามาใช้ในหลักการจัดการศึกษา การ
สอน  คือ  การให้เสรีภาพอย่างสมบูรณ์แก่ผู้เรียนในการเรียน  เรียนเมื่อพร้อมที่จะเรียน  จะช่วยให้
ผู้เรียนพัฒนาไปตามธรรมชาติ 
  สรุปได้ว่า  ทฤษฎีการจัดการเรียนรู้ตามกลุ่มมนุษยนิยมเป็นการจัดการเรียนการสอน 
ที่จ าเป็นต้องค านึงถึงตัวผู้เรียนและการสร้างแรงจูงใจ  ปฏิบัติต่อผู้เรียนในลักษณะของการชื่นชม  
ยอมรับ  มีเสรีภาพในการคิด  การตัดสินใจ  โดยผู้สอนเป็นผู้อ านวยความสะดวก  และ
ประคับประคองให้ด าเนินไปสู่เป้าหมายของการเรียนรู้ได้อย่างมั่นคงปลอดภัย 
 
ทฤษฎีเกี่ยวกับการคิดวิเคราะห์ 
 
 1.  ความหมายของการคิดวิเคราะห์มีผู้รู้และนักวิชาการได้ให้ความหมายไว้ดังนี้  
  การคิดวิเคราะห์เป็นความสามารถในการจ าแนก แยกแยะองค์ประกอบต่าง ๆ  
และหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลของเรื่องราวหรือเหตุการณ์ต่าง ๆ  อย่างมีหลักการซึ่งมีนักการศึกษา
ได้ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ไว้ดังนี้  
   สุวิทย์ มูลค า  (2547)  ให้ความหมายของของการคิดวิเคราะห์ว่า หมายถึง
ความสามารถในการจ าแนก แยกแยะ องค์ประกอบต่าง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งซึ่งอาจจะเป็นวัตถุ สิ่งของ 
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เรื่องราว หรือเหตุการณ์ ความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้นเพ่ือค้นหาสภาพความ
เป็นจริงหรือสิ่งส าคัญของสิ่งที่ก าหนดให้  
   กัญญา  สิทธิศุภเศรษฐ์  (2548)  ให้ความหมายของของการคิดวิเคราะห์หมายถึง 
ความสามารถในการจ าแนก แยกแยะ หรือรวบรวมข้อมูลให้เป็นระบบและสามารถสืบค้นข้อเท็จจริง
ในการเปรียบเทียบเห็นความสัมพันธ์และเหตุผลได้  
   เกรียงศักดิ์  เจริญวงศ์ศักดิ์  (2549)  ให้ความหมายของของการคิดวิเคราะห์ 
หมายถึง การจ าแนก แยกแยะ องค์ประกอบของสิ่งใดสิ่งหนึ่งเพ่ือค้นหาว่าท ามาจากอะไรมี
องค์ประกอบอะไรบ้าง ประกอบขึ้นมาได้อย่างไร เชื่อมโยงสัมพันธ์กันอย่างไร  
   ประภาศรี  สีหอ าไพ  (2539)  ให้ความหมายของของการคิดวิเคราะห์ว่า หมายถึง  
การใคร่ครวญและแยกแยะออกเป็นส่วน ๆ โดยแยกเนื้อหาออกมาใคร่ครวญเป็นส่วน ๆ  
   เพ็ชรมน  แสงจักร  (2549)  ให้ความหมายของของการคิดวิเคราะห์ว่า หมายถึง  
การจ าแนก แยกแยะ องค์ประกอบต่าง ๆ  ออกเป็นส่วนย่อย แล้วพิจารณาอย่างละเอียดเพ่ือค้นหา
สาเหตุความสัมพันธ์หรือข้อสรุปขององค์ประกอบเหล่านั้น  
   นาตยา  ภัทรแสงไทย  (2525)  ให้ความหมายของของการคิดวิเคราะห์ว่า หมายถึง  
เป็นทักษะทางปัญญาในระดับที่สูงขึ้นไปกว่าความเข้าใจ และการประยุกต์ใช้การคิดวิเคราะห์ จะเน้น
ที่การแยกแยะข้อมูลออกเป็นส่วนย่อย ๆ  และพยายามมองว่าส่วนประกอบที่แยกย่อย มี
ความสัมพันธ์และจัดรวมกันอย่างไร เช่น ครูอาจต้องประเมินความสามารถของผู้เรียนในการแยก
ข้อเท็จจริงออกจากความคิดเห็นการพิจารณาข้อเท็จจริงที่จะน ามาใช้สนับสนุนข้อสรุปและการแยก
ข้อมูลที่ตรงกับกรณีและไม่ตรงกับกรณี  เป็นต้น  
   ลักขณา  สริวัฒน์  (2549)  ให้ความหมายของของการคิดวิเคราะห์ว่า  หมายถึง
ความสามารถในการแยกแยะส่วนย่อย ๆ  ของเหตุการณ์  เรื่องราว  หรือเนื้อเรื่องต่าง ๆ  ว่าประกอบ
อะไร  มีจุดมุ่งหมายหรือประสงค์สิ่งใด  และส่วนย่อย ๆ  ที่ส าคัญนั้นแต่ละเหตุการณ์เกี่ยวพันกัน
อย่างไรบ้าง  และเกี่ยวพันกันโดยอาศัยหลักการใดเพ่ือให้เกิดความชัดเจนและความเข้าใจจนสามารถ
น าไปสู่การตัดสินใจได้อย่างถูกต้องเหมาะสม 
   ไสว  ฟักขาว  (2546)  ได้ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ว่า  หมายถึง 
ความสามารถในการจ าแนก  แจกแจงองค์ประกอบต่าง ๆ  ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งและหาความสัมพันธ์เชิง
เหตุผลระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้นเพื่อค้นหาสาเหตุที่แท้จริงของสิ่งที่เกิดขึ้น  
   สุพน  ทิมอ่ า  (2548)  ไดใ้ห้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ไว้ว่า ความสามารถ
แยกแยะข้อมูลเรื่องราว  เหตุการณ์  หรือส่วนประกอบของสิ่งใดสิ่งหนึ่งที่อยู่รอบตัว ออกเป็นส่วนย่อย 
ๆตามหลักการหรือเกณฑ์ที่ก าหนดให้  เพื่อให้เกิดความรู้ ความเข้าใจ ความจริงหรือความส าคัญในสิ่ง 
นั้น ๆ น าไปใช้แก้ปัญหา ใช้ประเมินค่าตัดสินใจ และใช้สร้างสรรค์สิ่งใหม่  
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   สุรศักดิ์  หลาบมาลา  (2541)  ได้ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์โดยสรุปว่า 
หมายถึง เป็นการจ าแนกรายละเอียดของเรื่องราวหรือข้อมูลเพื่อท าความเข้าใจแนวคิดและ
ความสัมพันธ์กันของแนวคิด  
   วัชรา  เล่าเรียนดี  (2547)  ได้ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ว่า  เป็นการ
แสดงออก  ค าพูด  หรือพฤติกรรม  การปฏิบัติที่บ่งบอกถึงความรู้ความเข้าใจในเรื่องต่าง ๆ  อย่าง
ละเอียดทุกแง่ทุกมุมโดยอธิบายเหตุผลประกอบเรื่องที่รู้  ระบุความคิดรวบยอด ระบุปัญหา  ระบุ
ความเชื่อมโยงของความคิดรวบยอดต่าง ๆ  และรายละเอียดของเรื่องที่อ่านได้ สามารถแจกแจง  
จ าแนกองค์ประกอบต่าง ๆ  รวบรวมข้อมูลที่เป็นหลักฐานส าคัญ  เพื่อน ามาเป็นเกณฑ์ในการตัดสินใจ  
และประเมินผลเพ่ือสรุปอย่างเหมาะสม  
  สรุปได้ว่า  การคิดวิเคราะห์  หมายถึง  ความสามารถในการจ าแนก แยกแยะ  
ของเรื่องราว ส่วนต่าง ๆ  ของเหตุการณ์ต่าง  โดยพิจารณาว่าสิ่งเหล่านั้นมีความสัมพันธ์เชื่อมโยงกัน
อย่างไร เพ่ือน าข้อมูลมาใช้ตัดสินใจในเรื่องต่าง ๆ  โดยมีข้อมูลที่น่าเชื่อถือมาสนับสนุนเหตุผลของ 
การตัดสินใจเลือกกระท าในสิ่งต่าง ๆ  ได้อย่างเหมาะสม 
 2.  องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์  
  การคิดวิเคราะห์เป็นกระบวนการที่ใช้ความคิดน าพฤติกรรม ท าให้ผู้คิดวิเคราะห์ มี
ความรู้ความเข้าใจในเรื่องราวต่าง ๆ  ได้อย่างถูกต้องตามหลักเหตุผลและสามารถตัดสินใจได้ใน
สถานการณ์ต่าง ๆ  ได้ด้วยหลักการที่ถูกต้อง  ซึ่งในการคิดวิเคราะห์จะต้องอาศัยองค์ประกอบในการ
คิดหลาย ๆ อย่างรวมกันดังท่ีนักการศึกษาได้กล่าวไว้ดังนี้  
   ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ  (2540)  ได้กล่าวถึงองค์ประกอบของ
การคิดวิเคราะห์ ซึ่งผู้เรียนต้องการด าเนินการดังนี้  
     1.  การรวบรวมข้อมูลทั้งหมดมาจัดระเบียบหรือเรียบเรียงให้ง่ายแก่การท าความ
เข้าใจ  
    2.  การก าหนดมิติหรือแง่มุมที่จะวิเคราะห์โดย  
     2.1  อาศัยความรู้เดิมหรือประสบการณ์เดิม และ หรือ  
     2.2  อาศัยการค้นพบลักษณะหรือคุณสมบัติร่วมของกลุ่มข้อมูลบางกลุ่ม  
    3.  การก าหนดหมวดหมู่ในมิติหรือแง่มุมที่จะวิเคราะห์ 
    4.  การแจกแจงข้อมูลที่มีอยู่ลงในแต่ละหมวดหมู่ โดยค านึงความเป็นตัวอย่าง
เหตุการณ์ การเป็นสมาชิกหรือความสัมพันธ์เกี่ยวข้องโดยตรง  
    5.  การน าข้อมูลที่แจกแจงเสร็จแล้วในแต่ละหมวดหมู่มาจัดล าดับ เรียงล าดับ 
หรอืจัดระบบให้ง่ายแก่การท าความเข้าใจ  
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    6.  การเปรียบเทียบข้อมูลระหว่างแต่ละหมวดหมู่ ในแง่ของความมากน้อย 
ความสอดคล้อง ความขัดแย้ง ผลทางบวก ผลทางลบ ความเป็นเหตุเป็นผล และล าดับความต่อเนื่อง  
   ไสว  ฟักขาว  (2546)  ได้กล่าวถึงองค์ประกอบที่ส าคัญของการคิดวิเคราะห์ว่า  
มีองค์ประกอบที่ส าคัญ 4 ประการ คือ  
    1.  ความสามารถในการตีความหมาย ซึ่งหมายถึงความพยายามที่จะท าความ
เข้าใจและให้ เหตุผลแก่สิ่งที่เราต้องการจะวิเคราะห์เพ่ือแปลความหมายสิ่งที่ไม่ปรากฏของสิ่งนั้น 
ซ่ึงแต่ละคนอาจใชเ้กณฑ์ต่างกัน  
    2.  ความรู้ ความเข้าใจเรื่องที่จะวิเคราะห์ ผู้วิเคราะห์ต้องมีความรู้ความเข้าใจใน
เรื่องท่ีจะวิเคราะห์ดีพอเสียก่อนไม่เช่นนั้นจะเป็นการใช้ความรู้สึกส่วนตัว 
    3.  ความช่างสังเกต ช่างสงสัยและซักถาม คุณสมบัติข้อนี้จะช่วยให้ผู้วิเคราะห์ได้
ข้อมูลมากเพียงพอก่อนที่จะวิเคราะห์  
    4.  ความสามารถหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล โดยเริ่มจากการแจกแจงข้อมูล
เพ่ือให้เห็นภาพรวมเสียก่อนจากกนั้นจึงคิดหาเหตุผลเชื่อมโยงสิ่งที่เกิดขึ้นเพ่ือค้นหาความจริง  
   ลาวัณย์  วิทยาวุฑฒิกุล  (2533)  องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์มีดังนี้  
    1.  การคิดวิเคราะห์เนื้อหา ประกอบด้วย  
     1.1  ความสามารถในการจ าและสรุปความรู้  
     1.2  ความสามารถในการบอกความแตกต่างระหว่างข้อเท็จจริง 
และข้อสมมติฐาน  
     1.3  ความสามารถในการระบุข้อมูลส าคัญได้  
     1.4  ความสามารถในการอธิบายปัจจัยที่ท าให้บุคคลและกลุ่มต่าง ๆ  
มีความแตกต่างกัน  
     1.5  ความสามารถในการสรุปข้อความได้ 
    2.  การคิดวิเคราะห์ความสัมพันธ์ ประกอบด้วย  
     2.1  ความสามารถในการเชื่อมโยงความคิดต่าง ๆ  
     2.2  ความสามารถในการตัดสินได้ว่าข้อมูลนั้นสมเหตุสมผลหรือไม่  
     2.3  ความสามารถในการระบุได้ว่าข้อใดเป็นแนวคิดส าคัญ  
     2.4  ความสามารถในการตรวจสอบความถูกต้องของสมมติฐานที่อ่านพบได้  
     2.5  ความสามารถในการเชื่อมโยงเหตุผลในแต่ละสถานการณ์ได้  
     2.6  ความสามารถในการวิเคราะห์ข้อความที่ขัดแย้งที่ปรากฏในเนื้อเรื่องได้ 
    3.  การคิดวิเคราะห์หลักการ ประกอบด้วย  
     3.1  ความสามารถในการวิเคราะห์รูปแบบและโครงสร้างของข้อมูลได้  
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     3.2  ความสามารถในการวิเคราะห์วัตถุประสงค์ ทัศนคติและเป้าหมายที่
ต้องการถ่ายทอดของผู้เขียนได้  
     3.3  ความสามารถในการเชื่อมโยงความคิดรวบยอดเป็นหลักการได้  
     3.4  ความสามารถในการเรียนรู้เทคนิค วิธีการ ที่ปรากฏในเนื้อเรื่องได้  
     3.5  ความสามารถในการแยกความแตกต่างระหว่างข้อเท็จจริงและอคติ 
ที่มีอยู่ได้  
   บุญชม ศรีสะอาด (2537)  จ าแนกองค์ประกอบการคิดวิเคราะห์ ดังนี้  
    1. การคิดวิเคราะห์ความส าคัญ เป็นความสามารถในการหาส่วนประกอบที่
ส าคัญของเรื่องราวหรือปรากฏการณ์ต่าง ๆ เรียกได้ว่า เป็นการแยกแยะหัวใจของเรื่อง  
    2.  การคิดวิเคราะห์ความสัมพันธ์เป็นความสามารถในการหาความสัมพันธ์ของ 
ส่วนต่าง ๆ  
    3.  การคิดวิเคราะห์หลักการ  เป็นความสามารถในการหาหลักการของ
ความสัมพันธ์ของส่วนส าคัญ  ในเรื่องราวหรือปรากฏการณ์นั้น ๆ  ว่าสัมพันธ์กันอยู่โดยอาศัยหลักการ
ใด  
   สมนึก  ปฏิปทานนท์  (2541)  จ าแนกองค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ 
โดยมีส่วนประกอบที่ส าคัญ  3  อย่าง  คือ  
    1.  การคิดวิเคราะห์เนื้อหา เป็นการจ าแนกข้อเท็จจริงออกจากข้อสมมติฐานและ
สามารถสรุปข้อความนั้น ๆ ได้  
    2.  การคิดวิเคราะห์ความสัมพันธ์ เป็นการวิเคราะห์ข้อมูลที่มีอยู่โดยการเชื่อมโยง
เหตุ และผล สร้างความสัมพันธ์ระหว่างสมมติฐานและข้อสรุป  
    3.  การคิดวิเคราะห์หลักการ เป็นการวิเคราะห์รูปแบบ วัตถุประสงค์ ทัศนคติ
และความคิดเห็นของผู้เขียนที่ต้องการสื่อให้ทราบ  
    สุพน  ทิมอ่ า  (2548)  ได้กล่าวถึง องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ไว้ ดังนี้  
    1.  ความสามารถในการตีความ  
    2.  ความรู้และความเข้าใจในเรื่องที่จะวิเคราะห์  
    3.  ความช่างสังเกต สงสัย ช่างถาม มีขอบเขตของค าถาม คือ ใคร ท าอะไร 
ที่ไหน เมื่อไรเพราะเหตุใด อย่างไร  
    4.  ความสามารถในการหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล สามารถค้นหาค าตอบได้ 
   พัชราภรณ์  พิมละมาศ  (2544)  ไดอ้ธิบายลักษณะหรือองค์ประกอบในการคิด
วิเคราะห์  คือ  
    1.  การวิเคราะห์เนื้อหา ได้แก่  
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     1.1  ความสามารถในการค้นหาประเด็นต่าง ๆ ในข้อมูล 
     1.2  ความสามารถในการแยกแยะข้อเท็จจริงจากข้อมูลอื่น ๆ  
     1.3  ความสามารถในการแยกแยะความจริงออกจากสมมติฐาน  
     1.4  ความสามารถในการแยกแยะข้อสรุปจากข้อความปลีกย่อย  
     1.5  ความสามารถในการบอกสิ่งที่จูงใจและพิจารณาพฤติกรรมของบุคคล
และของกลุ่มบุคคล  
    2.  การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ ได้แก่  
     2.1  การเข้าใจความสัมพันธ์ของแนวคิดในบทความและข้อความต่าง ๆ  
     2.2  การรู้ได้ว่ามีสิ่งใดเกี่ยวข้องกับการตัดสินใจ  การแยกแยะความจริง หรือ  
สมมติฐานที่เป็นใจความส าคัญ  หรือข้อโต้แย้งที่น่าสนับสนุนข้อสมมติฐาน  
     2.3  การตรวจสอบสมมติฐานที่ได้มาจากการแบ่งแยกความสัมพันธ์ของ
สาเหตุและ ผลจากความสัมพันธ์อ่ืน ๆ  
     2.4  การวิเคราะห์ข้อมูลที่ขัดแย้ง  แบ่งแยกสิ่งที่ตรงและไม่ตรงกับข้อมูลได้  
     2.5  การสร้างความสัมพันธ์และแยกรายละเอียดที่ส าคัญและไม่ส าคัญ  
    3.  การวิเคราะห์หลักการ ได้แก่  
     3.1  การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ของข้อความและความหมายของ
องค์ประกอบ  
     3.2  การวิเคราะห์รูปแบบในการเขียน 
     3.3  การวิเคราะห์จุดประสงค์ของผู้เรียน ความเห็นของผู้เขียนหรือลักษณะ
ของผู้เขียนในด้านต่าง ๆ  
  เกรียงศักดิ์  เจริญวงศ์ศักดิ์  (2546)  ได้กล่าวถึงองค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ว่า
ประกอบด้วย  
   1.  ความสามารถในการตีความ  เราไม่สามารถวิเคราะห์สิ่งต่าง ๆ  ได้หากไม่เริ่มต้น
ด้วยการท าความเข้าใจข้อมูลที่ปรากฏ  เริ่มแรกเราจึงต้องพิจารณาข้อมูลที่ได้รับว่าอะไรเป็นอะไรด้วย
การตีความ การตีความ  (Interpretation)  หมายถึงการพยายามท าความเข้าใจ  และให้เหตุผลแก่สิ่ง
ที่เราต้องการจะวิเคราะห์เพ่ือแปลความหมายที่ไม่ปรากฏโดยตรงของสิ่งนั้น  เป็นการสร้างความเข้าใจ
ต่อสิ่งที่ต้องการวิเคราะห์  โดยสิ่งนั้นไม่ได้ปรากฏโดยตรงคือ  ตัวข้อมูลไม่ได้บอกโดยตรง  แต่เป็นการ
สร้างความเข้าใจที่เกินกว่าสิ่งที่ปรากฏ อันเป็นการสร้างความเข้าใจบนพ้ืนฐานของสิ่งที่ปรากฏใน
ข้อมูลที่น ามาวิเคราะห์  เกณฑ์ท่ีแต่ละคนใช้เป็นมาตรฐานในการตัดสิน  หรือเป็นไม้เมตรที่แต่ละคน
สร้างข้ึนในการตีความนั้น  ย่อมแตกต่างกันไปตามความรู้  ประสบการณ์และค่านิยมของแต่ละบุคคล  
เช่น การตีความจากความรู้  การตีความจากประสบการณ์  การตีความจากข้อเขียน  
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   2.  ความรู้ความเข้าใจในเรื่องที่จะวิเคราะห์  เราจะคิดวิเคราะห์ได้ดีนั้นจ าเป็นต้องมี
ความรู้ความเข้าใจพ้ืนฐานในเรื่องนั้น  เพราะความรู้จะช่วยในการก าหนดขอบเขตของการวิเคราะห์
แจกแจงและจ าแนกได้ว่าเรื่องนั้นเกี่ยวข้องกับอะไร มีองค์ประกอบย่อย ๆ  อะไรบ้างมีกี่หมวดหมู่
จัดล าดับความส าคัญอย่างไร  และรู้ว่าอะไรเป็นสาเหตุก่อให้เกิดอะไร  การวิเคราะห์ของเราในเรื่อง
นั้นจะไม่สมเหตุสมผลเลยหากเราไม่มีความรู้ความเข้าใจเรื่องนั้น เราจ าเป็นต้องใช้ความรู้ที่เก่ียวข้อง
เข้ามาเป็นองคป์ระกอบในการคิด ถ้าเราขาดความรู้  เราอาจไม่สามารถวิเคราะห์หาเหตุผลได้ว่าเหตุ
ใดจึงเป็นเช่นนั้น  
   3.  ความช่างสังเกต  ช่างสงสัยและช่างถาม  นักคิดเชิงวิเคราะห์จะต้องมี
องค์ประกอบทั้งสามนี้ร่วมด้วยคือ ต้องเป็นคนที่ช่างสังเกต  สามารถค้นพบความผิดปกติท่ามกลาง 
สิ่งที่ดูอย่าง  ผิวเผินแล้วเหมือนไม่มีอะไรเกิดขึ้น  ต้องเป็นคนที่ช่างสงสัย เมื่อเห็นความผิดปกติ 
ไม่ละเลยไป  แต่หยุดพิจารณา  ขบคิด  ไตร่ตรอง  และต้องเป็นคนช่างถาม  ชอบตั้งค าถามกับตัวเอง
และคนรอบ ๆ ข้างเกี่ยวกับสิ่งที่เกิดขึ้น  เพ่ือน าไปสู่การคิดต่อเกี่ยวกับเรื่องนั้น  การตั้งค าถามจะ
น าไปสู่การสืบค้น ความจริงและเกิดความชัดเจนในประเด็นที่ต้องการวิเคราะห์ขอบเขตค าถามที่
เกี่ยวข้องกับการคิดเชิงวิเคราะห์  จะยึดหลักการตั้งค าถามโดยใช้หลัก  5W 1 H คือ  ใคร (Who)   
ท าอะไร  (What)  ที่ไหน (Where)  เมื่อไร  (When)  ท าไม  (Why)  อย่างไร  (How)  ค าถามเหล่านี้
อาจไม่จ าเป็นต้องใช้ทุกข้อ เพราะการตั้งค าถามมีจุดมุ่งหมายเพื่อให้เกิดความชัดเจน  ครอบคลุมและ
ตรงประเด็นที่เราต้องการสืบค้น  
   4.  ความสามารถในการหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล นักคิดเชิงวิเคราะห์จะต้องมี
ความสามารถในการหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล  สามารถค้นหาค าตอบได้ว่า 
    อะไรเป็นสาเหตุให้เกิดสิ่งนี้  
    เรื่องนั้นเชื่อมโยงกับเรื่องนี้ได้อย่างไร  
    เรื่องนี้มีใครเก่ียวข้องบ้าง เกี่ยวข้องกันอย่างไร  
    เมื่อเกิดเรื่องนี้ จะส่งผลกระทบอย่างไรบ้าง  
    สาเหตุที่ก่อให้เกิดเหตุการณ์  
    องค์ประกอบใดบ้างที่น าไปสู่สิ่งนั้น  
    วิธีการ ขั้นตอนการท าให้เกิดสิ่งนี้  
    แนวทางแก้ปัญหามีอะไรบ้าง  
    ถ้าท าเช่นนี้  จะเกิดอะไรขึ้นในอนาคต 
     และค าถามอ่ืน ๆ  ที่มุ่งหมายการออกแรงทางสมองให้ต้องขบคิดอย่างมีเหตุ 
มีผลเชื่อมโยงกับเรื่อง  ที่เกิดขึ้นนักคิดเชิงวิเคราะห์จึงต้องเป็นผู้ที่มีความสามารถในการใช้เหตุผล 
จ าแนกแยกแยะได้ว่า สิ่งใดเป็นความจริง สิ่งใดเป็นความเท็จ สิ่งใดมีองค์ประกอบในรายละเอียด
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เชื่อมโยงสัมพันธ์กันอย่างไร เป็นเหมือนคนที่ใส่แว่นเพื่อดูภาพยนตร์  3  มิติ  ขณะที่คนทั่วไปไม่ได้ใส่
แว่นจะดูไม่รู้เรื่องเพราะจะเห็นเพียง  2  มิติ  ที่เป็นภาพระบบ  แต่เมื่อใส่แว่นแล้วจะเห็นภาพในแนว
ลึก  มองเห็นความซับซ้อนที่อยู่ภายใน  รู้ว่าแต่ละสิ่งจัดเรียงล าดับกันอย่างไร  รู้เหตุผลที่อยู่บนหลัง
การกระท ารู้อารมณ์ความรู้สึกที่ซ่อนอยู่เบื้องหลังสีหน้า  และการแสดงออกการคิดเชิงวิเคราะห์ช่วย
ให้เรารู้ข้อเท็จจริง  รู้เหตุผลเบื้องหลังของสิ่งที่เกิดข้ึนเข้าใจความเป็นมาเป็นของเหตุการณ์ต่าง ๆ  
รู้ว่าเรื่องนั้น มีองค์ประกอบอะไรบ้าง รู้ว่าอะไรเป็นอะไร  ท าให้เราได้ข้อเท็จจริงที่เป็นฐานความรู้ใน
การน าไปใช้ในการตัดสินใจแก้ปัญหา การประเมินและการตัดสินใจเรื่องต่าง ๆ ได้อย่างถูกต้อง  
  วนิช  สธุารัตน์  (2547)  ได้กล่าวถึงองค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ว่า 
ประกอบไปด้วยองค์ประกอบที่ส าคัญ  2  เรื่อง  คือ  
   1.  ความสามารถในการใช้เหตุผลอย่างถูกต้อง  
   2.  เทคนิคในการตั้งค าถามเพ่ือใช้ในการคิดวิเคราะห์ความสามารถในการใช้เหตุผล
อย่างถูกต้อง ประกอบด้วยรายละเอียดดังนี้  
    2.1  วัตถุประสงค์และเป้าหมายของการให้เหตุผลต้องชัดเจนสอดคล้องกับ
เป้าหมายและวัตถุประสงค์  
    2.2  ความคิดเห็นหรือกรอบความจริงที่น ามาอ้างต้องมีลักษณะกว้าง 
มีความยืดหยุ่น มีความชัดเจน เที่ยงตรงและมีเสถียรภาพ  
    2.3  ความถูกต้องของสิ่งที่อ้างอิงต้องมีความชัดเจน มีความสอดคล้อง 
และมีความถูกต้องแน่นอน ถ้าสิ่งที่น ามาอ้างอิงผิดพลาด การสรุปหรือการสร้างกฎเกณฑ์ต่าง ๆ 
ย่อมผิดพลาดไปด้วย 
    2.4  การสร้างความคิดหรือความคิดรอบยอด การให้เหตุผลต้องอาศัยความคิด
รวบยอด ซึ่งประกอบด้วยทฤษฎี กฎ หลักการ ซึ่งเป็นตัวประกอบที่ส าคัญของการสร้าง 
ความคิดรวบยอด  
    2.5  ความสัมพันธ์ระหว่างเหตุผลกับสมมุติฐาน การให้เหตุผลขึ้นอยู่กับ
สมมุติฐานต้องก าหนดขึ้นจากสิ่งที่เป็นความจริงและจากหลักฐานที่ปรากฏมีความชัดเจน  
สามารถตัดสินใจได้และมีเสถียรภาพ  
    2.6  การลงความเห็น โดยการสรุปและให้ความหมายของข้อมูล  การสรุปนั้น
ต้องสอดคล้องกับสมมุติฐาน  
    2.7  การน าไปใช้ เมื่อสรุปแล้วจะต้องมีการน าไปใช้หรือมีผลสืบเนื่องจะต้องมี
ความคิดเห็นประกอบข้อสรุปที่เกิดขึ้นนั้น สามารถน าไปใช้ได้มากน้อยเพียงใด ควรน าไปใช้ในลักษณะ
ใดจึงจะถูกต้อง เทคนิคการตั้งค าถามเพ่ือใช้ในการคิดวิเคราะห์  การตั้งค าถามที่ดีจะท าให้สิ่งที่
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คลุมเครืออยู่มีความชัดเจนยิ่งขึ้น การตั้งค าถามที่ดีจะช่วยส่งเสริมให้การใช้เหตุผลเป็นไปด้วยความ
สะดวก  มีความยุ่งยากน้อย  มีความเป็นระบบ  และช่วยในการแก้ปัญหาได้ 
    ลักษณะของค าถามที่ดีต้องมีคุณสมบัติ  8  ประการ  
     1.  ความชัดเจน ความชัดเจนของปัญหาต้องสามารถยกตัวอย่างอ้างอิงได้ 
อธิบายได้ ขยายความได้  
     2.  ความเที่ยงตรง เป็นค าถามที่ทุกคนสามารถตรวจสอบได้ถูกต้องตรงกัน 
     3.  ความกระชับ  ความพอดี  มีความกะทัดรัด  ความเหมาะสม   
ความสมบูรณ์ของข้อมูล  
     4.  ความสัมพันธ์เกี่ยวข้อง เป็นการตั้งค าถามเพ่ือคิดเชื่อมโยงหา
ความสัมพันธ์  
     5.  ความลึก  หมายถึง  ความหมายในระดับลึก  ความลึกซ้ึง  การตั้งค าถาม
ที่สามารถเชื่อมโยงไปยังการคิดหาค าตอบที่ลึกซึ้งถือว่าค าถามนั้นมีคุณค่า  
     6.  ความกว้างของการมอง  เป็นการทดลองเปลี่ยนมุมโดยให้ผู้อ่ืนช่วย 
โดยให้ความส าคัญต่อความคิดเห็นของคนอ่ืน  
     7.  หลักตรรกวิทยา  มองในด้านความคิดเห็น  และการใช้เหตุผลว่าทุกเรื่องท่ี
เรารู้เข้าใจตรงกันหรือไม่  
     8.  ความส าคัญ  เป็นการตั้งค าถามเพ่ือตรวจสอบว่าสิ่งเหล่านั้นมีความส าคัญ
อย่างแท้จริงหรือไม่  
  สุวิทย์  มูลค า  (2547)  ได้กล่าวถึงการคิดวิเคราะห์ว่า  มีองค์ประกอบที่ส าคัญ  
3  ประการ  ดังนี้  
   1.  สิ่งที่ก าหนดให้  เป็นสิ่งส าเร็จรูปที่ก าหนดให้วิเคราะห์  เช่น  วัตถุ  สิ่งของ  
เรื่องราว  เหตุการณ์หรือปรากฏการณ์ต่าง ๆ  เป็นต้น  
   2.  หลักเกณฑ์หรือกฎเกณฑ์  เป็นข้อก าหนดส าหรับใช้แยกแยะส่วนประกอบของ 
สิ่งที่ก าหนดให้  เช่น  เกณฑ์ในการจ าแนกสิ่งที่มีความเหมือนกันหรือแตกต่าง  หลักเกณฑ์ในการหา
ลักษณะของความสัมพันธ์เชิงเหตุผล  อาจเป็นลักษณะความสัมพันธ์ที่มีความคล้ายคลึงกัน 
หรือขัดแย้งกัน  
   3.  การค้นหาความจริงหรือความส าคัญ  เป็นการพิจารณาส่วนประกอบ 
ของสิ่งที่ก าหนดให้ตามหลักการหรือกฎเกณฑ์  แล้วทาการรวบรวมประเด็นที่ส าคัญเพ่ือหาข้อสรุป  
  สุรศักดิ์  หลาบมาลา  (2541)  ได้กล่าวถึงการคิดวิเคราะห์ว่า  มีองค์ประกอบ  
ที่ส าคัญคือ  
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   1.  การวิเคราะห์องค์ประกอบหรือเนื้อหาของเรื่องราว เช่น การจ าแนกข้อเท็จจริง
ออกจากความคิดและข้อสมมุติฐาน  
   2.  การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ของเรื่องราวและความคิด  
   3.  การวิเคราะห์หลักการจัดการและโครงสร้างของการสื่อความหมาย  ทั้งทางภาษา
และการแสดงออกด้านอื่น ๆ  
  จากองค์ประกอบของการการคิดวิเคราะห์ที่ได้กล่าวมา  สามารถสรุปได้ว่า  
การคิดวิเคราะห์ที่ดีและถูกต้องนั้นจะต้องประกอบไปด้วย  องค์ประกอบหลาย ๆ  ส่วนรวมกันจึงจะ
ท าให้เราได้รู้ถึงข้อเท็จจริง สาเหตุที่เกิดขึ้นของสิ่ง ๆ  นั้น  เข้าใจความเป็นมาของเหตุการณ์ต่าง ๆ  
และสามารถน าข้อเท็จจริงที่ได้ไปประยุกต์ใช้ร่วมกับการตัดสินใจในการแก้ไขปัญหาต่างๆ ที่เกิดข้ึน 
ในชีวิตประจ าวันได้อย่างถูกวิธี 
 3.  กระบวนการคิดวิเคราะห์  
  การคิดวิเคราะห์ของนักเรียนจ าเป็นที่จะต้องมีกระบวนการที่ส าคัญในหลายขั้นตอนดังนี้  
   สุคนธ์  สินธุพานนท์  (2552)  ได้กล่าวถึงกระบวนการคิดวิเคราะห์ ได้แก่  
    1.  ก าหนดสิ่งส าเร็จรูปสิ่งหนึ่งหรือเหตุการณ์หรือเรื่องราวเป็นตัวต้นเรื่อง  เช่น 
ต้นไม้  สัตว์  พลเมืองดี  ภาวะโลกร้อน  อาหารส าเร็จรูป  นิทาน  ข่าว  
    2.  ก าหนดค าถามหรือปัญหาเพ่ือค้นหาความจริง เช่น 
     2.1  ต้นไม้มีความส าคัญต่อมนุษย์อย่างไร  
     2.2  สัตว์ทีเ่ลี้ยงลูกด้วยนมได้แก่อะไรบ้าง  
     2.3  พลเมืองดีตามวิถีประชาธิปไตยควรมีลักษณะอย่างไร  
     2.4  ภาวะโลกร้อนมีสาเหตุมาจากสิ่งใด  
     2.5  อาหารส าเร็จรูปมีข้อดีข้อเสียอย่างไร  
     2.6  นิทานเรื่องนี้ให้ข้อคิดที่ดีอะไรบ้าง  
     2.7  จงเรียงล าดับประชากรในภาคต่าง ๆ ของประเทศจากมากไปน้อย  
     2.8  สาเหตุส าคัญที่ท าให้ถังแก๊สระเบิดคืออะไร  
     2.9  ข่าวทางด้านเศรษฐกิจที่ส าคัญในวันนี้มีอะไรบ้าง  
    3.  พินิจพิเคราะห์แยกแยะกระจายสิ่งที่ก าหนดให้ออกเป็นส่วนย่อย  เช่น  
     ต้นไม้มีความส าคัญต่อมนุษย์คือ เป็นร่มเงาบังแสงแดด ต้นไม้บางชนิดเป็นยา 
รักษาโรค ผลไม้น ามาเป็นอาหาร ล าต้นไม้ยืนต้นน ามาสร้างบ้านเป็นที่อยู่อาศัยท าเครื่องเรือน 
เครื่องใช้  
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    4.  สรุปเป็นค าตอบ หรือตอบปัญหานั้น ๆ  กล่าวคือ  เมื่อจ าแนกแยกแยะตอบ
ค าถามแล้วจะได้ความคิดว่าต้นไม้มีความส าคัญต่อมนุษย์ให้ด้านต่าง ๆ เพ่ือได้ข้อสรุปและน าไปเป็น
แนวทางการตัดสินใจประยุกต์ใช้ประโยชน์จากการวิเคราะห์ต่อไป 
  สุวิทย์  มูลค า  (2547)  ไดก้ล่าวถึงกระบวนการคิดวิเคราะห์ประกอบด้วย  5  ขั้นตอน
ดังนี้  
   ขั้นที่ 1  ก าหนดสิ่งที่ต้องการวิเคราะห์  
    เป็นการก าหนดวัตถุสิ่งของ  เรื่องราว  หรือเหตุการณ์ต่าง ๆ  ขึ้นมาเพ่ือเป็นต้น
เรื่องท่ีจะใช้วิเคราะห์  เช่น  พืช  สัตว์  หิน  ดิน  รูปภาพ  บทความ  เรื่องราว  เหตุการณ์   
หรือสถานการณ์ข่าว ของจริงหรือสื่อเทคโนโลยีต่าง ๆ  เป็นต้น  
   ขั้นที่ 2  ก าหนดปัญหาหรือวัตถุประสงค์  
    เป็นการก าหนดประเด็นข้อสงสัยจากปัญหาของสิ่งที่ต้องการวิเคราะห์  
ซึ่งอาจจะก าหนดวัตถุประสงค์ของการวิเคราะห์เพ่ือค้นหาความจริง สาเหตุ หรือความส าคัญ เช่น 
ภาพนี้ บทความนี้ต้องการสื่อหรือบอกอะไรที่ส าคัญที่สุด  
   ขั้นที่ 3  ก าหนดหลักเกณฑ์หรือกฎเกณฑ์  
    เป็นการก าหนดข้อก าหนดส าหรับใช้แยกส่วนประกอบสิ่งที่ก าหนดให้ เช่น  
เกณฑ์ในการจ าแนกสิ่งที่มีความเหมือนหรือแตกต่างกัน หลักเกณฑ์ในการหาลักษณะความสัมพันธ์เชิง
เหตุผลอาจเป็นลักษณะความสัมพันธ์ที่มีความคล้ายคลึงกันหรือขัดแย้งกัน  
   ขั้นที่ 4  พิจารณาแยกแยะ  
    เป็นการพินิจ  พิเคราะห์ทาการแยกแยะ  กระจายสิ่งที่ก าหนดให้ออกเป็น
ส่วนย่อย ๆ โดยใช้เทคนิคค าถาม  5W 1H  คือ  Who  (ใคร)  What  (ท าอะไร)  Where  (ที่ไหน)  
When  (เมื่อไหร่)  Why  (ท าไม)  และ How  (อย่างไร)  
   ขั้นที่ 5  สรุปค าตอบ  
    เป็นการรวบรวมประเด็นที่ส าคัญเพ่ือหาข้อสรุปเป็นค าตอบหรือตอบปัญหาของ
สิ่งที่ก าหนดให้  
  Beyer  (1987)  เสนอกระบวนการคิดวิเคราะห์ไว้ 4  ขั้นตอน ดังนี้  
    1.  ระบุเป้าหมายในการคิดวิเคราะห์  
   2.  ก าหนดประเด็นปัญหาหรือเกณฑ์ที่จ าเป็นในการบรรลุเป้าหมายของการ
วิเคราะห์ 
    3.  ส ารวจข้อมูลทีละส่วน ๆ เพื่อค้นหาหลักฐานหรือข้อมูลที่ตรงกับประเด็นหรือ
เกณฑ์ที่ ก าหนด  
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   4.  ระบุรูปแบบต่าง ๆ ของข้อมูล หรือความสัมพันธ์เกี่ยวข้องระหว่างหลักฐาน 
ประเด็น หรือข้อมูลแต่ละส่วน  
   5.  ระบุผลลัพธ์ของการวิเคราะห์  
  ประพันธ์ศิริ  สุเสารัจ  (2551)  การคิดวิเคราะห์เป็นการคิดระดับสูง การคิดจึงเป็น
กระบวนการ ซึ่งมีข้ันตอนต่าง ๆ ดังนี้ 
   1.  ก าหนดสิ่งที่จะวิเคราะห์ว่าจะวิเคราะห์อะไร ก าหนดขอบเขตและนิยามของสิ่งที่
จะคิดให้ชัดเจน  เช่น  จะวิเคราะห์ปัญหาสิ่งแวดล้อม ปัญหาสิ่งแวดล้อม หมายถึง ปัญหาเกี่ยวกับขยะ
ที่เกิดขึ้นในโรงเรียนของเรา  
      2.  ก าหนดจุดมุ่งหมายของการวิเคราะห์ว่าต้องการวิเคราะห์เพื่ออะไร เช่น  
เพ่ือจัดอันดับ เพ่ือหาเอกลักษณ์ เพื่อหาข้อสรุป เพื่อหาสาเหตุ เพ่ือหาแนวทางแก้ไข  
   3.  พิจารณาข้อมูลความรู้ ทฤษฎี หลักการ กฎเกณฑ์ที่ใช้ในการคิดวิเคราะห์ว่าจะใช้
หลักใดเป็นเครื่องมือในการวิเคราะห์และจะใช้ความรู้นั้น ควรจะใช้ในการวิเคราะห์อย่างไร เช่น  
จะจ าแนกหรือจัดหมวดหมู่ของสิ่งต่าง ๆ ที่อยู่ในห้องเรียนออกเป็น 2 กลุ่มจะใช้เกณฑ์อะไรจ าแนก 
เช่นเกณฑ์สิ่งมีชีวิตกับสิ่งไม่มีชีวิต หรือ เกณฑ์สิ่งที่เกิดข้ึนเองตามธรรมชาติหรือไม่ได้ขึ้นเองตาม
ธรรมชาติ  
   4.  สรุปและรายงานผลการวิเคราะห์  ได้เป็นระบบระเบียบชัดเจน  
  จากการที่นักการศึกษาได้กล่าวถึง  กระบวนการคิดวิเคราะห์ สามารถสรุปได้ว่า  
เป็นการก าหนด ขั้นตอนของการคิดวิเคราะห์ที่แสดงออกมาโดยใช้เหตุผลซึ่งเริ่มจากการก าหนดว่า  
เราต้องการที่จะวิเคราะห์ในเรื่องใดให้ชัดเจน จากนั้นจะต้องมีการก าหนดวัตถุประสงค์ในการ
วิเคราะห์เพื่อที่จะหาสาเหตุของเรื่องที่จะวิเคราะห์ โดยผู้ที่วิเคราะห์ต้องอาศัยหลักการ ทฤษฎีต่าง ๆ 
เพ่ือมาช่วยในการอธิบายถึงความสัมพันธ์ของเหตุการณ์ที่วิเคราะห์ได้อย่างเหมาะสม สุดท้ายจะต้อง
สามารถประมวลความรู้แล้วสรุป ข้อเท็จจริงในเรื่องที่วิเคราะห์ได้อย่างสมเหตุสมผล 
 4.  การสอนเพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์  
  การคิดวิเคราะห์เป็นการคิดโดยใช้สมองซีกซ้ายเป็นหลัก เป็นการคิดเชิงลึก 
คิดอย่างละเอียด  จากเหตุไปสู่ผล  ตลอดจนการเชื่อมโยงความสัมพันธ์ในเชิงเหตุและผล   
ซึ่งนักการศึกษาได้กล่าวถึงวิธีการสอนเพ่ือพัฒนาการคิดวิเคราะห์ไว้ ดังนี้  
   ส านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ (2543)  ได้เสนอแนะการเรียน
เพ่ือพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ไว้  ดังนี้ 
     วิธีการให้นักเรียนมีความคุ้นเคย  และฝึกฝนการใช้ทักษะการคิดวิเคราะห์ 
อยู่เสมอวิธีหนึ่งก็คือ  การใช้ใบแนะน าการเรียน  ซึ่งค าถามอาจเรียบเรียงโดยมีลักษณะ ดังนี้ 
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     ใครที่เข้ามาเกี่ยวข้องบ้าง  ใครอาจจะเป็นบุคคล  กลุ่มบุคคล  บริษัท  ชาติ  
สมาคม  
     อะไร   เหตุการณ์อะไร  
     เมื่อไร  เหตุการณ์นี้เกิดข้ึนเมื่อไร  
     ที่ไหน  เหตุการณ์นี้เกิดขึ้นที่ไหน  
     อย่างไร  เหตุการณ์นี้เกิดข้ึนอย่างไร มีเหตุการณ์ย่อย ๆ  เป็นล าดับเกิดขึ้น  
และเกิดเป็น  
     เหตุการณ์ใหญ่หรือไม่  อย่างไร 
     ท าไม  ท าไมเหตุการณ์นี้จึงเกิดขึ้น  
     อะไร  เป็นตัวกระตุ้นประชาชน  
     ผลที่เกิดขึ้นเป็นอย่างไร  
     เหตุการณ์นี้มีผลอย่างไรที่แตกต่างไปจากสภาพที่ยังไม่ได้เกิดเหตุการณ์นี้  
     เหตุการณ์มีผลกระทบต่อใครบ้าง  
     เหตุการณ์นี้มีผลกระทบต่อนักเรียนหรือไม่ อย่างไร  
   การตอบค าถามอาจเขียนเป็นประโยคที่ได้ใจความ เรียงล าดับก่อนหลังตามสมควร
แก่เหตุผล ให้ได้ใจความหนึ่งย่อหน้า  
   ค าหมาน  คนไค  (2544)  ได้เสนอแนวปฏิบัติในการฝึกให้ผู้เรียนคิดวิเคราะห์เป็น
ดังนี้  
    1.  เริ่มจากของจริงใกล้ตัว ฝึกวิเคราะห์ของจริง เช่น แจกัน ดอกไม้ ครูตั้งค าถาม
ให้ผู้เรียนตอบ นี่คือ อะไร มีดอกไม้อะไรบ้าง มีกี่ดอก มีก่ีสี ใครเป็นคนจัด เอาดอกไม้มาจากไหนราคา
เท่าไร จัดเมื่อไร คาดว่าจะอยู่ได้กี่วัน  
    2.  ฝึกจากสื่อ ใช้รูปภาพ  โปสเตอร์  หรือสื่ออ่ืนไปเป็นแบบฝึก  เช่น  ให้ดูภาพ
โปสเตอร์ และตอบค าถาม มีอะไรในภาพ มีคนก่ีคน มีรถกี่คัน ใครก าลังท าอะไร ท าไมจึงท าเช่นนั้น 
เหตุการณ์นี้เกิดข้ึนที่ไหน เมื่อไร ให้ตอบปากเปล่า และเขียนตอบในใบงานเป็นรายคน เตรียมแบบฝึก
เช่นนี้ไว้มาก ๆ  
    3.  ฝึกจากเหตุการณ์จริง ท าใบงานเป็นค าถามให้ผู้เรียนเขียนตอบ เมื่อได้สัมผัส
กับสถานการณ์จริง  เช่น  ไปดูขบวนแห่  ไปเที่ยวงานวัด  ไปดูสวนสัตว์  ตั้งค าถามหลากหลายให้ตอบ 
ตามท่ีเห็น  เช่น  ขบวนแห่อะไร  เนื่องในโอกาสใด  มีอะไรในขบวน มีรถในขบวนกี่คัน  แห่จากไหน
ไปถึงไหน  แล้วนาผลการวิเคราะห์ของทุกคนมาอภิปรายสรุป  
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    4.  ฝึกวิเคราะห์ข่าวสาร  ให้วิเคราะห์เหตุการณ์เรื่องราวข่าวสารที่ได้อ่าน  ได้ฟัง
หรือได้รับรู้จากสื่อหรือจากบุคคล  รวมทั้งข่าวลือร่วมกันตั้งประเด็นค าถาม ให้ตอบเป็นรายคนให้ตอบ
อย่างเสรีรับฟังทุกค าตอบ  อภิปราย  และสรุปเป็นของกลุ่ม  
   ชาตรี ส าราญ  (2548)  กล่าวถึง  การสอนให้ผู้เรียนรู้จักคิดวิเคราะห์ มีข้ันตอน
ส าคัญดังนี้  
    1.  ครูจะต้องฝึกให้เด็กหัดคิดตั้งค าถาม  โดยยึดหลักสากลของค าถาม  คือ  ใคร  
อะไร ที่ไหน  เมื่อไร  เพราะเหตุใด  อย่างไร  
    2. เมื่อนักเรียนสามารถเรียนรู้วิธีการตั้งค าถามคิดวิเคราะห์ และค้นหาค าตอบ
ด้วยตนเองได้แล้ว ก็ฝึกให้หาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล โดยการดูข้อมูลแล้วตั้งค าถามเจาะลึกลงไปว่า  
     2.1  เหตุใดจึงเกิดสิ่งนี้ขึ้นมา  
     2.2  สิ่งนี้มีความเชื่อมโยงกับสิ่งใด หรือเรื่องใดบ้าง 
     2.3  มีอะไรเข้ามาเก่ียวข้องกับสิ่งนี้บ้าง เกี่ยวข้องกันอย่างไร  
     2.4  เมื่อมีเรื่องนี้เกิดขึ้นแล้วมีผลกระทบกันอย่างไร ด้านใด อย่างไรบ้าง  
     2.5  สาเหตุใดที่ท าให้สิ่งนี้มีผลกระทบกันได้  
     2.6  บอกได้ไหมว่ามีองค์ประกอบใดบ้าง ที่ส่งผลให้เกิดเหตุนั้นขึ้นมา  
     2.7  เหตุที่เกิดข้ึนมานั้น มีกระบวนการหรือขั้นตอนอย่างไรบ้าง  
     2.8  เราจะสามารถหาแนวทางแก้ไขปัญหานั้นได้อย่างไร  
     2.9  คิดว่าถ้าเราแก้ไขหรือปล่อยไว้จะเกิดอะไรขึ้นในอนาคต  
   ชาติ แจ่มนุช  (2545)  ได้เสนอแนวคิดการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์
ให้เกิดข้ึนในห้องเรียน บุคคลที่ท าหน้าที่ฝึกฝนและพัฒนาการคิดให้กับผู้เรียนคือ  ครูพัฒนาการคิด
ให้กับผู้เรียนโดยจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ยึดเนื้อหาเป็นศูนย์กลาง  ผู้เรียนจะไม่มีโอกาสได้
ฝึกฝน  และพัฒนาการคิด กิจกรรมการเรียนการสอนที่ยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง เปิดโอกาสให้ผู้เรียน
ได้ท ากิจกรรมต่าง ๆ อย่างหลากหลาย ได้ค้นพบ  และสร้างความรู้ด้วยตนเอง ให้มีโอกาสปฏิบัติจริง
จากประสบการณ์ตรง จะเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ใช้ความคิดและพัฒนาการคิดได้มากกว่า เพื่อให้ครู
สามารถพัฒนาความสามารถในการคิดของผู้เรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ มีข้อเสนอแนะดังต่อไปนี้ 
    1.  ขั้นเตรียมความพร้อมครู  
      1.1  ความสามารถในการคิด  
      1.2  ครูทุกคนจ าเป็นต้องมีความรู้  
     2.  ขั้นจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  
     2.1  หมั่นยั่วยุ ให้ผู้เรียนสงสัยหรือเกิดปัญหา  
     2.2  สนับสนุนให้ผู้เรียนค้นหาค าตอบ  
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     2.3  สนับสนุนให้ผู้เรียนใช้เหตุผล 
     2.4  ลดพฤติกรรมทางวาจา และเป็นผู้ฟังที่ดี  
     2.5  สร้างความอบอุ่นเป็นกันเองกับผู้เรียน 
     2.6  เสริมแรงอย่างสม่ าเสมอ  
     2.7  ผู้เรียนทุกคนมีโอกาสคิดอย่างทั่วถึง  
   ปุณทวี  ฟองสุวรรณ  (2543)  ได้กล่าวถึง การพัฒนาให้ผู้เรียนมีความสามารถใน 
การคิดวิเคราะห์  ซึ่งมีลักษณะการสอนดังนี้  
    1.  การเรียนรู้ผู้เรียนจะต้องมีอิสระในการคิด  และการศึกษา  
    2.  ผู้สอนจะต้องเป็นผู้สร้างแรงจูงใจ  และจัดประสบการณ์อย่างเหมาะสม  
    3.  ผู้สอนสนับสนุนให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ รวมทั้งต้องมีปฏิสัมพันธ์กันระหว่าง
ผู้สอนและผู้เรียนและกลุ่มเพ่ือน  เพ่ือให้เกิดการคิดริเริ่มที่ถูกต้องเหมาะสมในการน าไปสู่การปฏิบัติ 
   เสงี่ยม  โตรัตน์  (2546)  ได้กล่าวว่า  ในการสอนให้นักเรียนคิดวิเคราะห์ครูจะต้องมี
ความเชื่อดังต่อไปนี้  
    1.  ครูต้องมีความเชื่อว่า  การคิดวิเคราะห์สามารถเรียนรู้ได้ทั้งจากครู เพ่ือน 
และแหล่ง  เรียนรู้ต่าง ๆ  
    2.  ครูต้องมีความเชื่อว่า  แรงจูงใจเพื่อคิดค้นการแก้ปัญหาเป็นจุดเริ่มต้นที่ดีของ
การคิดวิเคราะห์  
    3.  การสอนในรายวิชาที่ส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ควรสอดคล้องกับความต้องการ
ของผู้เรียน  
    4.  การสอนควรเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญมากกว่าการเน้นเฉพาะเนื้อหาบทเรียน  
    5.  ผู้เรียนต้องฝึกวิธีการตัดสินใจ และทักษะการอ่านการเขียนก็เป็นทักษะที่
ส าคัญของการคิดวิเคราะห์  
    6.  ผู้เรียนควรเรียนรู้การท างานร่วมกับผู้อ่ืน  
    7.  การสอนวิธีการแก้ปัญหาท าให้ผู้เรียนมีความสามารถในด้านอภิปรีชาญาณ  
ที่ช่วยให้วิเคราะห์ได้ดี  และการเรียนการสอนควรค านึงการบูรณาการความรู้  ในการจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอนการคิดวิเคราะห์นั้น  ไม่สามารถสอนโดยการบรรยายด้านเดียวได้  การคิดวิเคราะห์
เป็นกระบวนการที่ผู้เรียนต้องมีปฏิกิริยาโต้ตอบ  มีการสะท้อนความคิด  มีปฏิสัมพันธ์ต่อความคิดท่ี
ได้รับ 
   ดังนั้นกิจกรรมการเรียนการสอนที่ช่วยให้นักเรียนเกิดการคิดวิเคราะห์ได้ คือ 
    1.  การสอนแบบบรรยาย การสร้างการคิดวิเคราะห์จะเกิดขึ้นได้ในการบรรยายที่
มีการหยุดบรรยายเป็นระยะ ๆ  แล้วถามค าถามผู้เรียนให้ค้นหาค าตอบที่ต้องใช้ความคิดเกี่ยวกับ 
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สาระที่ได้ฟังบรรยาย ปละผู้บรรยายจะต้องคอยฟังค าตอบจากผู้เรียน ซึ่งถ้าผู้เรียนได้มีโอกาสได้คิด
อย่างลึกซึ้งและเชื่อมั่นในค าตอบและความคิดของตนเองจะเป็นการเสริมสร้างการคิดวิเคราะห์ให้
เกดิขึ้นในตัวผู้เรียน  
    2.  การปฏิบัติในห้องปฏิบัติการและการท าโครงงาน การท าโครงงานต่าง ๆ   
การฝึกในห้องปฏิบัติการจะต้องอาศัยวิธีการทางวิทยาศาสตร์ในการค้นหาค าตอบ  ดังนั้นทางที่จะช่วย
เสริมสร้างการคิดวิเคราะห์ที่ดีควรเริ่มให้นักเรียนได้ฝึกทดลองทาโครงงานให้มาก  เพราะผู้เรียนจะได้
เรียนรู้จากการแก้ปัญหามีการรวบรวมข้อมูล  คัดเลือกข้อมูลหลักฐานอย่างรอบคอบก่อนสรุป  
    3.  การให้การบ้าน  การเสริมสร้างการคิดวิเคราะห์โดยการให้การบ้านนักเรียน 
เช่น การบ้านการอ่าน ครูควรแนะน าให้นักเรียนถามค าถามทั่ว ๆ  ไปเกี่ยวกับหัวเรื่องของบทที่อ่าน
ก่อนที่นักเรียนจะอ่านรายละเอียดของเนื้อหา  และให้นักเรียนระดมสมองเพ่ือเรียบเรียงเนื้อหา
เกี่ยวกับค าถามเหล่านั้น  การให้นักเรียนเขียนเป็นสิ่งที่ดีในการเสริมสร้างการคิดวิเคราะห์   
การเขียนจะช่วยให้นักเรียนพยายามเรียบเรียงความคิดวิเคราะห์เก่ียวกับเรื่องที่จะเขียน 
    4.  การท ารายงาน การท ารายงานจะช่วยเสริมสร้างการคิดวิเคราะห์   
เพราะผู้เรียนจะต้องค้นหาความรู้  วิเคราะห์เนื้อหาอย่างมีเหตุผล และเสนอข้อมูลในรูปของการสรุป
ในรูปแบบรายงาน  
    5.  การสอบ  ในการสอบของนักเรียนจะต้องคิดและเขียนไปพร้อม ๆ  กัน 
นักเรียนต้องคิดวิเคราะห์ข้อมูลแล้วสรุปข้อมูล  และในการสอบใช้ข้อสอบแบบปรนัยที่ช่วยเสริมสร้าง
การคิดวิเคราะห์ได้นั้นค าถามจะต้องถามได้ถึงระดับการวิเคราะห์ การสังเคราะห์และวิจารณ์  
   ประเวศ  วะสี  (2542)  ได้กล่าวว่า  การที่จะฝึกให้ผู้เรียนมีความสามารถในการคิด
วิเคราะห์  ต้องสร้างนิสัยแห่งการคิดให้เกิดในตัวผู้เรียนโดยมีวิธี  ฝึกดังต่อไปนี้  
    1.  การฝึกสังเกต สังเกตในสิ่งที่เห็น สังเกตสิ่งแวดล้อม สังเกตการณ์ทางาน 
การฝึกสังเกตจะท าให้เกิดปัญญามาก  โลกทัศน์และวิธีคิด  สติ  สมาธิ  จะเข้าไปมีผลต่อการสังเกต
และสิ่งที่สังเกต  
    2.  การฝึกบันทึก  เมื่อสังเกตอะไรแล้ว  ควรฝึกบันทึกโดยการวาดรูปหรือบันทึก
ข้อความหรือถ่ายภาพ  ถ่ายวีดีทัศน์จะบันทึกละเอียดมากน้อยเพียงใด  ควรให้เหมาะสมกับวัย 
และสถานการณ์  การบันทึกช่วยพัฒนาปัญญาได้อย่างดี  
    3.  การฝึกน าเสนอต่อที่ประชุมเม่ือมีการท างานกลุ่ม  ได้เรียนรู้อะไรมาควรมี 
การน าเสนอแลกเปลี่ยนความรู้กัน  การน าเสนอเป็นการพัฒนาปัญญาทั้งของผู้น าเสนอและของกลุ่ม 
    4.  การฝึกการฟัง  การรู้จักฟังคนอ่ืนท าให้บุคคลฉลาดมากขึ้น  โบราณเรียกว่า
เป็นพหูสูต     
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    5.  การฝึกปุจฉา  วิสัชนา  เพ่ือมีการน าเสนอ  และการฟังแล้วฝึกปุจฉา  วิสัชนา 
หรือถาม  ตอบ  ซึ่งเป็นการฝึกการใช้เหตุผล  วิเคราะห์  สังเคราะห์  ท าให้เกิดความแจ่มแจ้งในเรื่อง 
นั้น ๆ  
    6.  การฝึกตั้งสมมุติฐาน  และตั้งค าถาม  เมื่อเรียนรู้อะไรไปแล้ว  ควรฝึกการตั้ง
ค าถามให้ได้ว่า  สิ่งนี้คืออะไร  สิ่งนั้นเกิดจากอะไร  สิ่งนั้นเกิดจากอะไร  อะไรมีประโยชน์  ท าอย่างไร 
จะส าเร็จประโยชน์อันนั้น  
    7.  การฝึกการค้นหาค าตอบ  เมื่อมีค าถามแล้วก็ควรไปค้นหาค าตอบจากหนังสือ   
ตารา  อินเตอร์เน็ต  หรือไปคุยกับคนเฒ่าคนแก่  แล้วแต่ธรรมชาติของค าถามบางค าถามเมื่อค้นหา
ค าตอบทุกวิถีทางจนหมดแล้วก็ไม่พบ  ต้องหาค าตอบต่อไปด้วยการวิจัย  
    8.  การวิจัย  การวิจัยเพื่อหาค าตอบเป็นส่วนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู้ 
ทุกระดับ การวิจัยจะท าให้ค้นพบความรู้ใหม่และมีประโยชน์มาก  
    9.  การเชื่อมโยงบูรณาการและการเข้าใจตนเอง เกิดการรู้ตัวเองตาม 
ความเป็นจริงว่าสัมพันธ์กับคนอื่นและสิ่งอ่ืนอย่างไร ซึ่งจะท าให้เกิดจริยธรรมขึ้นในตนเอง  
    10.  การฝึกเขียนและเรียบเรียงทางวิชาการ  การให้ผู้เรียนฝึกการเขียนเรียบ
เรียงกระบวนการเรียนรู้  และความรู้ใหม่ที่ไดมา  ท าให้เกิดการค้นคว้าหาหลักฐานที่ถูกต้องน่าเชื่อถือ
และเป็นประโยชน์ 
   ไสว  ฟักขาว  (2546)  ได้กล่าวถึงเทคนิคในการสอนให้ผู้เรียนคิดวิเคราะห์ดังนี้  
    1.  การใช้แผนผังแบบ  Conceptual Map เช่น Concept Map Wep 
Diagram และ Mind Map  
    2.  แผนภูมิแบบก้างปลา  (Fishbone Diagram)  ซึ่งนิยมใช้ในการวิเคราะห์
สาเหตุและผลกระทบ  
    3.  แผนภาพแสดงความสัมพันธ์เชิงเหตุผล  (Causal Relation)  ระหว่าง
องค์ประกอบต่าง ๆ ซึ่งนิยมใช้กับความคิดเชิงระบบ  
   อุษณีย์  โพธิสุข  (2537)  ได้เสนอแนวการสอนเพ่ือการส่งเสริมพัฒนาการคิด
วิเคราะห์ของผู้เรียน ดังนี้  
    1.  ให้นักเรียนศึกษาจากประสบการณ์ตรง  เช่น  การไปทัศนศึกษาร่วมกิจกรรม
หรือเปิด  โอกาสให้เด็กได้ทดลอง  
    2.  การศึกษาหาความรู้ด้วยตนเอง  เป็นการสร้างทักษะการเรียนรู้  เช่น  
การท ารายงาน  การท าวิจัย  เป็นต้น  
    3.  ใช้กิจกรรมเป็นสื่อกระตุ้น  เช่น  การอภิปราย  โต้วาที  เป็นต้น  
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    4.  การสร้างหรือสมมติสถานการณ์  นักเรียนจะมีความเข้าใจได้แนวคิด   
มีความพยายาม  ในการแก้ปัญหา  
    5.  ให้นักเรียนเสนอผลงานที่ตนเองได้ศึกษาหาความรู้  
    6.  กิจกรรมกลุ่ม  การระดมพลังสมอง  การระดมความคิด  การวิจารณ์  
   ผจงกาญจน์  ภู่วิภาดาวรรธน์  (2541)  ได้เสนอแนวทางการส่งเสริมให้นักเรียน
พัฒนาความคิดเชิงวิเคราะห์และความคิดสร้างสรรค์อย่างรู้ตัวและไม่รู้ตัวด้วยการจัดสภาพแวดล้อม  
บรรยากาศต่าง ๆ  ดังนี้  
    1.  การจดับรรยากาศด้านกายภาพ  เช่น  สภาพแวดล้อมของห้องเรียน  
โรงเรียนมีลักษณะ  ที่ส่งเสริมการคิดวิเคราะห์  คิดสร้างสรรค์ ท้ าทายการเรียนรู้  สร้างความสนใจ
เพ่ือให้เกิดการสังเกต  และการคิดตลอดเวลา  
    2.  การจัดบรรยากาศด้านสมอง  เช่น  การกระตุ้นให้ตอบ  แสวงหา   
ให้ตั้งค าถามแบบต่าง ๆ  กระตุ้นให้ติดตาม  กระตุ้นให้คิดแบบอุปมาอุปมัย  กระตุ้นให้คิด 
การเชื่อมโยงสัมพันธ์ กระตุ้นให้คิดนอกกรอบ  
    3.  การจัดบรรยากาศด้านอารมณ์  เช่น  การสร้างเจตคติเชิงบวกต่อการคิด
วิเคราะห์ คิดสร้างสรรค์  ครูอาจารย์และผู้เกี่ยวข้องจะต้องส่งเสริมให้โอกาส  ให้อิสรเสรี  ในการคิด
แสดงออก หรือมีการจินตนาการในรูปแบบต่าง ๆ  ของนักเรียน 
 5.  ขั้นตอนการสอนเพื่อฝึกทักษะการคิดวิเคราะห์  
  ศิริกาญจน์  โกสุมภ์  และคณะ  (2551)  ได้กล่าวว่า  การสอนเด็กให้คิดวิเคราะห์
นับเป็นจุดเริ่มต้นของการพัฒนาให้ผู้เรียนได้รู้จักการคิดอย่างเป็นระบบโดยลักษณะของการคิด
วิเคราะห์จะมีลักษณะดังนี้  
   การวิเคราะห์  (Analysis)  เป็นความสามารถในการคิดแยกแยะเรื่องราวใด ๆ  
ออกเป็นส่วนย่อย ๆ  ว่าสิ่งเหล่านั้นมีองค์ประกอบกันเช่นไร  ซึ่งสามารถจ าแนกเป็นพฤติกรรมย่อยได้
ดังนี้  
    1.  การวิเคราะห์ส่วนประกอบ  เป็นความสามารถในการหาส่วนประกอบที่
ส าคัญของ สิ่งของหรือเรื่องราวต่าง ๆ  เป็นความสามารถในการบอกความแตกต่างระหว่างข้อเท็จจริง
และความคิดเห็น  ความแตกต่างของข้อสรุปจากข้อเท็จจริงที่น ามาสนับสนุน  เช่น  การวิเคราะห์
ส่วนประกอบที่ส าคัญ  ส าเหตุและสาระส าคัญของเรื่อง  
    2.  การวิเคราะห์ความสัมพันธ์  เป็นความสามารถในการหาความสัมพันธ์ของ
ส่วนส าคัญตา่ง ๆ  เป็นการระบุความสัมพันธ์ระหว่างความคิด  ความสัมพันธ์ในเชิงเหตุผลและผลและ
ความแตกต่างระหว่างข้อโต้แย้งที่เก่ียวข้องและไม่เก่ียวข้อง  
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    3.  การวิเคราะห์หลักการ เป็นความสามารถในการหาหลักการของความสัมพันธ์
ของส่วนส าคัญต่าง ๆ  ในเรื่องนั้น ๆ  ว่าสัมพันธ์กันอยู่โดยอาศัยหลักการใด เป็นความสามารถในการ
ให้ผู้เรียนค้นหาหลักการของเรื่อง  ระบุจุดประสงค์ของผู้เรียน  ประเด็นส าคัญของเรื่อง  เทคนิคที่ใช้
ในการชักจูงผู้อ่าน  และรูปแบบของภาษาท่ีใช้  เช่น  การบอกหรือการอธิบายสิ่งที่เป็นใจความส าคัญ
ความสัมพันธ์  และหลักการของสิ่งที่เรียนได้  
 6.  การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์  
  การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์จะต้องแยกแยะความสัมพันธ์ของ เหตุการณ์
หรือเรื่องราวต่าง ๆ  โดยใช้เหตุและผลมาประกอบในการพิจารณาทุก ๆ  ครั้งซึ่งได้มีนักการศึกษา
กล่าวถึงการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ไว้ดังนี้  
   ล้วน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ  (2539)  กล่าวถึงการวัดความสามารถในการ
คิดวิเคราะห์ว่าคือ  การวัดความสามารถในการแยกแยะส่วนย่อย ๆ  ของเหตุการณ์ เรื่องราวหรือ
เนื้อหาต่าง ๆ  ว่าประกอบด้วยอะไร มีจุดมุ่งหมายหรือประสงค์สิ่งใดนอกจากนั้นยังมีส่วนย่อย ๆ 
ที่ส าคัญนั้น  แต่ละเหตุการณ์เกี่ยวพันกันอย่างไรบ้างและเกี่ยวพันโดยอาศัยหลักการใด จะเห็นว่า
สมรรถภาพด้านการคิดวิเคราะห์จะเต็มไปด้วยการหาเหตุและผลมาเก่ียวข้องกันเสมอ การคิด
วิเคราะห์จึงต้องอาศัยพฤติกรรมด้านความจา ความเข้าใจและด้านการน าไปใช้มาประกอบการ
พิจารณาการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์แบ่งแยกย่อยออกเป็น  3  ประเภท  คือ  
    1.  การวิเคราะห์ความส าคัญ  เป็นการวิเคราะห์ว่าสิ่งที่มีอยู่นั้นอะไรส าคัญ   
หรือจ าเป็นหรือมีบทบาทที่สุด  ตัวไหนเป็นเหตุ  ตัวไหนเป็นผล  เหตุผลใดถูกต้องและเหมาะสมที่สุด 
ตัวอย่างค าถาม  เช่น  ศีลห้าข้อใดส าคัญที่สุด  
    2.  วิเคราะห์ความสัมพันธ์  เป็นการหาความสัมพันธ์  หรือความเกี่ยวข้อง
ส่วนย่อยในปรากฏการณ์หรือเนื้อหานั้น  เพื่อน ามาอุปมาอุปไมย  หรือค้นหาว่าแต่ละเหตุการณ์นั้นมี
ความส าคัญอะไรที่ไปเกี่ยวพันกัน  ตัวอย่างค าถาม  เช่น  เหตุใดแสงจึงเร็วกว่าเสียง  
    3.  วิเคราะห์หลักการ  เป็นความสามารถท่ีจะจับเค้าเงื่อนของเรื่องราวนั้นว่ายึด
หลักการใด  มีเทคนิคหรือยึดหลักปรัชญาใด  อาศัยหลักการใดเป็นสื่อสารสัมพันธ์เพ่ือให้เกิดความ
เข้าใจตัวอย่างค าถาม  เช่น  รถยนต์วิ่งได้โดยอาศัยหลักการใด  
   ทิศนา  แขมมณี  และคณะ  (2541)  การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
จ าแนกประเภทของการวัดออกเป็น 2 แนวทางท่ีส าคัญดังนี้  
    1.  แนวทางของนักวัดกลุ่มจิตนิมิต  (Phychomertries)  แนวทางการจัดมิตินี้
เป็นของกลุ่มนักวัดทางการศึกษา และนักจิตวิทยาพยายามศึกษาและวัดคุณลักษณะภายในของมนุษย์
มาเกือบศตวรรษแล้ว เริ่มจากการศึกษาและวัดเชาวน์ปัญญา  (intelligence)  ศึกษาโครงสร้างทาง
สมองของมนุษย์ด้วยความเชื่อว่ามีลักษณะเป็นองค์ประกอบและมีระดับความสามารถท่ีแตกต่างกันใน
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แต่ละคน ซึ่งสามารถวัดได้โดยการใช้แบบทดสอบมาตรฐาน  ต่อมาได้ขยายแนวคิดของการวัด
ความสามารถทางสมองสู่การวัดผลสัมฤทธิ์บุคลิกภาพ  ความถนัด  และความสามารถในด้านต่าง ๆ  
รวมทั้งความสามารถในการคิด  
    2.  แนวทางของการวัดจากการปฏิบัติจริง (Authentic Performance 
Measurement) แนวทางการวัดนี้เป็นทางเลือกใหม่ที่เสนอโดยกลุ่มนักวัดการเรียนรู้ในบริบทที่เป็น
ธรรมชาติ โดยเน้นการวัดจากการปฏิบัติในชีวิตจริงหรือคล้ายจริงที่มีคุณค่าต่อตัวผู้ปฏิบัติมิติของการ
วัดทักษะการคิดซับซ้อนในการปฏิบัติงาน ความร่วมมือในการแก้ปัญหาและการประเมินตนเอง 
เทคนิคการวัดใช้การสังเกตสภาพงานที่ปฏิบัติจากการเขียนเรียงความ การแก้ปัญหาในสถานการณ์
เหมือนโลกแห่งความเป็นจริงและการรวบรวมงานในแฟ้มสะสมงานหรือพัฒนางาน (Portfolio)  
 7.  ประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์  
  การคิดวิเคราะห์มีความส าคัญอย่างมากต่อทุก ๆ  คนที่สามารถความรู้ที่ได้ไปปรับใช้ใน
ชีวิตประจ าวันเพ่ือด ารงชีวิตอยู่ในสังคมที่ต้องเผชิญกับสถานการณ์ต่าง ๆ  มากมายและการ
เปลี่ยนแปลงอยู่ตลอดเวลาซึ่งหากน าไปปรับใช้ได้ถูกวิธีก็จะก่อประโยชน์ต่อตนเองเป็นอย่างมากดังที่
นักการศึกษาได้กล่าวถึงประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ไว้ดังต่อไปนี้  
   เกรียงศักดิ์  เจริญวงศ์ศักดิ์  (2546)  ได้กล่าวถึงประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ไว้
ดังนี้  
    1.  ช่วยส่งเสริมความฉลาดทางปัญญา  
    2.  ช่วยให้ค านึงถึงความสมเหตุสมผลของขนาดกลุ่มตัวอย่าง  
    3.  ช่วยลดการอ้างประสบการณ์ส่วนตัวเป็นข้อสรุปทั่วไป  
    4.  ช่วยขุดค้นสาระความประทับใจครั้งแรก 
    5.  ช่วยตรวจสอบการคาดคะเนบนพื้นฐานความรู้เดิม  
    6.  ช่วยวินิจฉัยข้อเท็จจริงจากประสบการณ์ส่วนบุคคล  
    7.  เป็นพื้นฐานการคิดในมิติอ่ืน ๆ  
.    8.  ช่วยในการแก้ปัญหา  
    9.  ช่วยในการประเมินและตัดสินใจ  
    10.  ช่วยให้เกิดความคิดสร้างสรรค์สมเหตุสมผล  
    11.  ช่วยให้เข้าใจแจ่มกระจ่าง  
   สุวิทย์  มูลค า  (2547)  ได้กล่าวถึงประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ไว้ดังนี้  
    1.  ช่วยให้รู้ข้อเท็จจริง ข้อเท็จจริงเป็นฐานความรู้ในการน าไปใช้ในการตัดสินใจ
แก้ปัญหา การประเมินและการตัดสินใจเรื่องต่าง ๆ ได้อย่างถูกต้อง  
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    2.  ช่วยในการส ารวจความสมเหตุสมผลของข้อมูลที่ปรากฏและไม่ด่วนสรุปตาม
อารมณ์ ความรู้สึกหรืออคติ แต่สืบค้นตามหลักเหตุผลและข้อมูลที่เป็นจริง  
    3.  ช่วยให้ไม่ด่วนสรุปสิ่งใดง่าย ๆ แต่สื่อสารตามความเป็นจริง ขณะเดียวกันจะ
ช่วยให้เราไม่หลงเชื่อข้ออ้างที่เกิดจากตัวอย่างเพียงอย่างเดียว แต่พิจารณาเหตุผลและปัจจัยเฉพาะใน
แต่ละกรณี  
    4.  ช่วยในการพิจารณาสาระส าคัญอ่ืน ๆ ที่ถูกบิดเบือนไปจากความประทับใจ 
ท าให้เรามองอย่างครบถ้วนในแง่มุมอ่ืน ๆ  ที่มีอยู่  
    5.  ช่วยพัฒนาความเป็นคนช่างสังเกต การหาความแตกต่างของสิ่งที่ปรากฏ 
พิจารณาความสมเหตุสมผลของสิ่งที่เกิดข้ึนก่อนที่จะตัดสินสรุปสิ่งใดลงไป  
    6.  ช่วยให้หาเหตุผลที่สมเหตุสมผลให้กับสิ่งที่เกิดขึ้นจริง ณ เวลานั้นโดยไม่มีอคติ  
     7.  ช่วยประมาณการความน่าจะเป็น โดยสามารถใช้ข้อมูลพ้ืนฐานที่มีวิเคราะห์
ร่วมกับปัจจัยอื่น ๆ  ของสถานการณ์ ณ เวลานั้นอันจะช่วยคาดการณ์ความน่าจะเป็นได้สมเหตุสมผล
มากกว่า  
   สุวัฒน์  ววิัฒนานนท์  (2551)  ได้กล่าวถึง  ประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ว่า  
ท าให้ผู้เรียนเป็นผู้ที่มีความสามารถในการเรียนรู้  เพราะการคิดเป็นกระบวนการเรียนรู้  ที่เกิดขึ้นได้
ในผู้เรียนทั้ง  2  ลักษณะ  คือ  การคิดอย่างไม่มีจุดหมายหรือทิศทางกับการคิดอย่างมีจุดมุ่งหมาย  
และเป็นทิศทางเป็นการคิดที่กระท าอย่างจงใจ  เพ่ือให้ได้ค าตอบหรือข้อสรุปตามความต้องการ   
การคิดเป็นกระบวนการเรียนรู้  ซึ่งครู  อาจารย์  จะต้องพัฒนาผู้เรียนให้มีการคิดกระท าอย่างมี
จุดมุ่งหมายหรือมีทิศทาง เพ่ือจะได้น าไปเป็นข้อสรุปอย่างมีเหตุผลในการตัดสินใจ  รับรู้   
และจัดกระท าข้อมูลเพื่อการเรียนรู้ที่เชื่อมโยงกับเรื่องราวต่าง ๆ   
   วนิช  สธุารัตน์  (2547)  ได้กล่าวถึงประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ไว้ดังนี้  
    1.  สามารถปฏิบัติงานอย่างมีหลักการและเหตุผล และได้งานที่มีประสิทธิภาพ  
     2.  สามารถประเมินงานโดยใช้เกณฑ์อย่างสมเหตุสมผล  
    3.  สามารถประเมินตนเองอย่างมีเหตุผล และมีความสามารถในการตัดสินใจได้
อย่างดี  
    4.  ช่วยให้สามารถแก้ปัญหาอย่างมีเหตุผล  
    5.  ช่วยให้สามารถก าหนดเป้าหมาย รวบรวมข้อมูลที่ชัดเจน ค้นหาความรู้ 
ทฤษฎี หลักการ ตั้งข้อสันนิษฐาน ตีความหมาย ตลอดจนหาข้อสรุปได้ดี  
    6.  ช่วยให้ผู้คิดมีความสามารถในการใช้ภาษาได้อย่างถูกต้อง จนถึงขั้น 
มีความสามารถเป็นนายของภาษาได้  
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    7.  ช่วยให้คิดได้อย่างชัดเจน คิดได้อย่างถูกต้อง คิดอย่างกว้างขวาง คิดอย่างลึก
และคิดอย่างสมเหตุสมผล  
    8.  ช่วยให้เกิดปัญญา มีความรับผิดชอบ มีระเบียบวินัย มีความเมตตา  
และมีบุคลิกภาพในทางสร้างประโยชน์ต่อสังคม  
    9.  ช่วยให้พัฒนาความสามารถในการเรียนรู้ตลอดชีวิตอย่างต่อเนื่อง ใน
สถานการณ์ที่โลกมีการเปลี่ยนแปลงสู่ยุคสารสนเทศและเทคโนโลยี 
 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน 
 
 1.  ประวัติและความเป็นมาของการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
  การศึกษาความเป็นมาของการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน  (PBL)  สามารถย้อนรอย
อดีตไปถึงแนวคิดของนักศึกษาในช่วงแรกของศตวรรษที่  20  จอห์นดิวอ้ี  นักการศึกษาชาวอเมริกัน 
ซึ่งเป็นผู้ต้นคิดวิธีสอนแบบแก้ปัญหาและเป็นผู้เสนอแนวคิดว่าการเรียนรู้เกิดจากการลงมือท าด้วย
ตนเอง (Learning  by  Doing)  แนวคิดของดิวอ้ีได้น าไปสู่แนวคิดในการสอนรูปแบบต่าง ๆ  ที่ใช้กัน
อยู่ในปัจจุบันแนวคิดของการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานก็มีรากฐานความคิตมาจากติวอี้เช่นเดียวกับ
ซึ่งการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐานมีการพัฒนาขึ้นครั้งแรกโดยคณะวิทยาศาสตร์ของมหาวิทยาลัย  
McMaster  ที่ประเทศแคนาดาได้น ามาใช้ในกระบวนการติวให้กับนักศึกษาแพทย์ฝึกหัดวิธีการ
ดังกล่าวได้กลายเป็นรูปแบบที่มหาวิทยาลัยในสหรัฐอเมริกาน าไปเป็นแบบอย่างบ้างโดยเริ่มจากปลาย
ค.ศ. 1960 มหาวิทยาลัย  Case  Western  Reserve  ได้น ามาใช้เป็นครั้งแรกและได้จัดตั้งเป็น
ห้องทดลองพหุวิทยาการ  (Multidisplinary  Laboratory)  เพ่ือท าเป็นห้องปฏิบัติการส าหรับ
ทดลองรูปแบบการสอนใหม่ ๆ  รูปแบบการสอนที่มหาวิทยาลัย  Case  Western  Reserve  
พัฒนาขึ้นมานั้นได้กลายมาเป็นพื้นฐานในการพัฒนาหลักสูตรของโรงเรียนหลายแห่งในสหรัฐอเมริกา
ทั้งในระดับมัธยมศึกษาระดับอุดมศึกษา  และบัณฑิตวิทยาลัยในช่วงปลายศตวรรษที่  60  
มหาวิทยาลัย  McMaster  ได้พัฒนาหลักสูตรแพทย์ที่ใช้การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานในการสอน
เป็นครั้งแรกท าให้มหาวิทยาลัยแห่งนี้ได้เป็นที่ยอมรับและรู้จักกันทั่วโลกว่าเป็นผู้น าในการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน  มหาวิทยาลัยชั้นน าในสหรัฐอเมริกาท่ีน ารูปแบบการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา
เป็นฐานมาใช้ในการสอนหลายแห่ง 
  แต่ในยุคแรก ๆ  ได้น าไปใช้กับหลักสูตรของนักศึกษาแพทย์ทั้งเป็นหลักสูตรที่ผู้เรียนต้อง
ใช้ทักษะในการวิเคราะห์ปัญหาทางเทคนิคสูงมากโรงเรียนแพทย์ที่มีชื่อเสียงก็ได้น ารูปแบบการเรียนรู้
โดยใช้ปัญหาเป็นฐานไปใช้ด้วยเหตุนี้จึงท าให้โรงเรียนแพทย์ในมหาวิทยาลัยอื่น ๆ  ที่ยังใช้วิธีสอนแบบ
ดั้งเดิมหันมายอมรับรูปแบบการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานในการสอนมากขึ้นจนกระทั่งกลาง 
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ค.ศ. 1980 การสอนโดยใช้รูปแบบการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานจึงได้ขยายไปสู่การสอนในสาขา 
อ่ืน ๆ  ทุกวงการอาชีพ  เช่น  วิศวกรรมศาสตร์  คณิตศาสตร์  ภาษาศาสตร์  สังคมศาสตร์  
พฤติกรรมศาสตร์  เป็นต้น  การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานจึงเป็นที่นิยมกันอย่างแพร่หลาย 
และมีการน าไปใช้สอนตามมหาวิทยาลัยต่าง ๆ  มากยิ่งขึ้น  (มัณฑรา  ธรรมบุตร,  2545) 
 2.  ความหมายของการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
  การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานมาจากภาษาอังกฤษว่า  Problem-Based  Learning 
(PBL)  มีนักการศึกษาหลายคนได้เรียกชื่อแตกต่างกันเช่นการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นหลัก   
(ทองจันทร์  หงศ์ลดารมภ์,  2556)  การจัดการเรียนการสอนที่ใช้ปัญหาเป็นหลัก  (ทิศนา  แขมมณี,  
2548)  การเรียนรู้จากปัญหา  (นิรมล  ศตวุฒิ,  2547)  และการเรียนแบบใช้ปัญหาเป็นหลัก 
(รัชนีกร  หงส์พนัส,  2547)  ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยใช้ค าว่าการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน 
และได้มีนักการศึกษาให้ความหมายไว้ดังนี้ 
   ทองจันทร์  หงศ์ลดารมภ์  (2556)  ได้ให้ความหมายว่าการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็น
หลักหมายถึงวิธีการเรียนการสอนที่ใช้ปัญหา  (Problem)  เป็นเครื่องกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความ
ต้องการที่จะใฝ่หาความรู้เพ่ือแก้ปัญหาทั้งนี้โดยเน้นให้ผู้เรียนเป็นผู้ตัดสินใจในสิ่งที่ต้องการแสวงหา
และรู้จักการท างานร่วมกันเป็นทีมภายในกลุ่มผู้เรียนโดยผู้สอนมีส่วนร่วมเก่ียวข้องน้อยที่สุด 
   มัณฑรา  ธรรมบุตร  (2545)  ได้ให้ความหมายว่าการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็น
รูปแบบการเรียนรู้ที่เกิดจากแนวคิดตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบสร้างสรรค์นิยมโดยให้นักเรียนสร้าง
ความรู้ใหม่จากการใช้ปัญหาที่เกิดข้ึนในโลกแห่งความเป็นจริงเป็นบริบทของการเรียนรู้เพื่อให้ผู้เรียน
เกิดทักษะในการคิดวิเคราะห์และคิดแก้ปัญหารวมทั้งได้ความรู้ตามศาสตร์ในสาขาวิชาที่ตนศึกษาด้วย
การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานจึงเป็นผลมาจากกระบวนการท างานที่ต้องอาศัยความเข้าใจและการ
แก้ไขปัญหาเป็นหลัก 
   ทิศนา  แขมมณี  (2548)  ได้ให้ความหมายว่าการจัดการเรียนการสอนโดยใช้ปัญหา
เป็นหลักเป็นการจัดสภาพการณ์ของการเรียนการสอนที่ใช้ปัญหาเป็นเครื่องมือในการช่วยให้ผู้เรียน
เกิดการเรียนรู้ตามเป้าหมายโดยผู้สอนอาจน าผู้เรียนไปเผชิญสถานการณ์ปัญหาจริงหรือผู้สอนอาจจัด
สภาพการณ์ให้ผู้เรียนเผชิญปัญหาและฝึกกระบวนการคิดวิเคราะห์ปัญหาแก้ปัญหาร่วมกันเป็นกลุ่มซึ่ง
ช่วยให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจในปัญหานั้นอย่างชัดเจนได้เห็นทางเลือกและวิธีการที่หลากหลายในการ
แก้ปัญหานั้นรวมทั้งช่วยให้ผู้เรียนเกิดความใฝ่รู้เกิดทักษะกระบวนการคิดและกระบวนการแก้ปัญหา 
ต่าง ๆ 
   จากความหมายที่นักการศึกษาได้ให้ไว้ดังกล่าวสามารถสรุปได้ว่าการจัดการเรียนรู้
โดยใช้ปัญหาในเป็นฐานเป็นลักษณะของการสอนโดยใช้ปัญหาในชีวิตประจ าวันของนักเรียนที่นักเรียน
อาจพบมาเป็นจุดตั้งต้นของกระบวนการเรียนรู้และเป็นตัวกระตุ้นในการพัฒนาทักษะการแก้ปัญหา
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ด้วยเหตุผลโดยเน้นให้ผู้เรียนเป็นผู้ตัดสินใจในสิ่งที่ต้องการแสวงหาความรู้ด้วยตนเองและรู้จักการ
ท างานร่วมกันภายในกลุ่มผู้เรียนด้วยกันโดยผู้สอนมีส่วนร่วมน้อยที่สุด  
 3.  แนวคิดและทฤษฎีที่เก่ียวข้องกับการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
  แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานมีหลายทฤษฎี 
โดยนักจิตวิทยาหลายท่านสนับสนุนทฤษฎีการเรียนรู้ต่าง ๆ  ที่เก่ียวข้องกับการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา
เป็นฐาน ดังนี้ 
   Hmelo  และ  Evenson  (2000)  ได้สนับสนุนว่าการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน
เกี่ยวข้องกับการเรียนรู้แบบสร้างสรรค์นิยม  (Constructivism)  ซึ่งมีรากฐานมาจากทฤษฎีการเรียนรู้
ของเพียเจท์และไวก็อทสกีที่เชื่อว่าการเรียนรู้เป็นกระบวนการพัฒนาทางสติปัญญาที่ผู้เรียนเป็น
ผู้สร้างความรู้ด้วยตนเองกระบวนการสร้างความรู้เกิดจากการที่ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อมและ
เกิดการซึมซับหรือดูดซึมประสบการณ์ใหม่และปรับโครงสร้างสติปัญญาให้เข้ากับประสบการณ์ใหม่
นอกจากนั้นยังมีทฤษฎีการเรียนรู้ด้วยการค้นพบของ  บรูเนอร์  ซึ่งเชื่อว่าการเรียนรู้ที่แท้จริงมาจาก
การค้นพบของแต่ละบุคคลโดยผ่านกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ในกระบวนการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา
เป็นฐานเมื่อผู้เรียนเผชิญกับปัญหาที่ไม่รู้ท าให้ผู้เรียนเกิดความขัดแย้งทางปัญหาและผลักดันให้ผู้เรียน
ไปแสวงหาความรู้และน าความรู้ใหม่มาเชื่อมโยงกับความรู้เดิมเพ่ือแก้ปัญหา 
   จากแนวคิดและทฤษฎีที่กล่าวมาข้างต้นสามารถสรุปได้ว่าการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา
เป็นฐานเป็นกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่เริ่มต้นจากปัญหาที่เกิดข้ึน  โดยสร้างความรู้จากกระบวนการ
ท างานเป็นกลุ่ม  เพื่อแก้ปัญหาจากสถานการณ์เกี่ยวกับชีวิตประจ าวันและเป็นปัญหาที่มีความส าคัญ
ต่อผู้เรียนปัญหาจะเป็นจุดเริ่มต้นของการเรียนรู้และเป็นตัวกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดการพัฒนาทักษะ 
การแก้ปัญหาด้วยเหตุผลได้ฝึกฝนการสร้างองค์ความรู้และพัฒนาทักษะด้านการคิดแก้ปัญหาอย่างมี
เหตุผล 
 4.  ลักษณะของการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
  ลักษณะของการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานได้มีผู้กล่าวไว้ดังนี้  
   Barraws  และ  Tamblyn  (1980)  ได้สรุปลักษณะของการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา
เป็นฐานไว้ดังนี้  
    1.  ปัญหาจะถูกเสนอให้นักเรียนเป็นอันดับแรกในขั้นของการเรียนรู้  
    2.  ปัญหาที่ใช้ในการเรียนรู้จะเป็นปัญหาที่เหมือนกับปัญหาที่นักเรียนสามารถ 
พบในชีวิตจริง  
    3.  นักเรียนจะท างานเป็นกลุ่มในการแก้ปัญหาโดยมีอิสระในการแสดง 
ความสามารถในการให้เหตุผลการประยุกต์ใช้ความรู้และการประเมินผลการเรียนรู้ด้วยตนเองที่ 
เหมาะสมกับข้ันตอนของการเรียนรู้ในแต่ละข้ัน  
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    4.  เป็นการเรียนรู้ด้วยตนเองที่มีข้ันตอนในการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นแนวทาง 
ในการก าหนดกระบวนการท างานเพ่ือแก้ปัญหา  
    5.  ความรู้และทักษะที่ต้องการให้นักเรียนได้รับจะเกิดหลังการแก้ปัญหา 
หรือการท างานที่ใช้ความรู้และทักษะเหล่านั้น  
    6.  การเรียนรู้จะประกอบด้วยการท างานในการแก้ปัญหาและการศึกษาด้วย
ตนเองโดยมีลักษณะที่บูรณาการทั้งความรู้ที่นักเรียนมีและทักษะกระบวนการเข้าด้วยกัน 
   ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา  (2550)  ได้สรุปลักษณะส าคัญของ 
การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานไว้ดังนี้ 
    1.  ต้องมีสถานการณ์ที่เป็นปัญหาและเริ่มต้นการจัดกระบวนการเรียนรู้ด้วย 
การใช้ปัญหาเป็นตัวกระตุ้นให้เกิดกระบวนการเรียนรู้  
    2.  ปัญหาที่น ามาใช้ในการจัดกระบวนการเรียนรู้ควรเป็นปัญหาที่เกิดขึ้นพบเห็น 
ได้ในชีวิตจริงของผู้เรียนหรือมีโอกาสที่จะเกิดขึ้นจริง  
    3.  ผู้เรียนเรียนรู้โดยการน าตนเอง  (Self-Directed  Learning)  ค้นหาและ
แสวงหาความรู้ค าตอบด้วยตนเองดังนั้นผู้เรียนจึงต้องวางแผนการเรียนรู้ด้วยตนเองบริหารเวลาเอง
คัดเลือกวิธีการเรียนรู้และประสบการณ์การเรียนรู้รวมทั้งประเมินผลการเรียนรู้ด้วยตนเอง  
    4.  ผู้เรียนเรียนรู้เป็นกลุ่มย่อยเพ่ือประโยชน์ในการค้นหาความรู้ข้อมูลร่วมกัน 
เป็นการพัฒนาทักษะการแก้ปัญหาด้วยเหตุและผล  ฝึกให้ผู้เรียนมีทักษะในการรับส่งข้อมูลเรียนรู้
เกี่ยวกับความแตกต่างระหว่างบุคคลและฝึกการจัดระบบตนเองเพ่ือพัฒนาความสามารถในการ
ท างานร่วมกันเป็นกลุ่มความรู้  ค าตอบที่ได้มีความหลากหลายองค์ความรู้จะผ่านการวิเคราะห์ 
โดยผู้เรียนมีการสังเคราะห์และตัดสินใจร่วมกันการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานนี้นอกจาก
จัดการเรียนเป็นกลุ่มแล้วยังสามารถจัดให้ผู้เรียนเรียนรู้เห็นรายบุคคลได้แต่อาจท าให้ผู้เรียนขาดทักษะ
ในการท างานร่วมกับผู้อ่ืน 
    5.  การเรียนรูมีลักษณะการบูรณาการความรู้และบูรณาการทักษะกระบวนการ 
ต่าง ๆ  เพ่ือให้ผู้เรียนได้รับความรู้และค าตอบที่กระจ่างชัด  
    6.  ความรู้ที่เกิดจากการเรียนรู้จะได้มาภายหลังจากผ่านกระบวนการเรียนรู้ 
โดยใช้ปัญหาเป็นฐานแล้วเท่านั้น  
    7.  การประเมินผลเป็นการประเมินผลจากสภาพจริงโดยพิจารณาจาก 
การปฏิบัติงานความก้าวหน้าของผู้เรียน 
 5.  ลักษณะของปัญหาในการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
  มีนักการศึกษาหลายท่านได้กล่าวถึงลักษณะของปัญหาในการเรียนรู้ 
โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
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   Torp  และ  Sage  (1998)  ได้ให้ค านิยามลักษณะของปัญหาในการเรียนรู้ 
โดยใช้ปัญหาเป็นฐานไว้ดังนี้  
    1.  เป็นปัญหาที่ยากมีความซับซ้อน  
    2.  เป็นปัญหาที่ต้องมีการสืบสวนค้นคว้ารวบรวมข้อมูลมาใช้เพ่ือแก้ปัญหา  
    3.  เป็นปัญหาที่ไม่สามารถหาค าตอบได้ง่ายโดยใช้สูตรใดสูตรหนึ่งหาค าตอบ  
    4.  เป็นปัญหาที่มีวิธีหาค าตอบได้หลายวิธี 
   ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา  (2550)  ได้ให้ค านิยามว่าการจัดการเรียนรู้แบบ
ไข้ปัญหาเป็นฐาน  สิ่งส าคัญที่สุดคือปัญหาหรือสถานการณ์ที่เป็นตัวกระตุ้นให้เกิดกระบวน 
การเรียนรู้ลักษณะส าคัญของปัญหามีดังนี้  
    1.  เกิดขึ้นในชีวิตจริงและเกิดจากประสบการณ์ของผู้เรียนหรือผู้เรียนอาจมี
โอกาสเผชิญกับปัญหานั้น  
    2.  เป็นปัญหาที่พบบ่อยมีความส าคัญมีข้อมูลเพียงพอส าหรับการค้นคว้า 
    3.  เป็นปัญหาที่ยังไม่มีค าตอบชัดเจนตายตัวเป็นปัญหาที่มีความซับซ้อน
คลุมเครือหรือผู้เรียนเกิดความสงสัย  
    4.  เป็นปัญหาที่มีประเด็นขัดแย้งข้อถกเถียงในสังคมยังไม่มีข้อยุติ  
    5.  เป็นปัญหาอยู่ในความสนใจเป็นสิ่งที่อยากรู้แต่ไม่รู้  
    6.  ปัญหาที่สร้างความเดือดร้อนเสียหายเกิดโทษภัยและเป็นสิ่งไม่ดีหากใช้ข้อมูล
โดยล าพังคนเดียวอาจท าให้ตอบปัญหาผิดพลาด  
    7.  ปัญหาที่มีการยอมรับว่าจริงถูกต้องแต่ผู้เรียนไม่เชื่อว่าจริงไม่สอดคล้องกับ
ความคิดของผู้เรียน  
    8.  ปัญหาที่อาจมีค าตอบหรือแนวทางในการแสวงหาค าตอบได้หลายแนวทาง
ครอบคลุมการเรียนรู้ที่กว้างขวางหลากหลายเนื้อหา  
    9.  เป็นปัญหาที่มีความยากความง่ายเหมาะสมกับพ้ืนฐานของผู้เรียน  
    10.  เป็นปัญหาที่ไม่สามารถหาค าตอบได้ทันที่ต้องการส ารวจค้นคว้าและ
รวบรวมข้อมูลหรือทดลองดูก่อนจึงจะได้ค าตอบไม่สามารถจะคาดเดาหรือท านายได้ง่ายๆ  ว่าต้องใช้
ความรู้อะไรยุทธวิธีในการสืบเสาะหาความรู้เป็นอย่างไรหรือค าตอบหรือผลของความรู้เป็นอย่างไร 
    11.  เป็นปัญหาส่งเสริมความรู้ด้านเนื้อหาทักษะสอดคล้องกับหลักสูตรการศึกษา
   ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา  (2550)  ได้กล่าวถึงผู้สอนมีบทบาทโดยตรงต่อ
การจัดการเรียนรู้ซึ่งลักษณะของผู้สอนที่เอ้ือต่อการจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐานควรมีลักษณะ
ดังนี้  
    1.  ผู้สอนต้องมุ่งมั่นตั้งใจสูงรู้จักแสวงหาความรู้เพ่ือพัฒนาตนเองอยู่เสมอ  
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    2.  ผู้สอนต้องรู้จักผู้เรียนเป็นรายบุคคล  เข้าใจศักยภาพของผู้เรียน  เพ่ือ
สามารถให้ค าแนะน าและช่วยเหลือผู้เรียนได้ทุกเวลา  
    3.  ผู้สอนต้องเข้าใจขั้นตอนของแนวทางการจัดการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน
อย่างถ่องแท้ทุกข้ันตอน  เพื่อจะได้แนะน าและให้ค าปรึกษาแก่ผู้เรียนได้อย่างถูกต้อง  
    4.  ผู้สอนต้องมีทักษะและศักยภาพสูงในการจัดการเรียนรู้และการติดตาม
ประเมินผลการพัฒนาของผู้เรียน  
    5.  ผู้สอนต้องเป็นผู้อ านวยความสะดวกด้วยการจัดหา  สนับสนุนสื่ออุปกรณ์ 
การเรียนรู้ให้เหมาะสมเพียงพอ  และจัดเตรียมแหล่งเรียนรู้  จัดเตรียมห้องสมุด  อินเทอร์เน็ต ฯลฯ  
    6.  ผู้สอนต้องมีจิตวิทยา  สร้างแรงจูงใจแก่ผู้เรียน  เพ่ือกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิด 
การตื่นตัวในการเรียนรู้ตลอดเวลา  
    7.  ผู้สอนต้องชี้แจงและปรับทัศนคติของผู้เรียนให้เข้าใจ  และเห็นคุณค่าของ 
การเรียนรู้แบบนี้ 
    8.  ผู้สอนต้องมีความรู้  ความสามารถ  ด้านการวัด  และประเมินผลผู้เรียนตาม
สภาพจริง  ให้ครบทุกขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้  
 6.  กลไกพ้ืนฐานของการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
  ทองจันทร์  หงศ์ลดารมภ์  (2556)  ได้ให้ความหมายว่าในการเรียนการสอนโดยใช้
ปัญหาเป็นฐานนั้นสิ่งที่ส าคัญที่ต้องค านึงถึงก็คือการให้ผู้เรียนได้ผ่านกลไกต่าง ๆ  อย่างครบถ้วน   
3 ประการคือการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน  การเรียนรู้ด้วยตนเอง  และการเรียนรู้โดยใช้กลุ่มเล็ก
ซึ่งกลไกท้ังสามนี้จะสัมพันธ์กันอย่างใกล้ชิดและเกิดข้ึนทุกขณะท่ีผู้เรียนด าเนินการเรียนรู้จากกลไก
พ้ืนฐานในการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานซึ่งได้แก่การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานการเรียนรู้ด้วย
ตนเองและการเรียนรู้โดยใช้กลุ่มเล็กซ่ึงแต่ละกลไกมีรายละเอียดดังนี้  
   1.  การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน  (Problem-Based  Learning)  
    งานวิจัยครั้งนี้การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน  คือเป็นลักษณะของการสอน 
โดยใช้ปัญหาในชีวิตประจ าวันของนักเรียนที่นักเรียนอาจพบมาเป็นจุดตั้งต้นของกระบวนการเรียนรู้  
และเป็นตัวกระตุ้นในการพัฒนาทักษะการแก้ปัญหาด้วยเหตุผลโดยเน้นให้ผู้เรียนเป็นผู้ตัดสินใจในสิ่งที่
ต้องการแสวงหาความรู้ด้วยตนเองและรู้จักการท างานร่วมกันเป็นกลุ่มภายในกลุ่มผู้เรียนด้วยกันโดย
ผู้สอนมีส่วนร่วมน้อยที่สุดโดยมีข้ันตอนในการเรียนรู้  6  ขั้นตอน  คือก าหนดปัญหา  ท าความเข้าใจ
กับปัญหาด าเนินการศึกษาค้นคว้า  สังเคราะห์ความรู้  สรุปและประเมินค่าของค าตอบ  น าเสนอและ
ประเมินผลงาน  
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   2.  การเรียนรู้ด้วยตนเอง  (Self-Directed  Learning)  
    นักการศึกษาได้ให้ความหมายของการเรียนรู้ด้วยตนเองไว้ดังนี้  
     Eggen  และ  Kauchak  (2001)  ได้ให้ความหมายว่าการเรียนรู้ด้วยตนเอง
จะพัฒนาขึ้นได้เมื่อผู้เรียนได้ตระหนักและควบคุมการเรียนรู้ของตนเองเป็นรูปแบบการรู้คิด (Meta  
Cognition)  ซึ่งเก่ียวข้องกับการรู้ว่าเราต้องการรู้อะไรรู้ว่าเรารู้อะไรรู้ว่าเรายังไม่รู้อะไรและคิดหา
วิธีการที่จะเรียนรู้ด้วยตนเอง 
     ทองจันทร์  หงศ์ลดารมภ์  (2556)  ได้ให้ความหมายว่าการเรียนรู้ด้วยตนเอง
คือขบวนการเรียนรู้ที่ให้ผู้เรียนมีเสรีภาพในการใช้ความรู้ความสามารถในการแสวงหาความรู้ด้วย
ตนเองโดยผู้เรียนจะต้องรับผิดชอบทั้งในด้านการก าหนดการด าเนินงานของตนเองยอมรับความ
รับผิดชอบต่อตนเองที่มีต่อกลุ่มคัดเลือกประสบการณ์การเรียนรู้ด้วยตนเองและการประเมินผลตนเอง
ตลอดจนการวิพากษ์วิจารณ์งานของตนเองด้วย 
     ทิศนา  แขมมณี  (2548)  ได้ให้ความหมายว่าการเรียนรู้โดยการชี้น าตนเอง
หมายถึงการให้โอกาสผู้เรียนวางแผนการเรียนรู้ด้วยตนเองซึ่งครอบคลุมการวินิจฉัยความต้องการใน
การเรียนรู้ของตนการตั้งเป้าหมายหรือวัตถุประสงค์ของการเรียนรู้การเลือกวิธีการเรียนรู้การแสวงหา
แหล่งความรู้  การรวบรวมข้อมูล  การวิเคราะห์ข้อมูล  รวมทั้งการประเมินตนเองโดยครูอยู่ในฐานะ
กัลยาณมิตรท าหน้าที่กระตุ้นและให้ค าปรึกษาผู้เรียนในการวินิจฉัยความต้องการก าหนดวัตถุประสงค์
ออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้และเตรียมวัสดุอุปกรณ์แหล่งข้อมูลรวมทั้งร่วมเรียนรู้ไปกับผู้เรียนและ
ติดตามการประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียนด้วย  
     จากความหมายข้างต้นสรุปได้ว่าการเรียนรู้ด้วยตนเองเป็นวิธีการเรียนรู้ที่
ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติงานด้วยตนเองตามความสามารถและความสนใจของตนเองตลอดจนการ
ประเมินผลตนเองตลอดจนวิพากษ์วิจารณ์งานของตนเองได้และเรียนรู้ตนเองว่าตนเองรู้อะไรบ้างยังไม่
รู้อะไรและต้องการรู้อะไรโดยผู้สอนเป็นผู้ที่คอยสนับสนุนและให้ค าปรึกษาให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ 
    นักการศึกษาได้เสนอขั้นตอนการเรียนรู้ด้วยตนเองดังนี้  
     Candy  (1991)  ได้น าเสนอขั้นตอนของการเรียนรู้ด้วยตนเองซึ่งมี  
6  ขั้นตอน  ดังนี้  
      1.  ระบุสิ่งที่ควรเรียนรู้  
      2.  ระบุความต้องการในการเรียนรู้  
      3.  สร้างจุดประสงค์การเรียนรู้  
      4.  ก าหนดวิธีการศึกษาค้นคว้า  
      5.  ด าเนินการตามวิธีการศึกษาค้นคว้าที่วางไว้ให้บรรลุเป้าหมาย  
      6.  ประเมินประสิทธิภาพของการเรียนรู้ด้วยตนเอง  
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     Eggen  และ  Kuachak  (2000)  ได้น าเสนอขั้นตอนของการเรียนรู้ด้วย
ตนเองดงันี้  
      1.  ประเมินผลการเรียนรู้ที่สัมพันธ์กับปัญหาที่เผชิญ  
      2.  ระบุข้อมูลที่ต้องการหาเพ่ิมเติม  
      3.  พัฒนาและวางแผนการรวบรวมข้อมูลแสวงหาข้อมูลใหม่   
      4.  ใช้ความรู้ที่ได้รับมาแก้ปัญหา  
      5.  การพิจารณาไตร่ตรองเป้าหมายที่พบ  
   3.  การเรียนรู้โดยใช้กลุ่มเล็ก  (Small-Group  Learning)  
    การเรียนรู้โดยใช้กลุ่มเล็กนั้นมีนักวิชาการหลายท่านอาจเรียกว่าการเรียนรู้เป็น
กลุ่มย่อยซึ่งได้มีนักการศึกษาหลายท่านได้ให้ความหมายของการเรียนรู้โดยใช้กลุ่มเล็กดังนี้ 
     ทองจันทร์  หงศ์ลดารมภ์  (2556)  ได้ให้ความหมายที่คล้ายคลึงกันว่า 
การเรียนรู้เป็นกลุ่มย่อยเป็นวิธีการที่ท าให้ผู้เรียนได้พัฒนาความสามารถในการท างานร่วมกับผู้อ่ืนเป็น
ทีมและยอมรับประโยชน์ของการท างานร่วมกันให้ค้นคว้าหาแนวคิดใหม่ ๆ 
     ทิศนา  แขมมณี  (2548)  ได้ให้ความหมายของการเรียนรู้โดยใช้กลุ่มย่อยว่า
คือกระบวนการที่ผู้สอนใช้ในการช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ท่ีก าหนดโดยการจัด
ผู้เรียนเป็นกลุ่มเล็ก ๆ  ประมาณ  4-8  คน  และให้ผู้เรียนในกลุ่มพูดคุยแลกเปลี่ยนข้อมูลความ
คิดเห็นและประสบการณ์ในประเด็นที่ก าหนดและสรุปผลการอภิปรายออกมาเป็นข้อสรุปของกลุ่ม  
 7.  ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
  ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา  (2550)  ได้ก าหนดขั้นตอนการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน  (Problem  Based  Learning)  ซึ่งประกอบด้วย  6  ขั้น  ดังนี้ 
   ขั้นที่  1  ก าหนดปัญหา  เป็นขั้นที่ผู้สอนจัดสถานการณ์ต่าง ๆ  กระตุ้นให้ผู้เรียนเกิด
ความสนใจ  และมองเห็นปัญหา  สามารถก าหนดสิ่งที่เป็นปัญหาที่ผู้เรียนอยากรู้อยากเรียนได้ 
และเกิดความสนใจที่จะค้นหาค าตอบ 
   ขั้นที่  2  ท าความเข้าใจกับปัญหา  ผู้เรียนจะต้องท าความเข้าใจกับปัญหาที่ต้องการ
เรียนรู้  ซึ่งผู้เรียนจะต้องสามารถอธิบายสิ่งต่าง ๆ  ที่เกี่ยวข้องกับปัญหาได้ 
   ขั้นที่  3  ด าเนินการศึกษาค้นคว้า  ผู้เรียนก าหนดสิ่งที่ต้องเรียนและด าเนินการ
ศึกษาค้นคว้าด้วยตนเองด้วยวิธีการที่หลากหลาย 
   ขั้นที่  4  สังเคราะห์ความรู้  เป็นขั้นที่ผู้เรียนน าความรู้ที่ได้ค้นคว้ามาแลกเปลี่ยน
เรียนรู้ร่วมกัน  อภิปรายผลและสังเคราะห์ความรู้ที่ได้มาว่ามีความเหมาะสมหรือไม่เพียงใด  
   ขั้นที่  5  สรุปและประเมินค่าของค าตอบ  ผู้เรียนแต่ละกลุ่มสรุปผลงานของกลุ่ม
ตนเองและประเมินผลงานว่าข้อมูลที่ศึกษาค้นคว้ามีความเหมาะสมหรือไม่เพียงใด  โดยพยายาม
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ตรวจสอบแนวคิดภายในกลุ่มของตนเองอย่างอิสระและทุกกลุ่มช่วยกันสรุปองค์ความรู้ในภาพรวม
ของปัญหาอีก 
   ขั้นที่  6  น าเสนอและประเมินผลงาน  ผู้เรียนน าข้อมูลที่ได้มาจัดระบบองค์ความรู้
และน าเสนอเป็นผลงานในรูปแบบที่หลากหลาย  ผู้เรียนทุกกลุ่มรวมทั้งผู้ที่เกี่ยวข้องกับปัญหาร่วมกัน 
ประเมินผลงาน  
  Delisle  (1997)  ได้ก าหนดขั้นตอนในการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน  ดังนี้ 
   1.  ขั้นเชื่อมโยงปัญหา  (Connecting  with  the  Problem)  เป็นขั้นตอนในการ
สร้างปัญหาเพราะในการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานผู้เรียนจะต้องมีความรู้สึกว่าปัญหานั้นมี
ความส าคัญต่อตนก่อนครูควรเลือกหรือออกแบบปัญหาให้สอดคล้องกับผู้เรียนดังนั้นในขั้นนี้ครูจะ
ส ารวจประสบการณ์ความสนใจของผู้เรียนแต่ละบุคคลก่อนเพ่ือเป็นแนวทางในการเลือกหรือออกแบบ
ปัญหาโดยครูอาจยกประเด็นที่เก่ียวข้องกับปัญหาขึ้นมาร่วมกันอภิปรายก่อนแล้วครูและนักเรียน
ช่วยกันสร้างปัญหาที่ผู้เรียนสนใจขึ้นมาเพ่ือเป็นปัญหาส าหรับการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานประเด็น
ที่ครูยกมานั้นจะต้องเป็นประเด็นที่มีความสัมพันธ์กับความรู้ในเนื้อหาวิชาและทักษะที่ต้องการให้
นักเรียนได้รับด้วย  
   2.  ขั้นจัดโครงสร้าง  (Setting  up  Structure)  ประกอบด้วยแนวความคิดต่อ
ปัญหา (Ideas)  ข้อเท็จจริงจากปัญหา  (Facts) สิ่งที่ต้องเรียนรู้เพิ่มเติม  (Learning  Issues)   
และแผนการเรียนรู้  (Action  Plan)   
   3.  ขั้นเข้าพบปัญหา  (Visiting  the  Problem)  ในขั้นนี้ผู้เรียนจะใช้กระบวนการ 
กลุ่มในการส ารวจปัญหาตามโครงสร้างของการเรียนรู้ในขั้นที่  2  คือนักเรียนในกลุ่มจะรวมกันเสนอ
แนวคิดต่อปัญหาว่ามีแนวทางเป็นไปได้หรือไม่ในการแก้ปัญหาจะแก้ปัญหานั้นด้วยวิธีใดความรู้อะไรที่
จะน ามาเป็นฐานของการแก้ปัญหาจากนั้นนักเรียนในกลุ่มจะร่วมกันอภิปรายถึงข้อเท็จจริงที่โจทย์
ก าหนดมาให้แล้วก าหนดสิ่งที่ต้องก าหนดเพิ่มเติมเพ่ือจะได้น ามาเป็นฐานความรู้ในการแก้ปัญหาพร้อม
ทั้งก าหนดวิธีการหาความรู้และแหล่งทรัพยากรของความรู้นั้นด้วยในแต่ละหัวข้อจะเขียนลงในตาราง 
โดยเขียนเรียงเป็นข้อในข้อหนึ่ง ๆ  จะเขียนแต่ละสดมภ์ให้สัมพันธ์กันเมื่อกลุ่มก าหนดทุกหัวข้อเสร็จ
แล้วกลุ่มจะมอบหมายให้สมาชิกในกลุ่มไปศึกษาค้นคว้าตามแผนการเรียนรู้ที่ก าหนดไว้แล้วน าความรู้
ที่ไปศึกษามารายงานต่อกลุ่มท าเช่นนี้เรื่อย ๆ  จนได้ความรู้เพียงพอส าหรับการแก้ปัญหาในขันนี้
ผู้เรียนมีอิสระก าหนดในแต่ละหัวข้อครูเพียงแต่สังเกตและอ านวยความสะดวกในการเรียนรู้เท่านั้น  
   4.  ขั้นเข้าพบปัญหาอีกครั้ง  (Revisiting  the  problem)  เมื่อกลุ่มได้ไปศึกษา
ความรู้ตามแผนการรู้แล้วกลุ่มก็จะร่วมกันสังเคราะห์ความรู้ที่ได้มานั้นว่าเพียงพอที่จะแก้ปัญหานั้น
หรือไม่ถ้าความรู้ที่ได้มานั้นไม่เพียงพอกลุ่มก็จะก าหนดสิ่งที่ต้องเรียนรู้เพ่ิมเติมและแผนการเรียนรู้อีก
ครั้งแล้วท าแผนการเรียนรู้จนกว่าจะได้ความรู้ที่สามารถน าไปแก้ปัญหาได้ในขั้นตอนนี้นักเรียนในกลุ่ม
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ต้องใช้การวิเคราะห์และสังเคราะห์ข้อมูลที่ได้มาจากการศึกษาตามแผนการเรียนรู้ท าให้ผู้เรียนพัฒนา
ความรู้ความสามารถในการสื่อสารการพูดการวิเคราะห์และการสังเคราะห์ข้อมูล  
   5.  ขั้นผลิตผลงาน  (Producing Products Performance)  ในขั้นนี้ผู้เรียนจะใช้ 
ความรู้ที่ได้ศึกษามาแก้ปัญหาหรือสร้างผลผลิตมันสุดท้ายของการเรียนรู้และน าเสนอผลผลิตนั้น 
ให้ชั้นเรียนได้ทราบผลทั่วกัน 
   6.  ขั้นประเมินผลงานและแก้ปัญหา  (Evaluating Performance and the 
Problem)  ในการประเมินผลงานของนักเรียนทั้งครูและผู้เรียนจะมีความรับผิดชอบร่วมกันในการ
ประเมินจะประเมินต้านความรู้ทักษะด้านความรู้ได้แก่การแก้ปัญหาการให้เหตุผลการสื่อสารและ
ทักษะทางด้านสังคมได้แก่การท างานร่วมกันเป็นทีมนอกจากท่ีจะประเมินนักเรียนแล้วครูยังต้อง
ประเมินปัญหาที่ใช้ในการเรียนรู้ด้วยว่ามีประสิทธิภาพหรือไม่ 
  ส าหรับงานวิจัยในครั้งนี้ผู้วิจัยได้เลือกข้ันตอนการจัดกระบวนการเรียนรู้โดยใช้ 
ปัญหาเป็นฐานของส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษาเนื่องจากผู้วิจัยเห็นว่ามีความเหมาะสมกับ
บริบทของการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์ในเรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุง
รัตนโกสินทร์  ซึ่งมีข้ันตอนในการจัดกระบวนการเรียนรู้  6  ขั้น  ดังนี้  
   1.  ขั้นก าหนดปัญหาเป็นขั้นที่ผู้สอนจัดสถานการณ์ต่าง ๆ  กระตุ้นให้ผู้เรียน 
เกิดความสนใจและมองเห็นปัญหาสามารถก าหนดสิ่งที่เป็นปัญหาที่ผู้เรียนอยากรู้อยากเรียนได้และ 
เกิดความสนใจที่จะค้นหาค าตอบ  
   2.  ขั้นท าความเข้าใจกับปัญหา  ผู้เรียนจะต้องท าความเข้าใจปัญหาที่ต้องการเรียนรู้ 
ซึ่งผู้เรียนจะต้องสามารถอธิบายสิ่งต่าง ๆ  ที่เก่ียวข้องกับปัญหาได้  
   3.  ขั้นด าเนินการศึกษาค้นคว้า  ผู้เรียนก าหนดสิ่งที่ต้องเรียนด าเนินการศึกษา
ค้นคว้าด้วยตนเองด้วยวิธีการหลากหลาย  
   4.  ขั้นสังเคราะห์ความรู้  เป็นขั้นที่ผู้เรียนน าความรู้ที่ได้ค้นคว้ามาแลกเปลี่ยนเรียนรู้
ร่วมกันอภิปรายผลและสังเคราะห์ความรู้ที่ได้มาว่ามีความเหมาะสมหรือไม่เพียงใด  
   5.  สรุปและประเมินค่า  ของค าตอบผู้เรียนแต่ละกลุ่มสรุปผลงานของกลุ่มตนเอง
และประเมินผลว่าข้อมูลที่ศึกษาค้นคว้ามีความเหมาะสมหรือไม่เพียงใด  โดยพยายามตรวจสอบ
แนวคิดภายในกลุ่มของตนเองอย่างอิสระทุกกลุ่มช่วยกันสรุปองค์ความรู้ในภาพรวมของปัญหาอีกครั้ง 
   6.  น าเสนอและประเมินผลงาน  ผู้เรียนน าข้อมูลที่ได้มาจัดระดับองค์ความรู้และ
น าเสนอเป็นผลงานในรูปแบบที่หลากหลายผู้เรียนทุกกลุ่มรวมทั้งผู้ที่เกี่ยวข้องกับปัญหาร่วมกัน
ประเมินผลงาน 
  สรุปการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานนั้นเป็นการเรียนรู้ด้วยตนเองเป็น
ส าคัญซึ่งเป็นวิธีการเรียนรู้ที่ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติงานด้วยตนเองตามความสามารถและความสนใจ
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ของตนเองตลอดจนการประเมินผลตนเองและตลอดจนวิพากษ์วิจารณ์งานของตนเองได้และเรียนรู้
ตนเองว่าตนเองรู้อะไรบ้าง  ยังไม่รู้อะไรบ้างและต้องการที่จะรู้อะไรโดยผู้สอนเป็นผู้ที่คอยสนับสนุน
และให้ค าปรึกษาให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานนั้นเป็นกระบวนการจัดการ
เรียนรู้ที่เริ่มต้นจากปัญหาที่เกิดขึ้น  โดยสร้างความรู้จากกระบวนการท างานเป็นกลุ่ม  เพ่ือแก้ปัญหา
จากสถานการณ์เก่ียวกับชีวิตประจ าวัน  และเป็นปัญหาที่มีความส าคัญต่อผู้เรียน  ซึ่งปัญหาจะเป็น
จุดเริ่มต้นของการเรียนรู้และเป็นตัวกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดการพัฒนาทักษะการแก้ปัญหาด้วยเหตุผล
และในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้วิเคราะห์ถึงเนื้อหาและจ านวนชั่วโมงท่ีจะใช้จัดกิจกรรมการเรียนแบบ
ปัญหาเป็นฐานจึงได้เขียนแผนทั้ง  9  แผน  โดยใช้เวลาแผ่นละ  2  ชั่วโมงเพ่ือให้เกิดประสิทธิภาพใน
การจัดการเรียนการสอนให้มากท่ีสุด 
 
ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 
 1.  ความหมายของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้  หรือชุดการเรียน  มาจากค าว่า  Instructional  Package  
หรือ  Learning  Package  เดิมใช้ค าว่า  “ชุดการสอน”  เพราะเป็นสื่อที่ครูน ามาใช้ประกอบการ
สอนแต่ต่อมาแนวคิดในการจัดการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ  ได้เข้ามามีบทบาทมากขึ้น
นักการศึกษาจึงเปลี่ยนมาใช้ค าว่า  “ชุดการเรียน”  (Learning  Package)  หรือ  “ชุดกิจกรรม 
การเรียนรู้”  และในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยใช้ค าว่า  “ชุดกิจกรรมการเรียนรู้”  ซึ่งมีนักการศึกษาหลาย
ท่านได้ให้ความหมายของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ไว้คือ 
   บุญชม  ศรีสะอาด  (2541)  ได้สรุปว่า  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้  คือ  สื่อการเรียน
หลายอย่างประกอบกันจัดเข้าไว้เป็นชุด  เรียกว่า  สื่อประสม  เพื่อมุ่งให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่าง 
มีประสิทธิภาพมีชื่อเรียกหลายอย่าง  นอกจากจะใช้ส าหรับผู้เรียนเป็นรายบุคคลแล้วยังใช้
ประกอบการสอนแบบอ่ืน  เช่น  ประกอบการบรรยายการเรียนเป็นกลุ่มย่อย 
   วัฒนาพร  ระงับทุกข์  (2542)  ได้กล่าวว่า  ชุดกิจกรรมคือ  กิจกรรมการเรียนรู้ 
ที่ได้รับการออกแบบและจัดอย่างเป็นระบบ  ประกอบด้วยจุดมุ่งหมาย  เนื้อหาและวัสดุอุปกรณ์   
โดยกิจกรรมต่าง ๆ  ดังกล่าวได้รับการรวบรวมไว้เป็นระเบียบในกล่องเพ่ือเตรียมไว้ให้ผู้เรียนได้ศึกษา
จากประสบการณ์ทั้งหมด 
   สุดารัตน์  ไผ่พงศาวงศ์  (2543)  ได้ให้ความหมายของ  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้  คือ  
ชุดการเรียนหรือชุดการสอนนั่นเอง  ซึ่งหมายถึง  สื่อการสอนที่ครูเป็นผู้สร้างประกอบด้วยวัสดุ 
อุปกรณ์หลายชนิด  และองค์ประกอบอื่นเพ่ือให้ผู้เรียนศึกษา  และปฏิบัติกิจกรรมด้วยตนเอง   
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เกิดการเรียนรู้โดยครูเป็นผู้ให้ค าแนะน าช่วยเหลือ  และมีการน าหลักการทางจิตวิทยามาใช้ประกอบ
ในการเรียนเพื่อส่งเสริมให้ผู้เรียนได้รับความส าเร็จ 
   บุญเกื้อ  ควรหาเวช  (2545)  ได้ให้ความหมายชุดกิจกรรม  หมายถึง  สื่อการสอน
ชนิดหนึ่งซึ่งเป็นชุดของสื่อประสม  (หมายถึง  การใช้สื่อการสอนตั้งแต่สองชนิดขึ้นไปร่วมกัน 
เพ่ือให้ผู้เรียนได้รับความรู้ตามที่ต้องการ  สื่อที่น ามาใช้ร่วมกันนี้จะช่วยเสริมประสบการณ์ซึ่งกันและ
กันตามล าดับขั้นที่จัดเอาไว้)  ที่จัดขึ้นส าหรับหน่วยการเรียนตามหัวข้อเนื้อหาและประสบการณ์ 
ของแต่ละหน่วยที่ต้องการจะให้ผู้เรียนได้รับ  โดยจัดเอาไว้เป็นชุด ๆ  บรรจุอยู่ในซอง  กล่อง   
หรือกระเป๋า 
   ยุพิน  พิพิธกุล  (2549)  ได้ให้ความหมายของชุดกิจกรรม  หมายถึง  สื่อที่สร้างขึ้น
เพ่ือให้ผู้เรียนได้เรียนด้วยตนเองและก้าวขึ้นไปตามความสามารถของตน  เนื้อหาจะถูกแบ่งออกเป็น 
ส่วนย่อย ๆ  และเป็นขั้น ๆ  จากง่ายไปสู่ยาก  ในชุดกิจกรรมจะประกอบด้วย  บัตรค าสั่ง   
บัตรกิจกรรม  บัตรเนื้อหา  บัตรแบบฝึกหัด  หรือบัตรงานพร้อมเฉลยและบัตรทดสอบพร้อมเฉลย 
ในชุดกิจกรรมนั้นจะมีสื่อการเรียนการสอนไว้พร้อมเพ่ือที่ผู้เรียนจะใช้ประกอบการเรียนเรื่องนั้น ๆ 
   สุวิทย์  มูลค า  และสุนันทา  สุนทรประเสริฐ  (2550)  ได้ให้ความหมายของ 
ชุดกิจกรรมการเรียนรู้  หมายถึง  เอกสารที่จัดท าขึ้นเพ่ือใช้ประกอบการสอนของครู หรือ
ประกอบการเรียนของผู้เรียนวิชาใดวิชาหนึ่ง  เพื่อจะส่งเสริมให้ผู้เรียนได้เกิดการเรียนรู้ตามท่ีหลักสูตร
ก าหนด 
   ประภาพรรณ  เส็งวงศ ์ (2551)  กล่าวว่าชุดกิจกรรม  หมายถึง  เอกสารที่บอก
วิธีการแก้ปัญหาหารจัดการเรียนการสอนเฉพาะเรื่องหรือเฉพาะจุดประสงค์การเรียนรู้ตามกลุ่มสาระ 
การเรียนรู้เพ่ือให้ครูหรือผู้เรียนใช้ประกอบการจัดการเรียนรู้เรื่องใดเรื่องหนึ่งตามหลักสูตร  
ซึ่งจะต้องมีหัวข้อและเนื้อหาครอบคลุมและครบถ้วนตามรายละเอียดของกลุ่มสาระการเรียนรู้ที่
ก าหนดไว้ในหลักสูตรไม่น้อยกว่า  1  หน่วยการเรียน  รายวิชาจากการศึกษาความหมายต่าง ๆ   
ของชุดกิจกรรม 
   อุทัย  ประไวย์  (2556)  ได้ให้ความหมายของชุดกิจกรรมการเรียนรู้  หมายถึง 
สื่อการเรียนที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนใช้การคิดเพ่ือแก้ปัญหา  และมีส่วนร่วมในการจัดกิจกรรมให้มากท่ีสุด
โดยมีครูเป็นที่ปรึกษาให้ค าแนะน าช่วยเหลือ เพื่อส่งเสริมให้ผู้เรียนประสบความส าเร็จตามจุดประสงค์
ที่ตั้งไว้ซึ่งการจัดการเรียนรู้มีขั้นตอนตามการเรียนรู้ตามทฤษฎีการสร้างความรู้ด้วยตนเอง   
มีส่วนประกอบที่ส าคัญดังนี้  คู่มือครู  แผนการจัดการเรียนรู้  บัตรปฏิบัติกิจกรรม  ใบงานและ
แบบฝึกหัด 
   Brown  และคณะ  (1973)  ให้ความหมายไว้ว่า  ชุดการสอนคือ  ชุดของสื่อ 
แบบประสมที่สร้างขึ้น  เพ่ือช่วยเหลือให้สามารถสอนได้อย่างมีประสิทธิภาพ  ในชุดการสอน 
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ประกอบด้วยสิ่งของหลายอย่างเช่น  ภาพโปร่งใส  ฟิล์มสคริป  ภาพเหมือน  โปสเตอร์  สไลด์  และ 
แผนภูมิ บางชุดอาจประกอบด้วยเอกสารเพียงอย่างเดียว  บางชุดอาจเป็นโปรแกรมที่มีบัตรค าสั่งให้ 
ผู้เรียนเรียนด้วยตัวเอง 
   Good  (1973)  ได้ให้ความหมายของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ไว้ว่า  เป็นสื่อการสอนที่
มีโปรแกรมทางการสอนทุกอย่างที่จัดไว้โดยเฉพาะ  มีวัสดุอุปกรณ์ที่ใช้ในการสอน  อุปกรณ์ที่ใช้ในการ
เรียน  คู่มือครู  เนื้อหา  แบบทดสอบ  ข้อมูลที่เชื่อถือได้  มีการก าหนดจุดมุ่งหมายของการเรียนไว้
อย่างชัดเจน 
   จากการศึกษาความหมายดังกล่าวข้างต้นพอสรุปได้ว่า  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้  
หมายถึงสื่อการสอนที่ใช้จัดกิจกรรมการเรียนการสอน  โดยมีกระบวนการให้ผู้เรียนศึกษาด้วยตนเอง
โดยมีครูเป็นที่ปรึกษาให้ค าแนะน าช่วยเหลือ  มีข้ันตอนที่จัดไว้เป็นระบบและใช้สื่อหลายชนิดมาใช้ใน
การจัดกิจกรรมครั้งหนึ่ง  มีเนื้อหา  เป็นเรื่องเฉพาะหน่วยการเรียนนั้น ๆ  มีรายละเอียด  และขั้นตอน
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  รวมทั้งการประเมินผล  ให้ผู้เรียนสามารถศึกษาได้หรือปฏิบัติ
กิจกรรมตามที่ระบุไว้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
 2.  ประเภทของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  ในการที่ผู้สร้างจะตัดสินใจว่าจะต้องสร้างชุดกิจกรรมการเรียนรู้ในรูปแบบใดนั้น  
จะต้องศึกษารูปแบบและประเภทของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ว่า  มีก่ีประเภท  ในแต่ละประเภทมี
จุดมุ่งหมายในการใช้ที่แตกต่างกันตามแต่ละประเภทของชุดกิจกรรมการเรียนรู้นั้น  มีนักการศึกษา
หลายท่านได้แบ่งประเภทของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ไว้ดังนี้ 
   วสันต์  อติศัพท์  (2534)  ระบุว่า  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ใช้กันอยู่แบ่งออกเป็น 
3  ประเภทใหญ่  คือ 
    1.  ชุดกิจกรรการเรียนรู้ประกอบค าบรรยาย  ใช้กับนักเรียนกลุ่มใหญ่  ช่วยให้ครู 
พูดน้อยลงสื่อที่ใช้อาจเป็นรูปภาพ  แผนภูม ิ สไลด์  ฟิล์มสคริป  ภาพยนตร์  เทปบันทึกเสียง  หรือ 
กิจกรรมอ่ืนๆ  ที่ก าหนดไว้ที่ส าคัญสื่อที่น ามาประกอบผู้เรียนจะต้องเห็นชัดเจนทุกคน 
    2.  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เป็นกลุ่มกิจกรรม  ใช้กับนักเรียนเป็นกลุ่มเล็กๆ 
ประมาณ  5-10  คน  ส่วนมากมุ่งท่ีจะฝึกทักษะหรือสร้างเสริมเจตคติในวิชาที่เรียนและให้ผู้เรียนมี 
โอกาสท างานร่วมกัน 
    3.  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้แบบรายบุคคลหรือชุดกิจกรรมตามเอกัตภาพ   
ใช้กับนักเรียนเป็นรายบุคคลที่ต้องการศึกษาความรู้ตามความสามารถและความสนใจของตนเอง   
อาจจะเรียนอยู่ที่โรงเรียนหรือที่บ้านก็ได้ผู้เรียนสามารถประเมินผลการเรียนด้วยตนเองได้ 
   ศศิเกษม  ทองยงค์  และลีลา  สินานุเคราะห์  (2542)  ได้จ าแนกประเภท 
ของชุดกิจกรรมการเรียนรู้แบ่งตามลักษะของการใช้ได้  3  ประเภท  ดังนี้ 
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    1.  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ส าหรับประกอบการบรรยาย  หรือเรียกอีกอย่างหนึ่ง
ว่าชุดกิจกรรมส าหรับครูใช้  คือเป็นชุดกิจกรรมส าหรับก าหนดกิจกรรมและสื่อการเรียนให้ครูใช้
ประกอบค าบรรยายเพ่ือเปลี่ยนบทบาทการพูดของครูให้ลดน้อยลง  และเปิดโอกาสให้ผู้เรียนร่วม
กิจกรรมการเรียนมากยิ่งข้ึน  ชุดกิจกรรมการสอนนี้จะมีเนื้อหาเพียงหน่วยเดียวและใช้กับผู้เรียนทั้งชั้น 
    2.  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ส าหรับกิจกรรมแบบกลุ่ม  ชุดกิจกรรมนี้มุ่งเน้นที่ตัว 
ผู้เรียนได้ประกอบกิจกรรมร่วมกัน  และอาจจัดการเรียนการสอนในรูปศูนย์การเรียน  ชุดกิจกรรม
แบบกิจกรรมกลุ่มจะประกอบด้วย  ชุดกิจกรรมย่อยที่มีจ านวนเท่ากับจ านวนศูนย์การเรียนที่แบ่งไว้ใน
แต่ละหน่วยในแต่ละศูนย์มีสื่อการเรียนหรือบทเรียนครบชุดตามจ านวนผู้เรียนศูนย์กิจกรรมนั้น 
การเรียนจัดอยู่ในรูปของรายบุคคลหรือผู้เรียนทั้งศูนย์ใช้ร่วมกันก็ได้  ผู้ที่เรียนจากชุดกิจกรรมแบบ
กิจกรรมกลุ่มอาจจะต้องการความช่วยเหลือจากครูเพียงเล็กน้อยในระยะเริ่มต้นเท่านั้น  หลังจากเคย
ชินต่อวิธีใช้แล้วผู้เรียนจะสามารถช่วยเหลือซึ่งกันและกันได้เองในขณะที่ท ากิจกรรมการเรียนหากมี
ปัญหาผู้เรียนสามารถซักถามครูได้เสมอ  เมื่อจบการเรียนแต่ละศูนย์แล้ว  ผู้เรียนอาจสนใจการเรียน
เสริมเพ่ือเจาะลึกถึงสิ่งที่อยากเรียนรู้ได้อีกจากศูนย์ส ารองที่ครูจัดเตรียมไว้  เพ่ือเป็นการไม่เสียเวลาที่
จะต้องรอคอยผู้อ่ืน 
    3.  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ส าหรับรายบุคคล  เป็นชุดกิจกรรมที่จัดระบบขั้นตอน 
เพ่ือให้ผู้เรียนใช้เรียนด้วยตนเองตามล าดับขั้นความสามารถของแต่ละบุคคล  เมื่อศึกษาจบแล้วจะท า 
การทดสอบประเมินผลความก้าวหน้าและศึกษาชุดกิจกรรมอ่ืนต่อไป  ตามล าดับเมื่อมีปัญหาผู้เรียน
จะปรึกษากันได้ในระหว่างผู้เรียน  และผู้สอนพร้อมที่จะให้ความช่วยเหลือทันทีในฐานะผู้ประสานงาน
หรือผู้ชี้แนะแนวทาง  ในการเรียนด้วยชุดกิจกรรมนี้จัดขึ้นเพ่ือส่งเสริมศักยภาพการเรียนรู้ของแต่ละ
บุคคลให้พัฒนาการเรียนรู้ของตนเองไปได้จนสุดขีดความสามารถโดยไม่ต้องเสียเวลาคอยผู้อ่ืน 
อันเป็นการถูกต้องและยุติธรรมในการจัดการเรียนการสอนในปัจจุบันนี้  ชุดกิจกรรมนี้บางครั้งเรียกว่า  
“บทเรียนโมดูล” 
   บุญเกื้อ  ควรหาเวช  (2545)  ได้แบ่งประเภทของชุดกิจกรรมเป็น  
3  ประเภทใหญ่ ๆ  คือ 
    1.  ชุดกิจกรรมการสอนประกอบค าบรรยาย  เป็นชุดการสอนส าหรับผู้สอนจะใช้ 
สอนนักเรียนเป็นกลุ่มใหญ่  หรือการสอนที่ต้องการปูพ้ืนฐานให้นักเรียนส่วนใหญ่รู้และเข้าใจในเวลา 
เดียวกันมุ่งในการขยายเนื้อหาสาระให้ชัดเจนยิ่งขึ้น  ชุดการสอนแบบนี้จะช่วยให้ผู้สอนลดการพูดให้ 
น้อยลงและใช้สื่อการสอนที่มีความพร้อมในชุดการสอนในการเสนอเนื้อหามากข้ึน  สื่อที่ใช้อาจได้แก่ 
รูปภาพ  แผนภูมิ  สไลด์  ฟิล์มสคริป  ภาพยนตร์  เป็นต้น  ข้อส าคัญคือสื่อที่จะน ามาใช้นี้ต้องให้ 
นักเรียนได้เห็นอย่างชัดเจนทุกคน  ชุดการสอนชนิดนี้บางคนอาจเรียกว่า  ชุดการสอนส าหรับครู 
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    2.  ชุดกิจกรรมการสอนแบบกลุ่มกิจกรรม  เป็นชุดการสอนส าหรับให้นักเรียน
เรียนร่วมกันเป็นกลุ่มเล็ก ๆ  ประมาณ  5-7  คน  โดยใช้สื่อการสอนที่บรรจุไว้ในชุดการสอนแต่ละชุด  
มุ่งท่ีจะฝึกทักษะในเนื้อหาวิชาที่เรียนและให้นักเรียนมีโอกาสท างานร่วมกัน  ชุดการสอนชนิดนี้มักจะ
ใช้ในการสอนแบบกิจกรรมกลุ่ม  เช่น  การสอนแบบศูนย์การเรียน  การสอนแบบกลุ่มสัมพันธ์ 
เป็นต้น 
    3.  ชุดกิจกรรมการสอนแบบรายบุคคล  หรือชุดการสอนตามเอกัตภาพ   
เป็นชุดการสอนส าหรับเรียนด้วยตนเองเป็นรายบุคคล  คือ  นักเรียนจะต้องศึกษาหาความรู้ตาม
ความสามารถและความสนใจของตนเองอาจจะเรียนที่โรงเรียนหรือที่บ้านก็ได้  ส่วนมากมักจะมุ่งให้
นักเรียนได้ท าความเข้าใจในเนื้อหาวิชาที่เรียนเพิ่มเติม  นักเรียนสามารถจะประเมินผลการเรียนด้วย
ตนเองได้ด้วยชุดการสอนชนิดนี้อาจจะจัดในลักษณะของหน่วยการสอนย่อยหรือโมดูลก็ได้ 
   สุวิทย์  มูลค า  (2546)  แบ่งชุดกิจกรรมการเรียนรู้ออกเป็น  3  ประเภทใหญ ่ๆ  คือ 
    1.  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ประกอบค าบรรยายของครู  เป็นชุดการสอนส าหรับ 
ผู้เรียนกลุ่มใหญ่  หรือเป็นการสอนที่มุ่งปูพ้ืนฐานให้ทุกคนรับรู้และเข้าใจในเวลาเดียวกัน  มุ่งในการ 
ขยายเนื้อหาสาระให้ชัดเจนยิ่งขึ้น  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้แบบนี้ลดเวลาในการอธิบายของผู้สอนให้พูด
น้อยลง  เพ่ิมเวลาให้ผู้เรียนได้ปฏิบัติมากขึ้น  โดยใช้สื่อที่มีพร้อมในชุดกิจกรรมการเรียนรู้  ในการ 
น าเสนอเนื้อหาต่าง ๆ  สิ่งส าคัญคือสื่อที่น ามาใช้จะต้องให้ผู้เรียนได้เห็นชัดเจนทุกคนและมีโอกาสได้
ใช้ครบทุกคนทุกกลุ่ม 
    2.  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มกิจกรรม  เป็นชุดการสอนส าหรับผู้เรียน
ร่วมกันเป็นกลุ่มย่อย  ประมาณ  4-5  คน  โดยให้ผู้เรียนมีโอกาสท างานร่วมกัน  ชุดกิจกรรม 
การเรียนรู้ชนิดนี้มักใช้ในการสอนแบบกิจกรรมกลุ่ม  เช่น  การสอนแบบกลุ่มสัมพันธ์  การสอนแบบ
ศูนย์การเรียน 
    3.  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้รายบุคคล  เป็นชุดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยตนเองเป็น 
รายบุคคล  คือผู้เรียนจะต้องศึกษาหาความรู้ตามความต้องการและความสนใจของตนเองอาจจะเรียน
ที่โรงเรียนหรือท่ีบ้านก็ได้  จุดประสงค์หลัก  คือมุ่งให้ท าความเข้าใจกับเนื้อหาวิชาเพ่ิมเติมผู้เรียน
สามารถประเมินผลการเรียนด้วยตนเองได้ ส่วนใหญ่จัดในลักษณะของหน่วยการสอนย่อย 
   จากการศึกษาประเภทของชุดกิจกรรมสามารถสรปุ ประเภทของชุดกิจกรรม 
การเรียนรู้ได้  3  ประเภท  ดังนี้ 
    1.  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ประกอบค าบรรยาย  เป็นชุดการสอนส าหรับครูใช้สอน 
นักเรียนกลุ่มใหญ่ 
    2.  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มกิจกรรม  เป็นชุดการสอนส าหรับผู้เรียนเรียน 
ร่วมกันเป็นกลุ่มย่อย  ประมาณ  4-5  คน  ใช้สื่อการสอนบรรจุไว้ในชุดการสอนแต่ละชุด 
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    3.  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้รายบุคคล  ผู้เรียนศึกษาตามความต้องการและความ 
สนใจของตนเอง 
   จะเห็นได้ว่า  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ในแต่ละประเภทนั้นจะเป็นตัวก าหนดบทบาท
ของครูและนักเรียนแตกต่างกันออกไป  จะเลือกผลิตชุดกิจกรรมการเรียนรู้ชนิดใดนั้นขึ้นอยู่กับ 
ดุลยพินิจของครู ในการสร้างชุดกิจกรรมการเรียนรู้ร่วมกับอภิปัญญาของนักเรียนชั้นประถมศึกษา 
ปีที่  5  เรื่อง  พัฒนาการประวัติศาสตร์ไทยสมัยอยุธยา  ผู้วิจัยได้สร้างชุดกิจกรรมการเรียนรู้ให้ผู้เรียน
ศึกษาเนื้อหาและกิจกรรมต่าง ๆ  ด้วยตนเอง  ในรูปแบบของชุดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกิจกรรมกลุ่ม
โดยผู้เรียนมีโอกาสท างานร่วมกัน  ครูผู้สอนท าหน้าที่เป็นผู้ชี้แนะแนวทาง  หรือคอยให้ค าปรึกษา 
เมื่อนักเรียนพบปัญหา หรือข้อสงสัยที่เกิดจากการเรียนด้วยชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 3.  ส่วนประกอบของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  ในการสร้างชุดกิจกรรมการเรียนรู้เพ่ือน ามาใช้ประกอบการเรียนการสอนในวิชาต่างๆ 
ผู้สร้างจะต้องศึกษาองค์ประกอบของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ว่ามีองค์ประกอบหลักอะไรบ้าง  เพ่ือจะได้ 
น ามาก าหนดองค์ประกอบของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ที่สร้างขึ้น ซึ่งนักการศึกษาหลายท่านได้กล่าวถึง 
รูปแบบและส่วนประกอบของชุดกิจกรรมการเรียนรู้แตกต่างกันออกไป  ดังนี้ 
   บุญชม  ศรีสะอาด  (2541)  กล่าวว่าชุดกิจกรรมมีองค์ประกอบที่ส าคัญ  4  ด้าน  
ดังภาพประกอบ  2 
 

 
ที่มา : บุญชม  ศรีสะอาด  (2541) 
 

ภาพประกอบ 2 องค์ประกอบที่ส าคัญของชุดการเรียนการสอน 
 
    1.  คู่มือการใช้ชุดกิจกรรม  เป็นคู่มือที่จัดท าขึ้นเพ่ือให้ผู้ใช้ชุดกิจกรรมศึกษาและ 
ปฏิบัติตามเพ่ือให้บรรลุผลอย่างมีประสิทธิภาพ  อาจประกอบด้วยแผนการสอน  สิ่งที่ครูต้องเตรียม 
ก่อนสอน  บทบาทผู้เรียน  และการจัดชั้นเรียน 
    2.  บัตรงาน  เป็นบัตรที่มีค าสั่งว่าจะให้นักเรียนปฏิบัติอะไรบ้าง  โดยระบุ
กิจกรรมตามล าดับขั้นตอนของการเรียน 
 

 
คู่มือการใช้ 
ชุดการเรียน 

บัตรงาน แบบทดสอบวัดผล 

ความก้าวหน้าของผู้เรียน 

สื่อการเรียนต่างๆ 
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    3.  แบบทดสอบวัดผลความก้าวหน้าของผู้เรียน  เป็นแบบทดสอบที่ใช้ส าหรับ 
ตรวจสอบว่าหลังจากเรียนชุดกิจกรรมจบแล้วผู้เรียนเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมตามจุดประสงค์การเรียนรู้ 
ที่ก าหนดไว้หรือไม่ 
    4.  สื่อการเรียนต่าง ๆ  เป็นสือ่ส าหรับผู้เรียนได้ศึกษามีหลายชนิดประกอบกัน 
อาจเป็นประเภทสิ่งพิมพ์  เช่น  บทความ  เนื้อหาเฉพาะเรื่อง  จุลสาร  บทเรียนโปรแกรม   
หรือประเภทโสตทัศนูปกรณ์จากการศึกษาหรือองค์ประกอบของชุดกิจกรรม 
   ทิศนา  แขมมณี  และคณะ  (2541)  ได้กล่าวไว้ว่า  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้
ประกอบด้วยส่วนต่าง ๆ  ดังนี้ 
    1.  ชุดกิจกรรม  ประกอบด้วย  หมายเลขกิจกรรม  ชื่อของกิจกรรม  และเนื้อหา 
ของกิจกรรม 
    2.  ค าชี้แจง  เป็นส่วนหนึ่งที่อธิบายความมุ่งหมายหลักของกิจกรรม   
และลักษณะของการจัดกิจกรรมเพ่ือให้บรรลุจุดมุ่งหมาย 
    3.  จุดมุ่งหมาย  เป็นส่วนที่ระบุจุดมุ่งหมายที่ส าคัญของกิจกรรมนั้น  แนวคิดเป็น 
ส่วนที่ระบุเนื้อหาหรือมโนทัศน์ของกิจกรรมนั้น  ส่วนนี้ควรได้รับการย้ าและเน้นเป็นพิเศษ 
    4.  สื่อ  เป็นส่วนที่ระบุถึงวัสดุอุปกรณ์ที่จ าเป็นในการด าเนินกิจกรรมเพ่ือช่วยให้
ครูทราบว่าต้องเตรียมอะไรบ้าง 
    5.  เวลาที่ใช ้ เป็นส่วนที่ระบุจ านวนเวลาโดยประมาณว่ากิจกรรมนั้นควรใช้เวลา 
เพียงใด 
    6.  ขั้นตอนในการด าเนินกิจกรรม  เป็นส่วนที่ระบุวิธีการด าเนินกิจกรรมเพ่ือให้ 
บรรลุตามวัตถุประสงค์ท่ีตั้งไว้  วิธีการจัดกิจกรรมนี้ได้จัดไว้เป็นขั้นตอน 
    7.  ภาคผนวก  ในส่วนนี้คือตัวอย่างวัสดุอุปกรณ์ท่ีใช้ในการจัดกิจกรรมและ
ข้อมูลอ่ืน ๆ  ที่จ าเป็น 
   บุญเกื้อ  ควรหาเวช  (2545)  ได้กล่าวว่าองค์ประกอบที่ส าคัญ ๆ  ภายใน 
ชุดกิจกรรมสามารถจ าแนกออกเป็น  4  ส่วนด้วยกัน  คือ 
    1.  คู่มือครู  เป็นคู่มือและแผนการสอนส าหรับผู้สอนหรือผู้เรียนตามแต่ชนิดของ 
ชุดกิจกรรม  ภายในคู่มือจะชี้แจงถึงวิธีการใช้ชุดกิจกรรมเอาไว้อย่างละเอียด  อาจจะท าเป็นเล่มหรือ 
แผ่นพับก็ได้ ซึ่งจะกล่าวถึงรายละเอียดและหลักการเขียนในตอนต่อไป 
    2.  บัตรค าสั่งหรือค าแนะน า  จะเป็นส่วนที่บอกให้ผู้เรียนด าเนินการเรียนหรือ 
ประกอบกิจกรรมแต่ละอย่าง  ตามข้ันตอนที่ก าหนดไว้  บัตรค าสั่งจะมีอยู่ในชุดกิจกรรมแบบกลุ่ม 
และรายบุคคล  ซึ่งจะประกอบด้วย 
     2.1  ค าอธิบายในเรื่องที่จะศึกษา 
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     2.2  ค าสั่งให้ผู้เรียนด าเนินกิจกรรม 
     2.3  การสรุปบทเรียนบัตรค าสั่งนี้  มักนิยมใช้กระดาษแข็งตัดเป็นบัตร 
ขนาด  6  คูณ  8  นิ้ว 
    3.  เนื้อหาสาระและสื่อ  จะบรรจุไว้ในรูปของสื่อการสอนต่าง ๆ  อาจจะ 
ประกอบด้วยบทเรียนโปรแกรม  สไลด์  เทปบันทึกเสียง  ฟิล์มสคริป  แผ่นภาพโปร่งใส  วัสดุ 
กราฟฟิกส์หุ่นจ าลอง  ของตัวอย่าง  รูปภาพ  เป็นต้น  ผู้เรียนจะศึกษาจากสื่อการสอนต่าง ๆ   
ที่บรรจุอยู่ในชุดกิจกรรม  ตามบัตรค าท่ีก าหนดไว้ให้ 
    4.  แบบประเมินผล ผู้เรียนจะท าการประเมินผลความรู้ด้วยตนเองก่อนและหลัง 
เรียนแบบประเมินผลที่อยู่ในชุดการสอนอาจจะเป็นแบบฝึกหัดให้เติมค าในช่องว่างเลือกค าตอบที่ถูก 
จับคู ่ ดูผลจากการทดลองหรือให้ท ากิจกรรม  เป็นต้น 
   สุวิทย์  มูลค า  และอรทัย  มูลค า  (2548)  ได้กล่าวถึงส่วนประกอบของชุด 
กิจกรรมการเรียนรู้ว่ามีส่วนประกอบที่ส าคัญ  4  ประการ  ดังนี้ 
    1.  คู่มือการใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เป็นคู่มือหรือแผนส าหรับผู้สอนใช้ศึกษา 
และปฏิบัติตามขั้นตอนต่าง ๆ  ซึ่งมีรายละเอียดชี้แจงไว้ชัดเจน  เช่น  การน าเข้าสู่บทเรียน   
การจัดชั้นเรียน  บทบาทผู้เรียน  เป็นต้น  ลักษณะคู่มืออาจจัดท าเป็นเล่มหรือแผนพับก็ได้ 
    2.  บัตรค าสั่งหรือบัตรงาน  เป็นเอกสารที่บอกให้ผู้เรียนประกอบกิจกรรม 
แต่ละอย่างตามขั้นตอนที่ก าหนดไว้  บรรจุในชุดกิจกรรมการเรียนรู้  บัตรค าสั่งหรือบัตรงานจะมี
จ านวนครบตามจ านวนผู้เรียนหรือจ านวนกลุ่ม  ซึ่งประกอบด้วย  ค าอธิบายในเรื่องที่จะศึกษา  
ค าสั่งให้ผู้เรียนประกอบกิจกรรมและสรุปบทเรียน 
    3.  เนื้อหาสาระและสื่อประเภทต่างๆ 
    4.  แบบประเมิน  เป็นแบบทดสอบที่ใช้วัดและประเมินผลการเรียนรู้ด้วยตนเอง 
ทั้งก่อนและหลังเรียน อาจจะเป็นแบบทดสอบชนิดจับคู่เลือกตอบหรือกาเครื่องหมายถูกผิดก็ได้ 
   สรุปองค์ประกอบของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ได้ว่า ชุดกิจกรรมควรจะประกอบด้วย 
ส่วนส าคัญ  ได้แก่  คู่มือครู  บัตรค าสั่ง  กิจกรรม วิธีด าเนินการ  ใบความรู้  และสื่อการสอน 
ตลอดจนแบบประเมิน 
   ส าหรับงานวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัย  ได้ก าหนดส่วนประกอบของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
สอดคล้องกับบุญชม  ศรีสะอาด  และบุญเกื้อ  ควรหาเวช  ดังต่อไปนี้ 
    1.  คู่มือครูประกอบการใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เป็นคู่มือการใช้ชุดกิจกรรม 
การเรียนรู้  ประกอบด้วย  จุดประสงค์ในการใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้  องค์ประกอบของชุดกิจกรรม 
การเรียนรู้  ค าชี้แจงในการใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้  การด าเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู้   
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บทบาทครู บทบาทนักเรียน  สิ่งที่ครูต้องเตรียมล่วงหน้า  การจัดชั้นเรียน  แผนการจัดการเรียนรู้  
และเฉลยแบบฝึกหัด  แบบทดสอบ 
    2.  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ส าหรับนักเรียน  ประกอบด้วยรายละเอียด  ดังนี้ 
     2.1  ชื่อชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
     2.2  ค าชี้แจง  เป็นส่วนที่อธิบายรายละเอียดและวิธีใช้ชุดกิจกรรม 
     2.3  จุดประสงค์ของกิจกรรมการเรียนรู้  เป็นสิ่งที่ต้องการให้เกิดข้ึนหลังจาก 
ที่นักเรียนศึกษาชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
     2.4  เวลาที่ใช้  เป็นส่วนที่บอกเวลาทั้งหมดในการท ากิจกรรม 
     2.5  สื่อ  เป็นวัสดุ  อุปกรณ์ท่ีต้องใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
     2.6  เนื้อหา  เป็นส่วนที่เสนอความรู้ให้กับนักเรียน 
     2.7  กิจกรรม  เป็นส่วนที่ให้นักเรียนปฏิบัติ  หรือฝึกทักษะระหว่างเรียน 
     2.8  การประเมินผล  เป็นแบบทดสอบท้ายชุดกิจกรรมหลังการใช้ชุดกิจกรรม 
การเรียนรู้แต่ละชุด 
 4.  ขั้นตอนในการสร้างชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  เมื่อจะลงมือสร้างชุดกิจกรรม  ผู้สร้างจะต้องรู้ถึงหลักการและข้ันตอนการสร้างชุด
กิจกรรมว่าจะต้องมีการด าเนินการอย่างไร  ซึ่งก็ได้มีนักการศึกษาได้เสนอหลักการและข้ันตอนในการ
สร้างชุดกิจกรรมไว้ดังนี้ 
   บุญชม  ศรีสะอาด  (2541)  ได้เสนอขั้นตอนในการสร้างชุดกิจกรรมวิเคราะห์
ภารกิจการเรียนส าหรับเนื้อหาวิชาที่จะสร้างชุดกิจกรรม  ก าหนดจุดประสงค์ทั่วไป  จุดประสงค์เชิง
พฤติกรม  และจ าแนกเนื้อหาออกเป็นหน่วยย่อย ๆ  ส าหรบัสอนแต่ละคาบเวลา 
    1.  วิเคราะห์ภารกิจการเรียนส าหรับเนื้อหาวิชาที่จะสร้างชุดกิจกรรม  ก าหนด 
จุดประสงค์ทั่วไป  จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม  และจ าแนกเนื้อหาออกเป็นหน่วยย่อย ๆ  ส าหรับสอน 
แต่ละคาบเวลา 
    2.  สร้างชุดกิจกรรมตามลักษณะของชุดการสอน  และทฤษฎีที่เป็นพื้นฐานและ 
หลักการเรียนการสอนที่ได้กล่าวมาแล้วโดยมีส่วนประกอบดังนี้ 
     2.1  ข้อแนะน าในการใช้จุดประสงค์ของบทเรียน 
     2.2  กิจกรรมของนักเรียนและผู้สอน 
     2.3  เอกสารส าหรับนักเรียนและผู้สอน 
     2.4  สื่อการเรียนการสอนต่าง ๆ 
     2.5  การประเมินผล 
    3.  ทบทวนและปรับปรุง 
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    4.  ให้ผู้เชี่ยวชาญด้านการพัฒนาหลักสูตร  ด้านเนื้อหาสาระ  ด้านสื่อการสอน 
พิจารณาให้ข้อเสนอแนะผู้สร้างปรับปรุงตามข้อเสนอแนะนั้น ๆ 
    5.  ทดลองใช้และปรับปรุง  โดยน าไปทดลองใช้กับนักเรียนที่เป็นกลุ่มเป้าหมาย 
ของการสร้างชุดกิจกรรมดังนี้ 
     5.1  ทดลองแบบหนึ่งต่อหนึ่ง  โดยน าชุดกิจกรรมไปทดลองใช้กับนักเรียน 
หนึ่งคนท าการสังเกตและบันทึกพฤติกรรมของนักเรียนระหว่างเรียน  จับเวลาที่ใช้ในการเรียน 
สัมภาษณ์หรือให้นักเรียนเขียนวิจารณ์ชุดกิจกรรมนั้น แล้วน าเอาข้อสนเทศต่าง ๆ  ที่ได้มาปรับปรุง
แก้ไขข้อบกพร่อง 
     5.2  ทดลองกับกลุ่มย่อย  โดยน าชุดกิจกรรมที่ได้การปรับปรุงแล้ว 
ในขั้น  5.1  ไปทดลองใช้กับนักเรียนจ านวน  10  คน  โดยจะมีการทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
แล้วน าคะแนนจากการทดสอบมาวิเคราะห์หาประสิทธิภาพของบทเรียนตามเกณฑ์มาตรฐาน  70/70 
แล้วเอาผลมาปรับปรุงกิจกรรมเนื้อหาสาระและสื่อต่าง ๆ  ตามข้อสนเทศที่ได้รับ 
     5.3  ทดลองกับกลุ่มใหญ่  หลังจากทดลองและปรับปรุงแก้ไขชุดกิจกรรม 
ทั้งสองครั้งแล้ว  น าเอาชุดกิจกรรมนี้ไปทดลองใช้กับนักเรียนหนึ่งห้องเรียน  แล้วน าผลการทดสอบ 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมาหาประสิทธิภาพของบทเรียนตามเกณฑ์มาตรฐาน  80/80 
   ภาษิต  สุโพธิ์  (2547)  ได้สรุปขั้นตอนในการพัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรู้  ดังนี้ 
    1.  ข้อควรค านึงในการเขียนชุดกิจกรรมการเรียนรู้การเขียนชุดกิจกรรม 
การเรียนรู้เป็นเรื่องละเอียดอ่อน  ดังนั้น  ผู้ที่จะท าหน้าที่ในการเขียนชุดกิจกรรมการเรียนรู้จึงต้อง
ค านึงถึงสิ่งต่าง ๆ  เหล่านี้  คือ 
     1.1  จุดประสงค์  หมายถึง  จุดประสงค์ของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ผู้เขียนบท 
กิจกรรมควรจะตั้งค าถาม  ถามตัวเองเสียก่อนว่า  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ฉบับนี้จะน าไปใช้ศึกษาอะไร 
ต้องการให้นักเรียนเกิดความรู้ความเข้าใจทางด้านใด  นั่นคือผู้เขียนจะต้องก าหนดจุดประสงค์ให้
ชัดเจน 
     1.2  ระดับของผู้เรียนชุดกิจกรรมการเรียนรู้  ส าหรับนักเรียนแต่ละระดับควร 
แตกต่างกันทั้งทางด้านของความยากง่ายในเนื้อหา  ภาษา  และทักษะ ที่จะน ามาใช้ในการปฏิบัติการ 
ภาคสนามตลอดจนค าถามที่ใช้  ทั้งนี้เพราะนักเรียนแต่ละช่วงชั้น  คือ  ระดับอนุบาล  ระดับ 
ประถมศึกษาและระดับมัธยมศึกษาจะมีความสามารถในการเรียนรู้และการท าความเข้าใจได้ไม่เท่ากัน 
    2.  ขั้นตอนการเขียนชุดกิจกรรมการเรียนรู้  จากสิ่งต่าง ๆ  ที่ผู้เขียนชุดกจิกรรม
การเรียนรู้จะต้องค านึงถึงหรือตระหนักดังได้กล่าวมาแล้ว  พอที่จะน ามาจัดล าดับขั้นตอนของการ
เขียนชุดกิจกรรมการเรียนรู้ได้ดังนี้ 
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     ขั้นที่  1  ก าหนดจุดประสงค์ทั่วไปซึ่งเป็นจุดประสงค์กว้างๆ  ของกิจกรรม 
ทั้งหมดในชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
     ขั้นที่  2  ก าหนดจุดประสงค์เฉพาะโดยให้ก าหนดเป็นจุดประสงค์เชิง
พฤติกรรมใน  3  ด้าน  ด้วยกันคือ  ด้านความรู้ความเข้าใจ  ด้านทักษะ  และด้านเจตคติ  
จุดประสงค์เฉพาะนี้จะก าหนดได้ต่อเมื่อได้ทราบว่าจุดศึกษาแต่ละจุดมีอะไรที่น่าศึกษาได้บ้าง 
     ขั้นที่  3  ก าหนดกิจกรรมแต่ละบริเวณท่ีศึกษา  กิจกรรมนี้ควรจะสอดคล้อง
กับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมจากนั้นให้จัดล าดับกิจกรรมว่ากิจกรรมใดควรจะศึกษาก่อนหลังอย่างไร 
     ขั้นที่  4  ลงมือร่างชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
     ขั้นที่  5  น าชุดกิจกรรมการเรียนรู้ฉบับร่างนี้ไป  ท าการทดลองกับนักเรียน
เพ่ือหาความเป็นไปได้มีและข้อบกพร่องเพ่ือจะน ามาปรับปรุงแก้ไข 
     ขั้นที่  6  แก้ไขปรับปรุง  เป็นฉบับที่สมบูรณ์ให้สามารถน าไปใช้ได้ 
    ในการพัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรู้จึงจ าเป็นจะต้องใช้หลักการและขั้นตอนใน 
การพัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อจะได้น าไปใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ได้อย่างมีความ
เหมาะสมเหมาะกับเด็ก 
   สุวิทย์  มูลค า  และสุนันทา  สุนทรประเสริฐ  (2550)  ได้เสนอขั้นสอนในการ 
สร้างชุดกิจกรม ซึ่งมีข้ันตอนดังนี้ 
    1.  วิเคราะห์ปัญหาและสาเหตุการเรียนการสอน 
    2.  ศึกษารายละเอียดในหลักสูตรสถานศึกษา  เพ่ือวิเคราะห์เนื้อหาสาระและ 
ผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง  หรือจุดประสงค์และกิจกรรมที่เป็นปัญหา 
    3.  เลือกเนื้อหาที่เหมาะสมแบ่งเป็นบทเป็นตอน  หรือเป็นเรื่อง  เพ่ือแก้ปัญหา 
    4.  ศึกษารูปแบบของการเขียนเอกสารประกอบการเรียนการสอน  และก าหนด 
ส่วนประกอบภายในของเอกสารประกอบการเรียนการสอน 
    5.  ศึกษาค้นคว้าและรวบรวมข้อมูล  เพ่ือน ามาก าหนดเป็นจุดประสงค์  เนื้อหา 
วิธีการและสื่อประกอบเอกสารในแต่ละบทหรือแต่ละตอน 
    6.  เขียนเนื้อหาในแต่ละตอน  รวมทั้งภาพประกอบแผนภูมิ  และข้อทดสอบให้ 
สอดคล้องกับจุดประสงค์ที่ตั้งไว้ 
    7.  ส่งให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบ 
    8.  น าไปทดลองใช้ในห้องเรียน  และเก็บบันทึกผลการใช้ 
    9.  น าผลที่ได้มาปรับปรุงแก้ไขส่วนที่บกพร่อง 
    10.  น าไปใช้จริงเพื่อแก้ปัญหาที่พบจากข้อ 1 
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   ประภาพรรณ  เส็งวงศ์  (2551)  เสนอขั้นตอนการสร้างชุดกิจกรรมการเรียนรู้  ดังนี้ 
    1.  สังเกตปัญหาที่เกิดขึ้นในการจัดการเรียนการสอนและบันทึกรวบรวมปัญหา 
ที่เกิดขึ้น 
    2.  ศึกษาสาเหตุของการเกิดปัญหาในการจัดการเรียนการสอนแล้วพิจารณา
ปัญหาที่มีผลเสียต่อการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนมากที่สุด 
    3.  ศึกษาหลักสูตรและวิเคราะห์หลักสูตร 
    4.  วิเคราะห์มาตรฐานการเรียนรู้  สาระการเรียนรู้ 
    5.  ปรึกษาผู้เชี่ยวชาญด้านการจัดการเรียนการสอน 
    6.  ก าหนดโครงร่างกระบวนการแก้ปัญหาในสาระการเรียนรู้นั้น ๆ  เป็นบท ๆ 
หรือตอน ๆ 
    7.  ศึกษารูปแบบการเขียนชุดกิจกรรม 
    8.  ก าหนดส่วนประกอบภายในชุดกิจกรรม 
    9.  รวบรวมข้อมูล  เนื้อหา  วิธีการ  ภาพ  แผนภูม ิ
    10.  ลงมือเขียนเนื้อหาแต่ละเล่ม 
    11.  ปรึกษาผู้เชี่ยวชาญให้ช่วยพิจารณาปรับปรุงแก้ไข 
    12.  น าไปทดลองใช้สอนในห้องเรียน 
    13.  ประเมินผลการใช้และการจัดการเรียนการสอน 
    14.  ปรับปรุงแก้ไขส่วนที่บกพร่องให้สมบูรณ์ 
   สุวิทย์  มูลค า  และอรทัย  มูลค า  (2550)  กล่าวว่า  ขั้นตอนในการผลิตชุดกิจกรรม
การเรียนรู้มี  11  ขั้นตอน  ดังนี้ 
    1.  ก าหนดเรื่องเพ่ือท าชุดกิจกรรมการเรียนรู้  อาจก าหนดตามเรื่องในหลักสูตร 
หรือก าหนดเรื่องใหม่ข้ึนมาก็ได้  การจัดแบ่งเรื่องย่อยจะขึ้นอยู่กับลักษณะของเนื้อหา  และลักษณะ 
การใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้นั้น ๆ  การแบ่งเนื้อเรื่องเพ่ือท าชุดกิจกรรมการเรียนรู้ในแต่ละระดับย่อม 
ไม่เหมือนกัน 
    2.  ก าหนดหมวดหมู่เนื้อหา  และประสบการณ์  อาจก าหนดเป็นหมวดวิชา  
หรือบูรณาการแบบสหวิทยาการได้ตามความเหมาะสม 
    3.  จัดเป็นหน่วยการสอน  จะแบ่งเป็นกี่หน่วย  หน่วยหนึ่ง ๆ  จะใช้เวลานาน
เท่าใดนั้น  ควรพิจารณาให้เหมาะสมกับวัย  และระดับชั้นนักเรียน 
    4.  ก าหนดหัวเรื่อง  จัดแบ่งหน่วยการสอนเป็นหัวข้อย่อย ๆ เพื่อสะดวกแก่การ 
เรียนรู้ แต่ละหน่วยควรประกอบด้วยหัวข้อย่อย ๆ  หรือประสบการณ์ในการเรียนรู้ประมาณ   
4-6  ข้อ 
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    5.  ก าหนดความคิดรวบยอดหรือหลักการ  ต้องก าหนดให้ชัดเจนว่าจะให้
นักเรียนเกิดความคิดรวบยอดหรือสามารถสรุปหลักการ  แนวคิดอะไร  ถ้าผู้สอนเองยังไม่ชัดเจนว่า  
จะให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้อะไรบ้าง  การก าหนดกรอบความคิด  หรือหลักการก็จะไม่ชัดเจน 
ซึ่งจะรวมไปถึงการจัดกิจกรรม  เนื้อหาสาระ  สื่อ  และส่วนประกอบอื่น ๆ  ก็จะไม่ชัดเจนตามไปด้วย 
    6.  ก าหนดจุดประสงค์การสอน  หมายถึง  จุดประสงค์ทั่วไป  และจุดประสงค์ 
เชิงพฤติกรรมรวมทั้งการก าหนดเกณฑ์การตัดสินผลสัมฤทธิ์การเรียนรู้ไว้ให้ชัดเจน 
    7.  ก าหนดกิจกรรมการเรียน  ต้องก าหนดให้สอดคล้องกับวัตถุประสงค์เชิง 
พฤติกรรมซึ่งจะเป็นแนวทางในการเลือก  และผลิตสื่อการสอน  กิจกรรมการเรียน  หมายถึง  
กิจกรรมทุกอย่างที่นักเรียนปฏิบัติ  เช่น  การอ่าน  การท ากิจกรรมตามบัตรค าสั่ง  การเขียนภาพ  
การทดลองการตอบค าถาม  การเล่นเกม  การแสดงความคิดเห็น  การทดสอบ  เป็นต้น 
    8.  ก าหนดแบบประเมินผล  ต้องออกแบบประเมินผลให้ตรงกับวัตถุประสงค์เชิง 
พฤติกรรม โดยใช้การสอบแบบอิงเกณฑ์  (การวัดผลที่ยึดเกณฑ์  หรือเงื่อนไขท่ีก าหนดไว้ใน
วัตถุประสงค์ โดยไม่มีการน าไปเปรียบเทียบกับคนอ่ืน)  เพ่ือให้ผู้สอนทราบว่าหลังจากผ่านกิจกรรม
การเรียนรู้มาเรียบร้อยแล้ว  นักเรียนได้เปลี่ยนพฤติกรรมการเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ท่ีตั้งไว้มากน้อย
เพียงใด 
    9.  เลือก  และผลิตสื่อการสอน  วัสดุ  อุปกรณ์  และวิธีการที่ผู้สอนใช้ถือเป็นสื่อ 
การสอนทั้งสิ้น  เมื่อผลิตสื่อการสอนในแต่ละหัวเรื่องเรียบร้อยแล้ว  ควรจัดสื่อการสอนเหล่านั้นแยก 
ออกเป็นหมวดหมู่ในกล่องหรือแฟ้มที่เตรียมไว้  ก่อนน าไปหาประสิทธิภาพเพ่ือหาความตรง  
ความเที่ยงก่อนน าไปใช้  เราเรียกสื่อการสอนแบบนี้ว่า  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
    10.  สร้างข้อทดสอบก่อนและหลังเรียนพร้อมทั้งเฉลย  การสร้างข้อสอบ 
เพ่ือทดสอบก่อนและหลังเรียน  ควรสร้างให้ครอบคลุมเนื้อหา  และกิจกรรมที่ก าหนดให้เกิดการ
เรียนรู้  โดยพิจารณาจากจุดประสงค์การเรียนรู้เป็นส าคัญ  ข้อสอบไม่ควรมากเกินไปแต่ควรเน้น
กรอบความรู้ส าคัญในประเด็นหลักมากว่ารายละเอียดปลีกย่อย  หรือถามเพ่ือความจ าเพียงอย่างเดียว  
และเม่ือสร้างเสร็จแล้วควรท าเฉลยไว้ให้พร้อม  ก่อนส่งไปหาประสิทธิภาพของชุดกิจกรมการเรียนรู้ 
    11.  หาประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เมื่อสร้างชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
เสร็จเรียบร้อยแล้ว  ต้องน าชุดกิจกรรมการเรียนรู้นั้น ๆ  ไปทดสอบโดยวิธีการต่าง ๆ  ก่อนน าไปใช้
จริงเช่น ทดลองใช้เพื่อปรับปรุงแก้ไข  ให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบความถูกต้อง  ความครอบคลุมและ
ความตรงของเนื้อหา  เป็นต้น 
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 การหาประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  การหาประสิทธิภาพของเครื่องมือหรือนวัตกรรมในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  (E1/E2) 
เป็นขั้นตอนท าการทดลองจริงกับกลุ่มตัวอย่างที่ก าหนดไว้แล้ว  ในขั้นตอนการตรวจสอบคุณภาพ 
เครื่องมือที่ใช้กับนักเรียนที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง  รายละเอียดดังนี้  (ชวลิต  ชูก าแพง,  2553) 
   1.  ประสิทธิภาพของกระบวนการ  (E1)  เป็นค่าที่บ่งบอกว่าการจัดการเรียนรู้นั้น 
สามารถพัฒนาผู้เรียนให้เกิดการเรียนรู้อย่างต่อเนื่องหรือไม่ภายในกิจกรรมที่ก าหนดให้  โดยมีการเก็บ 
ข้อมูลของผลการเรียนรู้ซึ่งสามารถสะท้อนให้เห็นถึงการพัฒนาการและความงอกงามของผู้เรียนได้ 
โดยทั่วไปมักจะค านวณจากคะแนนที่ได้จากการทดสอบย่อยและคะแนนจากพฤติกรรมการเรียน 
การสอนหรือคะแนนจากกิจกรรมการเข้ากลุ่ม 
   2.  ประสิทธิภาพของผลลัพธ์  (E2)  เป็นค่าที่บ่งบอกว่าการจัดการเรียนรู้นั้น 
ส่งผลให้ผู้เรียนเกิดสัมฤทธิ์ผลได้หรือไม่  บรรลุวัตถุประสงค์หรือเป็นไปตามที่ก าหนดไว้ในการจัดการ
เรียนรู้มากน้อยเพียงใด  ซึ่งค านวณจากคะแนนที่ได้จากการท าแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
(ทดสอบหลังเรียน)  ของผู้เรียนทุกคน 
  การหาค่าประสิทธิภาพจะต้องมีการก าหนดเกณฑ์เพ่ือใช้ในการพิจารณา  โดยเกณฑ์ 
ดังกล่าวนิยมใช้หลักการเรียนแบบรอบรู้  คือตั้งเกณฑ์ไว้ที่ร้อยละ  80  และยอมรับความผิดพลาดได้ 
ไม่เกินร้อยละ  2.5  ดังนั้น  ต้องมีประสิทธิภาพไม่ต่ ากว่า  80-2.5 = 77.5  ส่วนการก าหนดเกณฑ์ 
ความผิดพลาดที่ยอมรับได้ คือไม่เกินร้อยละ  5  นอกจากนั้น  ยังพิจารณาจากหลายปัจจัย เช่น 
ประเภทของสื่อนวัตกรรม  สติปัญญาของกลุ่มผู้เรียน  และวุฒิภาวะของผู้เรียน  เป็นต้น  โดยทั่วไป 
นวัตกรรมสอนที่มุ่งเน้นการพัฒนาทักษะมักจะก าหนดเกณฑ์ประสิทธิภาพต่ าว่าการพัฒนาความรู้ 
ทั้งนี้เนื่องจากการพัฒนาทักษะต้องใช้เวลามากกว่า 
  จากข้อความที่กล่าวมากข้างต้นสรุปได้ว่า  การสร้างชุดกิจกรรมการเรียนรู้ควรจะมีการ 
วางแผน ก าหนดเนื้อหา  จุดมุ่งหมาย สื่อการเรียนการสอน  เวลาที่ใช้  พร้อมทั้งมีการวัดและ 
ประเมินผล แล้วท าการทดลองใช้เพื่อปรับปรุงแก้ไขข้อบกพร่อง  น าชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
ไปใช้สอนจริง 
 5.  ประโยชน์ของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  การสอนด้วยชุดกิจกรรมการเรียนรู้มีประโยชน์หลายประการ  ซึ่ง   
ภาษิต  สุโพธิ์ (2547)  ได้สรุปประโยชน์ของการสอนแบบการใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ไว้ดังนี้ 
   1.  ผู้สอนมีอิสระที่จะให้ความช่วยเหลือการสอนแก่ผู้เรียนที่ต้องการความช่วยเหลือ 
   2.  การท ากิจกรรมการเรียนโดยการทดลองอาจด าเนิน  โดยผู้เรียนเป็นรายบุคคล
หรือเป็นรายกลุ่มเล็ก ๆ  ก็ได้ 
   3.  ผู้เรียนอาจศึกษากิจกรรม  วิธีการปฏิบัติ  จากสิ่งที่สามารถเรียนรู้ด้วยตนเองได้ 
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   4.  เป็นเทคนิคท่ีเป็นรากฐานของการแก้ปัญหา 
   5.  ช่วยให้ผู้เรียนเรียนรู้การสรุป  ครอบคลุม  และการใช้การสรุปครอบคลุมดังกล่าว 
ในสถานการณ์ใหม่ 
   6.  เป็นวิธีการเรียนรู้ที่ผู้เรียน  จะท าการสืบเสาะหาความรู้และค้นพบความรู้ 
   7.  ผู้เรียนเพิ่มพูนความสามารถในการท างานอย่างมีประสิทธิภาพมากขึ้นมีทักษะ 
มากขึ้น 
  เนื้อทอง  นายี่  (2544)  ได้กล่าวถึง  ประโยชน์ของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ไว้  ดังนี้ 
   1.  เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ใช้ความสามารถตามความต้องการของตนช่วยให้ทุกคน 
ประสบความส าเร็จในการเรียนรู้ได้ทั้งสิ้น  ตามอัตราการเรียนรู้ของผู้เรียนนั้น 
   2.  ฝึกการตัดสินใจแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง  และท าให้ผู้เรียนมีความรับผิดชอบ 
ต่อตนเองและสังคม 
   3.  จะเรียนเมื่อไรก็ได้ไม่ต้องคอยครูผู้สอน  ไม่จ ากัดเวลาและสถานที่ 
   4.  ช่วยให้ผู้สอนสามารถถ่ายทอดเนื้อหา  และประสบการณ์ท่ีซับซ้อน   
และมีลักษณะเป็นนามธรรมสูง  ซึ่งไม่สามารถถ่ายทอดด้วยการบรรยายได้ดี 
   5.  ท าให้การเรียนรู้เป็นอิสระจากอารมณ์และบุคลิกของครูผู้สอน 
   6.  ช่วยสร้างความพร้อมและความมั่นใจให้กับผู้สอน 
   7.  ส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดความคิดสร้างสรรค์  เพ่ือให้เกิดการพัฒนาในทุกๆ  ด้าน 
  ศิรินภา  อิฐสุวรรณศิลป์  (2548)  สรุปประโยชน์ของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ไว้ดังนี้ 
   1.  ช่วยให้เกิดการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ  เพราะช่วยให้นักเรียนเข้าใจบทเรียน
ได้แจ่มกระจ่างยิ่งขึ้น 
   2.  ช่วยลดภาระผู้สอน  เพราะมีการจัดเตรียมล าดับขั้นตอนเรียบร้อยแล้ว 
   3.  ช่วยในการสอนนักเรียนที่มีความสามารถหรือความสนใจแตกต่างกัน 
   4.  ช่วยรักษามาตรฐานการเรียนรู้  เพราะผู้ที่เรียนจากชุดกิจกรรมการเรียนรู้จะ
ได้รับความรู้ในมาตรฐานเดียวกัน 
   5.  มีการวัดและประเมินผลความก้าวหน้าของนักเรียนอย่างสม่ าเสมอ   
สร้างทัศนคติที่ดีต่อการเรียนรู้แก่นักเรียน 
   6.  เปิดโอกาสให้นักเรียนได้แสดงความคิดเห็น  ฝึกฝนการตัดสินใจ  และแสวงหา 
ความรู้ด้วยตนเอง 
   7.  มีความรับผิดชอบต่อตนเอง  และสังคม 
   8.  ใช้ได้รับทุกระดับการศึกษา 
   9.  เร้าความสนใจของนักเรียนได้มากจากสื่อที่หลากหลาย 



 

 

  68 

 จากที่กล่าวมา สรุปได้ว่าประโยชน์ของชุดกิจกรรมการเรียนรู้จะช่วยเพิ่มประสิทธิภาพ   
ในการสอนของครู  และส่งเสริมการเรียนรู้ของนักเรียนให้มีการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียนรู้  
โดยการศึกษา  และปฏิบัติกิจกรรมจากชุดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ส่งเสริมการแก้ปัญหาเป็นการแสวงหา 
และค้นพบความรู้ด้วยตนเอง ฝึกการคิด  การตัดสินใจตามความสามารถของตนเองได้ง่ายขึ้น  
เนื่องจากมีสื่อท่ีหลากหลาย  เร้าความสนใจ  ซึ่งเป็นการจัดการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ 
ผู้เรียนได้ด าเนินกิจกรรมต่างๆ  เองทั้งสิ้น  ท าให้ไม่เกิดความเบื่อหน่ายการเรียน  มีความกระตือรือร้น
ที่จะค้นหาค าตอบด้วยตนเอง  เพ่ือความม่ันใจ  และความภาคภูมิใจในความสามารถของตนเอง  
ได้รับระสบการณ์ตรงสามารถน าไปประยุกต์ใช้ให้เกิดประโยชน์ต่อตนเองและส่วนรวม  
 
แผนการจัดการเรียนรู้ 
 
 การจัดท าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้หรือแผนการสอน  เป็นภารกิจส าคัญของครูผู้สอน
ท าให้ทราบล่วงหน้าว่าจะสอนอะไร  เพื่อจุดประสงค์ใด  สอนอย่างไร  ใช้สื่ออะไรและวัดผล
ประเมินผลโดยวิธีใด  เป็นการเตรียมตัวให้พร้อมก่อนสอน  ท าให้เกิดความมั่นใจในการสอนสอนได้
ครอบคลุมเนื้อหาและสอนอย่างมีแนวทางและมีเป้าหมาย  ดังนั้น  ผู้สอนจึงจ าเป็น  ต้องมีความรู้  
ความเข้าใจเกี่ยวกับการจัดท าและหลักการวางแผนการสอน  ตลอดจนลักษณะของแผนการสอนที่ดี  
เพ่ือส่งผลให้การเรียนการสอนด าเนินไปสู่จุดมุ่งหมาย  ที่ก าหนดไว้อย่างมีประสิทธิภาพ  การศึกษา
เกี่ยวกับแผนการจัดการเรียนรู้ผู้วิจัยได้ศึกษาในประเด็นต่อไปนี้ 
  1.  ความหมายของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
   มีนักวิชาการได้ให้ความหมายของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  ดังนี้ 
    วัฒนาพร  ระงับทุกข์  (2553)  กล่าวว่า  แผนการจัดการเรียนรู้  หมายถึง  
แผนการหรือโครงการที่จัดท าเป็นลายลักษณ์อักษรเพ่ือใช้ในการปฏิบัติการสอนในรายวิชาใดวิชาหนึ่ง  
เป็นการเตรียมการสอนอย่างมีระบบและเป็นเครื่องมือที่ช่วยให้ครูพัฒนาการจัดการเรียนการสอนไปสู่
จุดประสงค์การเรียนรู้และจุดหมายของหลักสูตรได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
    ส าลี  รักสุทธี  (2544)  กล่าวว่า  แผนการจัดการเรียนรู้  หมายถึง  การน า
รายวิชาหรือกลุ่มประสบการณ์ท่ีจะท าการสอนตลอดภาคเรียน  มาสร้างเป็นแผนการจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอน  การใช้สื่ออุปกรณ์การสอน  และการวัดผลประเมินผลเพ่ือใช้สอนในช่วงเวลาหนึ่ง  
โดยก าหนดเนื้อหาสาระและจุดประสงค์ของการเรียนย่อย ๆ  ให้สอดคล้องกับวัตถุประสงค์หรือ
จุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
    กรมวิชาการ  (2546)  กล่าววา่  แผนการจัดการเรียนรู้  หมายถึงแผนที่เน้นให้
ผู้เรียนได้พัฒนาการเรียนของตนด้วยกิจกรรมหลากหลาย  มีครูเป็นผู้แนะน าหรือจัดแนวการเรียนแก่
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นักเรียน  แผนการจัดการเรียนรู้ควรจัดกิจกรรมให้นักเรียนรู้จักคิด  ศึกษาค้นคว้า  วิเคราะห์  วิจารณ์
ข้อมูลและสังเคราะห์เป็นความรู้ของตนเอง 
  สรุปได้ว่า  แผนการจัดการเรียนรู้  หมายถึง  การเตรียมการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนไว้ล่วงหน้าเป็นลายลักษณ์อักษร  เพ่ือช่วยให้การเรียนการสอนประสบความส าเร็จมีประสิทธิภาพ
บรรลุผลตามจุดประสงค์ที่ตั้งไว้  และตรงตามที่หลักสูตรก าหนด 
  2.  ขอบข่ายของแผนการจัดการเรียนรู้ 
   2.1  ความส าคัญของแผนการจัดการเรียนรู้ 
    มีนักวิชาการได้ให้ความส าคัญของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  ได้แก่ 
     วัฒนาพร  ระงับทุกข์  (2553)  กล่าวถึงความส าคัญของแผนการเรียนรู้  คือ 
      1.  ก่อให้เกิดการวางแผนและการเตรียมการล่วงหน้า  เป็นการน าเทคนิค
วิธีการสอนการเรียนรู้  สื่อเทคโนโลยี  และจิตวิทยาการเรียนการสอนมาผสมผสานประยุกต์ใช้ให้เหมาะ
กับสภาพแวดล้อมด้านต่าง ๆ 
      2.  ส่งเสริมให้ครูผู้สอนค้นคว้าหาความรู้เกี่ยวกับหลักสูตร  เทคนิคการเรียน
การสอน  การเลือกใช้สื่อ  การวัดและประเมินผลตลอดจนประเด็นต่าง ๆ  ที่เกี่ยวข้องจ าเป็น 
      3.  เป็นคู่มือการสอนส าหรับตัวครูผู้สอนและครูที่สอนแทนน าไปใช้
ปฏิบัติการสอนอย่างมั่นใจ 
      4.  เป็นหลักฐานแสดงข้อมูลด้านการเรียนการสอนและการวัดผล
ประเมินผลที่จะเป็นประโยชน์ต่อการจัดการเรียนการสอนต่อไป 
      5.  เป็นหลักฐานแสดงความเชี่ยวชาญของครูผู้สอน  ซึ่งสามารถน าไป
เสนอเป็นผลงานทางวิชาการได้ 
     ส าลี  รักสุทธี  (2544)  กล่าวถึงความส าคัญของแผนการจัดการเรียนรู้  คือ 
      1.  ช่วยให้ครูได้มีโอกาสศึกษาหลักสูตร  แนวการสอน  วิธีวัดผล
ประเมินผลศึกษาเอกสารที่เก่ียวข้อง  และการบูรณาการกับวิชาอ่ืน 
      2.  ช่วยให้ครูสามารถจัดเตรียมกระบวนการเรียนการสอนให้สอดคล้อง
กับสภาพความเป็นจริง  ทั้งในเรื่องทรัพยากรของโรงเรียน  ทรัพยากรของท้องถิ่น  ค่านิยม  ความเชื่อ
และสภาพที่เป็นจริงของท้องถิ่น  ตลอดจนการเชื่อมโยง 
      3.  เป็นเครื่องมือของครูในการจัดการเรียนการสอนได้อย่างมีคุณภาพ   
มีความม่ันใจในการสอนมากข้ึน 
      4.  ผู้สอนสามารถใช้เป็นข้อมูลที่ถูกต้อง  เที่ยงตรง  เสนอแนะแก่บุคลากร 
ที่เก่ียวข้องและหน่วยงานที่เก่ียวข้องรวมทั้งเพ่ือนครูที่สอนวิชาอ่ืน 
      5.  ใช้เป็นคู่มือส าหรับครูที่สอนแทนกันได้ 
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      6.  เป็นการพัฒนาวิชาชีพและมาตรฐานวิชาชีพครู  ที่แสดงว่างานสอน
ต้องได้รับการฝึกฝนโดยเฉพาะ  มีเครื่องมือและเอกสารที่จ าเป็นส าหรับการประกอบวิชาชีพด้วย 
     สุวิทย์  มูลค า  และคณะ  (2550)  ได้กล่าวถึงความส าคัญของ 
แผนการจัดการเรียนรู้  คือ 
      1.  ท าให้เกิดการวางแผนการสอนที่ดี  วิธีเรียนที่ดี  ที่เกิดจากการผสมผสาน
ความรู้และจิตวิทยาการศึกษา 
      2.  ช่วยให้ครูมีคู่มือการจัดการเรียนรู้ที่ท าไว้ล่วงหน้าด้วยตนเอง 
และมีความม่ันใจในการจัดการเรียนรู้ได้ตามเป้าหมาย 
      3.  ช่วยให้ครูทราบว่าการสอนเดินไปทิศทางใดหรือจะสอนอะไร  ด้วยวิธีใด  
สอนท าไม  สอนอย่างไร  จะใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้อะไรและจะวัดและประเมินผลอย่างไร 
      4.  ส่งเสริมให้ครูใฝ่ศึกษาหาความรู้  ทั้งเรื่องหลักสูตร  วิธีการจัดการ
เรียนรู้  การจัดหาและใช้สื่อแหล่งเรียนรู้  ตลอดจนการวัดและประเมินผล 
      5.  ใช้เป็นคู่มือส าหรับครูที่มาสอนแทนได้ 
      6.  แผนการจัดการเรียนรู้ที่น าไปใช้และพัฒนาแล้วจะเกิดประโยชน์ต่อวง
การศึกษา 
      7.  เป็นผลงานทางวิชาการที่แสดงถึงความช านาญและความเชี่ยวชาญ
ของครูผู้สอน  ส าหรับประกอบการประเมินเพ่ือขอเลื่อนต าแหน่งและวิทยฐานะครูให้สูงขึ้น 
     สรุปได้ว่า  แผนการจัดการเรียนรู้มีความส าคัญต่อการจัดการเรียนการสอนให้
บรรลุจุดมุ่งหมาย  เพราะเป็นการวางแผนไว้ล่วงหน้าอย่างเป็นระบบ  มีข้ันตอน  ช่วยให้ครูสอนตรง
ตามทิศทางและตรงตามวัตถุประสงค์ของหลักสูตร  อีกทั้งยังเป็นเครื่องมือที่แสดงถึงความช านาญและ
ความเชี่ยวชาญของครูผู้สอน 
   2.2  รูปแบบของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
    แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีหลายรูปแบบ  ให้ครูผู้สอนได้เลือกใช้ตาม 
ความเหมาะสมเพ่ือให้เกิดประสิทธิภาพสูงสุด  ซึ่งมีผู้กล่าวถึงรูปแบบแผนการจัดการเรียนรู้  ได้แก่ 
     กรมวิชาการ  (2546)  ได้กล่าวถึงการจัดท าแผนการเรียนรู้ว่ามีรูปแบบ 
การจัดท า  ดังนี้ 
      1.  น าหน่วยการเรียนรู้ทุกหน่วยมาจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้  ซึ่งท าได้  
2  รูปแบบ  คือ 
       1.1  เป็นแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ย่อยเป็นรายชั่วโมง 
       1.2  เป็นแผนการจัดการเรียนรู้รวม  ไม่แยกเป็นรายชั่วโมง  
      2.  ส่วนประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้  ประกอบด้วย 
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       2.1  ชื่อหน่วยที่  และชื่อหน่วย  ชั้นที่สอน  และเวลาสอน 
       2.2  หน่วยการเรียนรู้จัดเป็นแผนการจัดการเรียนรู้ย่อย  คือ   
หัวข้อเรื่อง  การเรียนรู้จะเป็นกี่แผนขึ้นอยู่กับหัวข้อการเรียนรู้ที่ก าหนดในสาระการเรียนรู้ 
       2.3  จุดประสงค์การเรียนรู้  ก าหนดมาจากผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง 
       2.4  สาระการเรียนรู ้ คือ  เนื้อหาสาระการเรยีนรู้ที่เป็นหวัข้อย่อย 
ที่จะสอน 
       2.5  กระบวนการจัดการเรียนรู้  คือ  การจัดวิธีการสอนและกิจกรรม
การเรียนรู้ที่ครูและนักเรียนจะต้องปฏิบัติในการจัดการเรียนการสอน 
       2.6  การวัดและประเมินผลการเรียนรู้  คือ  การก าหนดวิธีการวัดผล
และการประเมินผล  เช่น  การสังเกต  การตรวจผลงาน  การทดสอบ  เป็นต้น  การวัดและ
ประเมินผลจะก าหนดเกณฑ์การสังเกต  การตรวจผลงาน  และพฤติกรรมการเรียน  ซึ่งเป็นการ
ประเมินจากสภาพจริง 
       2.7  สื่อและแหล่งการเรียนรู้  จะก าหนดหนังสือประกอบการเรียน 
สถานที่ที่จะศึกษา  วิทยากร  เป็นต้น 
     วัฒนาพร  ระงับทุกข์  (2553)  ได้กล่าวถึงข้ันตอนการจัดท าแผนการจัดการ
เรียนรู้  ดังนี้ 
      1.  เลือกรูปแบบการจัดการเรียนรู้  น าหน่วยการเรียนรู้ที่ก าหนดไว้มา
พิจารณาจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ 
      2.  ตั้งชื่อแผนตามหัวข้อการจัดการเรียนรู้ 
      3.  ก าหนดจ านวนเวลา  ระบุระดับชั้น 
      4.  วิเคราะห์จุดประสงค์การเรียนรู้จากผลการเรียนรู้รายปี/รายภาค   
ที่เลือกไว้เขียนเป็นจุดประสงค์การเรียนรู้รายวิชา  โดยยึดหลักการเขียนจุดประสงค์การเรียนรู้ของ   
Lynn  Moreis  (1990)  ที่ว่าจุดประสงค์การเรียนรู้ต้องมี  1)  บรรยายจุดประสงค์ปลายทางไม่ใช่
วิธีการ  2)  สะท้อนถึงระดับต่าง ๆ  ของทักษะที่เกิดข้ึน  3)  ใช้ค าที่เป็นรูปธรรมและใช้องค์ประกอบ
ตามแนวคิดของ  Mager  (1962)  คือ  1)  พฤติกรรม  2)  สถานการณ์หรือเงื่อนไข  และ  3)  เกณฑ์ 
      5.  เลือกจุดประสงค์การเรียนรู้ที่วิเคราะห์แล้ว  เฉพาะข้อที่สัมพันธ์กับ
หัวข้อสาระการเรียนรู้  ก าหนดเป็นจุดประสงค์การเรียนรู้หรือจุดประสงค์ปลายทางตามธรรมชาติวิชา 
      6.  วิเคราะห์สาระการเรียนรู้เป็นรายละเอียดส าหรับน าไปจัดการเรียนรู้  
สาระการเรียนรู้จะเป็นเนื้อหาใหม่ของมวลเนื้อหาที่ก าหนดไว้ที่จ าเป็นต้องสอน 
      7.  ก าหนดจุดประสงค์น าทางตามล าดับความยากง่ายของเนื้อหานั้น ๆ 
      8.  เลือกกิจกรรมและเทคนิคการสอนที่เหมาะสม 
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      9.  เลือกสื่อ  อุปกรณ์  ส าหรับใช้ประกอบการจัดการเรียนรู้ให้เหมาะสม
กับสาระการเรียนรู้ที่เลือกมา  เช่น  รูปภาพ  บัตรค า  วีดีทัศน์ 
      10.  จัดท าล าดับขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  โดยค านึงถึงข้ันตอน 
การสอนตามธรรมชาติวิชา  ตามจุดประสงค์น าทาง  ควรค านึงถึงการบูรณาการเทคนิคและกระบวน 
การเรียนรู้รวมทั้งสาระการเรียนรู้อ่ืนๆ 
      11.  ก าหนดการวัดประเมินผลโดยระบุวิธีการประเมินผลการเรียนรู้ที่เกิด
ระหว่างเรียนตามจุดประสงค์ย่อยหรือจุดประสงค์น าทางและที่เกิดหลังการสอนเมื่อจบแผนการ
จัดการเรียนรู้  โดยใช้วิธีการวดัหลากหลายรูปแบบตามความเหมาะสม  เช่น  ปฏิบัติจริง  การทดสอบ
ความรู้  การท างานกลุ่ม  เป็นต้น 
     สรุปได้ว่า  การจัดท าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ครูผู้สอนมีอิสระใน 
การออกแบบการจัดการเรียนรู้ของตนเองซึ่งมีหลากหลายรูปแบบ  แต่ครูผู้สอนควรค านึงถึงนโยบาย
ของโรงเรียนว่าก าหนดให้ใช้รูปแบบใด  ถ้าโรงเรียนมิได้ก าหนดไว้  จึงเลือกรูปแบบที่ตนเองเห็นว่า
เหมาะสมที่สุดและสามารถพัฒนาผู้เรียนได้อย่างเต็มศักยภาพ 
   2.3  ส่วนประกอบของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
    สุวิทย์  มูลค า  และคณะ  (2550)  กล่าวว่า  แผนการจัดการเรียนรู้ควร
ประกอบด้วยส่วนประกอบส าคัญ  3  ส่วน  คือ 
     ส่วนที่  1  ส่วนน าหรือหัวแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  เป็นส่วนประกอบที่
แสดงให้เห็นภาพรวมของแผนการจัดการเรียนรู้  ว่าเป็นแผนในกลุ่มสาระการเรียนรู้ใด  ใช้กับผู้เรียน
ระดับชั้นใด  เรื่องอะไรใช้เวลาในการจัดกิจกรรมนานเท่าใด 
     ส่วนที่  2  ตัวแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  เป็นองค์ประกอบที่ส าคัญ  
ได้แก่  1)  สาระ  2)  มาตรฐานการเรียนรู้  3)  มาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้น  4)  ผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง   
5)  สาระส าคัญ  6)  จุดประสงค์การเรียนรู้  ประกอบด้วย  6.1)  จุดประสงค์ปลายทาง  
6.2)  จุดประสงค์น าทาง  7)  สาระการเรียนรู้  เนื้อหา  8)  กิจกรรม  กระบวนการเรียนรู้  9)  สื่อ  
นวัตกรรมแหล่งเรียนรู้  10)  การวัดและประเมินผล  ประกอบด้วย  10.1)  วิธีการประเมิน   
10.2) เครื่องมือที่ใช้ในการประเมิน  10.3)  เกณฑ์ที่ใช้ในการประเมิน  11)  เอกสารประกอบ   
การจัดการเรียนรู้  12)  บันทึกผลหลังการจัดการเรียนรู้ 
     ส่วนที่  3  ท้ายแผนการจัดการเรียนรู้  ประกอบด้วยบันทึกผลการใช้แผนการ
จัดการเรียนรู้  ซึ่งเป็นส่วนที่ผู้สอนบันทึกข้อสังเกตท่ีพบจากการน าแผนไปใช้  เช่น  ปัญหา 
และแนวทางแก้ไข  กิจกรรมเสนอแนะและข้อมูลอ่ืน ๆ  เพ่ือประโยชน์ในการปรับปรุงแผนการจัดการ
เรียนรู้ในการน าไปใช้ต่อไป  อีกส่วนหนึ่งของท้ายแผนการจัดการเรียนรู้  ได้แก่  เอกสารประกอบ 
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การสอน  ได้แก่  ใบงาน  แบบทดสอบที่ใช้ในการจัดการเรียนรู้ตามแผนการจัดการเรียนรู้นั้น ๆ  
เป็นต้น 
    สรุปได้ว่า  แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบ่งออกเป็น  3  ส่วน  คือ  หัวแผน 
การจัดการเรียนรู้  ตัวแผนการจัดการเรียนรู้  และส่วนท้ายแผนการจัดการเรียนรู้  ซึ่งการเขียน
แผนการจัดการเรียนรู้ต้องมีความชัดเจน  เพื่อให้สามารถน าไปใช้อย่างถูกต้องและบรรลุวัตถุประสงค์ 
   2.4  การประเมินแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  
    วัฒนาพร  ระงับทุกข์  (2553)  กล่าวถึงการประเมินแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ว่า  
เมื่อจัดท าแผนฯ  เรียบร้อยแล้วควรมีการประเมินเพ่ือตรวจสอบความถูกต้อง  เหมาะสม  ครอบคลุม  
เพ่ือการปรับปรุงแก้ไขให้เหมาะสมยิ่งขึ้น  ได้ก าหนดไว้  3  ระยะ  คือ 
     1.  การประเมินแผนฯ  ก่อนน าไปใช้  เป็นการตรวจสอบว่าเป็นแผนการจัด 
การเรียนรู้ที่เน้นนักเรียนเป็นส าคัญหรือไม่  มีข้อบกพร่องอย่างไร 
     2.  การประเมินแผนฯ  ระหว่างการน าไปใช้  เป็นการตรวจสอบการปฏิบัติ
ตามแผนฯ  โดยการสังเกตและบันทึกปัญหา 
     3.  การประเมินแผนฯ  เมื่อสิ้นสุดการใช้  เป็นการประเมินว่าแผนการจัด 
การเรียนรู้นั้นบรรลุผลตามจุดมุ่งหมายที่ตั้งไว้หรือไม่ 
    สรุปได้ว่า  การประเมินแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เป็นการตรวจสอบ 
ความถูกต้องเหมาะสม  เพื่อปรับปรุงแก้ไขให้เหมาะสมยิ่งขึ้น  โดยมีการประเมิน  3  ระยะ  คือ   
ก่อนน าไปใช้  ระหว่างใช้  และสิ้นสุดการใช้ 
 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 
 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็นสิ่งหนึ่งที่ชี้ถึงผลลัพธ์ของการจัดการศึกษา  ผู้เรียนสามารถ 
ที่จะบรรลุจุดมุ่งหมายของการเรียนการสอนได้หลายรูปแบบ  โดยทุกรูปแบบจะมีจุดมุ่งหมายร่วมกัน 
คือ  เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้หรือเกิดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนซึ่งนักการศึกษาได้ให้ความหมาย 
ของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว้  ดังนี้ 
  พวงรัตน์  ทวีรัตน์  (2536)  ให้ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  หมายถึง 
คุณลักษณะรวมถึงความรู้  ความสามารถของบุคคลอันเป็นผลมาจากการเรียนการสอนหรือมวล 
ประสบการณ์ทั้งปวงที่บุคคลได้รับจากการเรียนการสอน  ท าให้บุคคลเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมในด้าน 
ต่าง ๆ  ของสมรรถภาพสมอง 
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  ล้วน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ  (2539)  ให้ความหมายว่า  ผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียนเป็นความรู้  ความสามารถของผู้เรียนเป็นผลจากการเรียนการสอน  วัดโดยใช้เครื่องมือ 
วัดผลสัมฤทธิ์ทั่วไป 
  บุญชม  ศรีสะอาด  (2541)  ให้ความหมายว่า  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็นผลการเรียน
ที่ได้จากการสอนที่มุ่งให้ผู้เรียนบรรลุจุดประสงค์ที่ก าหนดให้ 
  ภาษิต  สุโพธิ์  (2547)  ได้ให้ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  หมายถึง 
คุณลักษณะและประสบการณ์เรียนรู้ที่เกิดจากการฝึกอบรม  หรือจากการสอน  จึงเป็นการตรวจสอบ 
ความสามารถหรือความสัมฤทธิ์ผลของบุคคลว่าเรียนรู้แล้วเท่าไร  มีความสามารถชนิดใด 
 จากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่กล่าวมาสรุปได้ว่า  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหมายถึง  ความรู้ 
ความสามารถในการเรียนซึ่งวัดได้จากผลการเรียนรู้ที่เกิดจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยมี 
จุดมุ่งหมายเพ่ือตรวจสอบความสามารถของสมรรถภาพทางสมองของบุคคลว่าเรียนแล้วรู้อะไรบ้าง 
และมีความสามารถด้านใดมากน้อยเท่าใด  ซึ่งจะต้องท าการทดสอบวัดผลและประเมินผลการเรียนรู้ 
  1.  แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
   คณาจารย์ภาควิชาวิจัยและพัฒนาการศึกษา  (2552)  ให้ความหมายของแบบ 
วัดผลสัมฤทธิ์  หมายถึง  แบบทดสอบที่วัดสมรรถภาพทางสมองด้านต่าง ๆ  ที่ผู้เรียนได้รับการเรียนรู้ 
มาแล้วมีอยู่เท่าใด 
   สมนึก  ภัททิยธนี  (2553)  ได้ให้ความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
หมายถึง  แบบทดสอบท่ีวัดสมรรถภาพสมองด้านต่าง ๆ  ที่ผู้เรียนได้รับการเรียนรู้ผ่านมาแล้วว่า 
มีอยู่เท่าใด 
   แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์มีหลายประเภท  มีผู้ที่แบ่งประเภทของแบบทดสอบ 
วัดผลสัมฤทธิ์ ดังนี้ 
    บุญชม  ศรีสะอาด  (2546)  ได้แบ่งประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
ดังนี้ 
     1.  แบบทดสอบที่ครูสร้างข้ึน  ที่นิยมใช้มี  6  แบบ  ดังนี้ 
      1.1  ข้อสอบแบบอัตนัยหรือความเรียง  (Subjective  or  Essay  Test) 
เป็นข้อสอบที่มีเฉพาะค าถาม  แล้วให้ผู้เรียนเขียนตอนอย่างเสรี  เขียนบรรยายตามรู้  และข้อคิดเห็น 
ของแต่ละคน 
      1.2  ข้อสอบแบบกาถูก-ผิด  (True-False  Test)  เป็นข้อสอบแบบ 
เลือกตอบที่มี  2  ตัวเลือก  แต่ตัวเลือกดังกล่าวเป็นแบบคงที่และมีความหมายตรงกันข้าม  เช่น 
ถูก-ผิด  ใช่-ไม่ใช่  จรงิ-ไม่จริง  เหมือนกัน-ต่างกัน  เป็นต้น 
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      1.3  ข้อสอบแบบเติมค า  (Completion  Test)  เป็นข้อสอบที่ 
ประกอบด้วยประโยคหรือข้อความที่ยังไม่สมบูรณ์และถูกต้อง  แล้วให้เติมค าหรือประโยค   
หรือข้อความลงในช่องว่างที่เว้นไว้นั้น  เพ่ือให้มีใจความสมบูรณ์และถูกต้อง 
      1.4  ข้อสอบแบบตอบสั้น ๆ  (Shot  Answer  Test)  ข้อสอบประเภทนี้ 
คล้ายกับข้อสอบแบบเติมค า  แต่แตกต่างกันที่ข้อสอบแบบตอบสั้น ๆ  เขียนเป็นประโยคค าถาม
สมบูรณ์(ข้อสอบเติมค าเป็นประโยคหรือข้อความที่ยังไม่สมบูรณ์)  แล้วให้ผู้ตอบเป็นคนเขียนตอบ  
ค าตอบที่ต้องการจะสั้นและกะทัดรัดได้ใจความสมบูรณ์  ไม่ใช่เป็นการบรรยายแบบข้อสอบอัตนัยหรือ
ความเรียง 
      1.5  ข้อสอบแบบจับคู่  (Matching  Test)  เป็นข้อสอบเลือกตอบชนิด
หนึ่งโดยมีค าหรือข้อความแยกออกจากกันเป็น  2  ชุด  แล้วให้ผู้ตอบเลือกจับคู่ว่า  แต่ละข้อความใน
ชุดหนึ่ง  (ตัวยืน)  จะจับคู่หรือข้อความใดในอีกชุดหนึ่ง  (ตัวเลือก)  ซึ่งมีความสัมพันธ์อย่างใดอย่าง
หนึ่งตามที่ผู้ออกข้อสอบก าหนดไว้ 
      1.6  ข้อสอบแบบเลือกตอบ  (Multiple  Choice  Test)  ค าถามแบบ 
เลือกตอบโดยทั่วไปจะประกอบด้วย  2  ตอน  คือ  ตอนน าหรือค าถาม  (Stem)  กับตอบเลือก 
(Choice)  ในตอนเลือกนี้จะประกอบด้วยตัวเลือกที่เป็นค าตอบถูกและตัวเลือกท่ีเป็นตัวลวง  ปกติ 
จะมีค าถามที่ก าหนดให้ผู้เรียนพิจารณา  แล้วหาตัวเลือกที่ถูกต้องมากที่สุดเพียงตัวเลือกเดียว 
จากตัวเลือกอ่ืน ๆ  และค าถามแบบเลือกตอบที่ดีนิยมใช้ตัวเลือกที่ใกล้เคียงกัน  ดูเผิน ๆ  จะเห็นว่า 
ทุกตัวเลือกถูกหมดแต่ความจริงมีน้ าหนักถูกมากน้อยต่างกัน 
     2.  แบบทดสอบมาตรฐาน  เป็นแบบทดสอบที่มีคุณลักษณะความเป็น
มาตรฐาน  2  ประเภท  คือ 
      2.1  มาตรฐานในวิธีด าเนินการสอบ  หมายถึง  ไม่ว่าจะน าแบบสอบนี้ไป
ใช้ที่ไหน  เมื่อไร  ต้องด าเนินการในการสอบเหมือนกันหมด  แบบสอบนี้จะมีคู่มือ  ซึ่งจะบอกว่าใน
การใช้แบบสอบนี้ต้องท าอย่างไรบ้าง 
      2.2  มาตรฐานการให้คะแนน  แบบสอบประเภทนี้มีเกณฑ์ปกติไว้ส าหรับ
ใช้ในการเปรียบเทียบคะแนน  เพ่ือจะบอกว่า  การที่ผู้สอบได้คะแนนอย่างหนึ่งอย่างใด  หมายถึง 
ว่ามีความสามารถอย่างไร 
    สมนึก  ภัททิยธนี  (2553)  ได้แบ่งประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียน  ดังนี้ 
     1.  แบบทดสอบที่ครูสร้างข้ึน  หมายถึง  แบบทดสอบที่มุ่งวัดผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียนของผู้เรียนเฉพาะกลุ่มที่ครูสอน  จะไม่น าไปใช้กับนักเรียนกลุ่มอ่ืนเป็นแบบทดสอบท่ีใช้
กันทั่ว ๆ  ไปในโรงเรียน 
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     2.  แบบทดสอบมาตรฐาน  หมายถึง  แบบทดสอบที่มุ่งวัดผลสัมฤทธิ์ 
เช่นเดียวกับแบบทดสอบที่ครูสร้างข้ึน  แต่จุดมุ่งหมายเพื่อเปรียบเทียบคุณภาพต่าง ๆ  ของผู้เรียนที่
ต่างกลุ่มกัน  เช่นเปรียบเทียบคุณภาพของผู้เรียนในโรงเรียนแห่งหนึ่งกับผู้เรียนกลุ่มอ่ืน ๆ   
ทั่วประเทศ  (แบบทดสอบมาตรฐานระดับชาติ)  หรือผู้เรียนกลุ่มอ่ืน ๆ  ทั่วจังหวัด 
    คณาจารย์ภาควิชาวิจัยและพัฒนาการศึกษา  (2552)  ได้แบ่งประเภทของ
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ออกเป็น  2  ชนิด  คือ 
     1.  แบบทดสอบท่ีครูสร้างข้ึนเอง  หมายถึง  แบบทดสอบที่มุ่งวัดผลสัมฤทธิ์
ของผู้เรียนเฉพาะกลุ่มที่ครูสอน  เป็นแบบทดสอบที่ใช้กันทั่ว ๆ  ไปในโรงเรียนและสถาบันการศึกษา 
     2.  แบบทดสอบมาตรฐาน  หมายถึง  แบบทดสอบที่มุ่งวัดผลสัมฤทธิ์ของ
ผู้เรียนทั่ว ๆ  ไป  แบบทดสอบชนิดนี้จะต้องผ่านการวิเคราะห์แล้วว่ามีคุณภาพดี  มีมาตรฐานคือ 
มีมาตรฐานในการด าเนินการสอบ  และมาตรฐานในวิธีการแปลความหมาย 
    สรุปได้ว่า  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแบ่งเป็น  2  ประเภทคือ 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่ครูสร้างขึ้นเพ่ือใช้ในห้องเรียนและแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่เป็นแบบ 
มาตรฐานมีการผ่านการวิเคราะห์คุณภาพแล้วใช้กับผู้เรียนทั่ว ๆ  ไป 
  2.  การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
   ชวลิต  ชูก าแพง  (2553)  ได้กล่าวว่า  การที่ผู้วิจัยจะสร้างแบบทดสอบจะต้อง 
อาศัยแนวคิดการสร้างซึ่งมีหลักการส าคัญดังต่อไปนี้ 
    1.  แบบทดสอบตามแนวอิงเกณฑ์  (Criterion  Referenced  Test)   
เป็นแบบทดสอบที่สร้างขึ้นตามจุดประสงค์หรือผลการเรียนรู้  มีคะแนนจุดตัดหรือคะแนนเกณฑ์
ส าหรับใช้ตัดสิน  การวัดตรงตามจุดประสงค์เป็นหัวใจส าคัญของแบบทดสอบนี้ซึ่งเป็นแบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ในการวิจัยทางหลักสูตรและการสอนสร้างตามกระบวนการของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ 
    2.  แบบทดสอบตามแนวอิงกลุ่ม  (Norm  Referenced  Test)  
เป็นแบบทดสอบที่มุ่งหวังให้วัดครอบคลุมหลักสูตรหรือครอบคลุมตามนิยามของตัวแปรที่จะวัด  
ความสามารถในการจ าแนกผู้สอบออกเป็นกลุ่มเก่ง-อ่อนเป็นหัวใจส าคัญของข้อสอบประเภทนี้   
ดังนั้นในการวิจัยทางหลักสูตรและการสอนส่วนใหญ่ที่เป็นการวัดนอกเหนือจากแบบวัดผลสัมฤทธิ์  
เช่น  ความสามารถในการคิดแบบต่าง ๆ  ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์  จึงสร้างขึ้นตาม
กระบวนการของแบบทดสอบอิงกลุ่ม 
   แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้  ใช้วิธีการสร้าง 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแบบอิงเกณฑ์  ด าเนินตามขั้นตอนดังนี้  (คณาจารย์ภาควิชา
วิจัยและพัฒนาการศึกษา,  2552) 
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    1.  วิเคราะห์เนื้อหาและจุดประสงค์  ในขั้นแรกสุดจะต้องท าการวิเคราะห์ว่ามี 
หัวข้อ  เนื้อหาใดที่ต้องการให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และเราต้องการวัด  และแต่ละหัวข้อเหล่านั้น
ต้องการให้ผู้เรียนเกิดพฤติกรรมหรือสมรรถภาพอะไร  ก าหนดออกมาให้ชัดเจน 
    2.  ก าหนดพฤติกรรมย่อยที่จะออกข้อสอบวัด  จากข้ันที่  1  พิจารณาต่อไปว่า
จะวัดพฤติกรรมย่อยอะไรบ้าง  อย่างละก่ีข้อ  พฤติกรรมย่อยดังกล่าว  คือจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม
นั่นเอง 
    3.  เมื่อก าหนดรูปแบบของข้อค าถามและศึกษาวิธีเขียนข้อสอบขั้นตอนนี้ 
    4.  เขียนข้อสอบ  ลงมือเขียนข้อสอบตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม   
หรือเขียนตามลักษณะเฉพาะของข้อสอบ  โดยเขียนเกินจ านวนที่ต้องการเผื่อไว้  เพ่ือจะได้มีข้อสอบ
ครบตามท่ีต้องการหลักจากท่ีได้ท าการวิเคราะห์และตัดข้อที่มีคุณภาพต่ ากว่าเกณฑ์ออกไปแล้ว 
    5.  ตรวจทานข้อสอบ  โดยน าข้อสอบที่ได้เขียนไว้มาพิจารณาทบทวนอีกครั้งโดย 
พิจารณาความถูกต้องตามหลักวิชาการว่า  ข้อสอบข้อนั้น ๆ  มุ่งวัดเนื้อหาและสมรรถภาพตามตาราง 
วิเคราะห์หลักสูตรหรือไม่  ภาษาท่ีใช้มีความชัดเจน  รัดกุม  เหมาะสมหรือไม่ 
    6.  ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบความเที่ยงตรงของแบบทดสอบ 
    7.  พิมพ์เป็นแบบทดสอบฉบับทดลอง  น าข้อทดสอบทั้งหมดที่ผ่านการพิจารณา 
และปรับปรุงในขั้นที่  5  มาพิมพ์เป็นแบบทดสอบ  ควรมีค าชี้แจงหรือค าอธิบายวิธีท าแบบทดสอบ 
การพิมพ์วางรูปแบบให้เหมาะสม 
    8.  ทดลองสอบและวิเคราะห์ข้อสอบ  น าเอาแบบทดสอบไปทดลองสอบกับ
ผู้เรียนในวิชานั้นแล้ว  น าเอาผลการสอบมาวิเคราะห์โดยใช้การวิเคราะห์ตามแบบอิงเกณฑ์ 
    9.  พิมพ์แบบทดสอบ  น าข้อสอบที่มีค่าอ านาจจ าแนกเข้าเกณฑ์  จากผลการ 
วิเคราะห์ในขั้นที่  7  มาพิมพ์เป็นทดสอบเพ่ือเก็บรวบรวมข้อมูลต่อไป  ควรเรียงข้อสอบจากง่าย 
ไปหายาก 
 
ประสิทธิภาพและดัชนีประสิทธิผล 
  
 ผู้วิจัยได้ศึกษาเรื่องความหมายของประสิทธิภาพและดัชนีประสิทธิผลรายละเอียดดังนี้ 
  1.  การหาประสิทธิภาพ 
   การผลิตสื่อหรือชุดการสอนนั้น ก่อนน าไปใช้จริงจะต้องน าสื่อหรือชุดการสอนที่ผลิต
ขึ้นไปทดสอบประสิทธิภาพเพ่ือดูว่าสื่อหรือชุดการสอนท าให้ผู้เรียนมีความรู้เพ่ิมข้ึนหรือไม่ ดังนี้ 
    ชัยยงค์ พรหมวงศ์  (2556)  กล่าวว่า  การผลิตสื่อหรือชุดการสอนนั้นก่อน
น าไปใช้จริงจะต้องน าสื่อหรือชุดการสอนที่ผลิตขึ้นไปทดสอบประสิทธิภาพเพ่ือดูว่าสื่อหรือชุดการสอน
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ท าให้ผู้เรียนมีความรู้เพ่ิมขึ้นหรือไม่  มีประสิทธิภาพในการช่วยให้กระบวนการเรียนการสอนด าเนินไป
อย่างมีประสิทธิภาพเพียงใด  มีความสัมพันธ์กับผลลัพธ์หรือไม่และผู้เรียนมีความพึงพอใจต่อการเรียน
จากสื่อหรือชุดการสอนในระดับใด ดังนั้นผู้ผลิตสื่อการสอนจ าเป็นจะต้องน าสื่อหรือชุดการสอนไปหา
คุณภาพ เรียกว่า การทดสอบประสิทธิภาพ  การหาประสิทธิภาพของแอพลิเคชัน ครอบคลุม 
(1) ความหมายของการทดสอบประสิทธิภาพ  (2)  ความจ าเป็นที่จะต้องหาประสิทธิภาพ   
(3)  การก าหนดเกณฑ์ประสิทธิภาพ  (4)  วิธีการค านวณหาประสิทธิภาพของแอพลิเคชัน  
(5)  ขั้นตอนการทดลองหาประสิทธิภาพของแอพลิเคชัน และ  (6)  เกณฑ์ประสิทธิภาพของ 
แอพลิเคชัน ดังนี้ 
     1.  ความหมายของการทดสอบประสิทธิภาพ ทดสอบประสิทธิภาพของสื่อ
หรือชุดการสอน  หมายถึง  การหาคุณภาพของสื่อหรือชุดการสอน  โดยพิจารณาตามข้ันตอนของการ
พัฒนาสื่อหรือชุดการสอนแต่ละข้ัน  ตรงกับภาษาอังกฤษว่า  “Developmental Testing”  
Developmental Testing  คือ  การทดสอบคุณภาพตามพัฒนาการของการผลิตสื่อหรือชุดการสอน
ตามล าดับขั้นเพ่ือตรวจสอบคุณภาพของแต่ละองค์ประกอบของต้นแบบชิ้นงาน  ให้ด าเนินไปอย่างมี
ประสิทธิภาพ 
      ส าหรับการผลิตสื่อและชุดการสอนการทดสอบประสิทธิภาพ หมายถึง 
การน าสื่อหรือชุดการสอนไปทดสอบด้วยกระบวนการสองขั้นตอนคือ  การทดสอบประสิทธิภาพใช้
เบื้องต้น  (Try Out)  และทดสอบประสิทธิภาพสอนจริง  (Trial Run)  เพ่ือหาคุณภาพของสื่อตาม
ขั้นตอนที่ก าหนดใน  3  ประเด็น  คือ  การท าให้ผู้เรียนมีความรู้เพ่ิมข้ึน  การช่วยให้ผู้เรียนผ่าน
กระบวนการเรียนและท าแบบประเมินสุดท้ายได้ดี  และการท าให้ผู้เรียนมีความพึงพอใจ   
น าผลที่ได้มาปรับปรุงแก้ไข ก่อนที่จะผลิตออกมาเผยแพร่เป็นจ านวนมาก 
       1.1  การทดสอบประสิทธิภาพใช้เบื้องต้น  เป็นการน าสื่อหรือชุดการ
สอนที่ผลิตขึ้นเป็นต้นแบบ  (Prototype)  แล้วไปทดลอบประสิทธิภาพใช้ตามขั้นตอนที่ก าหนดไว้ใน
แต่ละระบบ เพ่ือปรับปรุงประสิทธิภาพของสื่อหรือชุดการสอนให้เท่าเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ และปรับปรุง
จนถึงเกณฑ์ 
       1.2  การทดสอบประสิทธิภาพสอนจริง  หมายถึง  การน าสื่อหรือชุด
การสอนที่ได้ทดสอบประสิทธิภาพใช้และปรับปรุงจนได้คุณภาพถึงเกณฑ์แล้วของแต่ละหน่วย   
ทุกหน่วยในแต่ละวิชาไปสอนจริงในชั้นเรียนหรือในสถานการณ์การเรียนที่แท้จริงในช่วงเวลาหนึ่ง  
อาทิ  1  ภาคการศึกษาเป็นอย่างน้อย  เพื่อตรวจสอบคุณภาพเป็นครั้งสุดท้ายก่อนน าไปเผยแพร่และ
ผลิตออกมาเป็นจ านวนมาก 
       1.3  การทดสอบประสิทธิภาพทั้งสองขั้นตอนจะต้องผ่านการวิจัยเชิง
วิจัยและพัฒนา  (Research and Development-R&D)  โดยต้อด าเนินการวิจัยในขั้นทดสอบ
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ประสิทธิภาพเบื้องต้น และอาจทดสอบประสิทธิภาพซ้ าในขั้นทดสอบประสิทธิภาพใช้จริงด้วยก็ได้เพ่ือ
ประกันคุณภาพของสถาบันการศึกษาทางไกลนานาชาติ 
     2.  ความจ าเป็นของการหาประสิทธิภาพสื่อการสอน มีความจ าเป็นด้วย
เหตุผล 3 ประการ  คือ 
       2.1  ส าหรับหน่วยงานผลิตสือ่การสอน  การทดสอบประสิทธิภาพช่วย
ประกันคุณภาพของสื่อการสอนว่าอยู่ในขั้นสูง  เหมาะสมที่จะลงทุนผลิตออกมาเป็นจ านวนมาก   
หากไม่มีการทดสอบประสิทธิภาพเสียก่อนแล้ว เมื่อผลิตออกมาใช้ประโยชน์ไม่ได้ดี  ก็จะต้องผลิตหรือ
ท าข้ึนใหม่เป็นการสิ้นเปลืองทั้งเวลา  แรงงานและเงินทอง 
       2.2  ส าหรับผู้ใช้สื่อสื่อการสอน  ที่ผ่านการทดสอบประสิทธิภาพ 
จะท าหน้าที่เป็นเครื่องมือช่วยสอนได้ดี  ในการสร้างสภาพการเรียนให้ผู้เรียนได้เปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมตามที่มุ่งหวัง บางครั้งสื่อการสอนต้องช่วยครูสอนบางครั้งต้องสอนแทนครู   
(อาทิในโรงเรียนครูคนเดียว)  ดังนั้น  ก่อนน าสื่อการสอนไปใช้  ครูจึงควรมั่นใจว่า  สื่อการสอนนั้นมี
ประสิทธิภาพในการช่วยให้นักเรียนเกิดการเรียนจริง  การทดสอบประสิทธิภาพตามล าดับขั้นจะช่วย
ให้เราได้สื่อการสอนที่มีคุณค่าทางการสอนจริงตามเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ 
       2.3  ส าหรับผู้ผลิตสื่อการสอน  การทดสอบประสิทธิภาพจะท าให้
ผู้ผลิตมั่นใจได้ว่าเนื้อหาสาระที่บรรจุลงในแอพลิเคชันเพ่ือการเรียนรู้มีความเหมาะสม  ง่ายต่อการ
เข้าใจ  อันจะช่วยให้ผู้ผลิตมีความช านาญสูงขึ้น  เป็นการประหยัดแรงสมองแรงงาน เวลาและเงินทอง
ในการเตรียมต้นแบบ 
        โดยสรุป การทดสอบประสิทธิภาพสื่อการสอน มีความจ าเป็น 
เพ่ือเป็นการประกันคุณภาพว่าอยู่ขั้นสูง สามารถใช้ในการสอนได้  และผู้สอนเกิดความมั่นใจในเนื้อหา
สาระของสื่อการสอน   
เพ่ือการเรียนรู้ 
      3.  การก าหนดเกณฑ์ประสิทธิภาพ  หมายถึง ระดับประสิทธิภาพของสื่อ
การสอนจะช่วยให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ เป็นระดับที่ผู้ผลิตสื่อการสอนจะพึงพอใจว่าหากสื่อการสอน
มีประสิทธิภาพถึงระดับนั้นแล้ว  แสดงว่าสื่อการสอนนั้นมีคุณค่าที่จะน าไปสอนนักเรียน และคุ้มกับ
การลงทุนผลิตออกมาเป็นจ านวนมาก 
       ชัยยงค์ พรหมวงศ์  (2556)  อธิบายเกณฑ์การก าหนดประสิทธิภาพ
ของสื่อว่า การที่จะก าหนดเกณฑ์ประสิทธิภาพของสื่อการสอนนั้น  เป็นขีดก าหนดที่จะยอมรับว่า  สิ่ง
ใดหรือพฤติกรรมใดมีคุณภาพและหรือปริมาณท่ีจะรับได้  การตั้งเกณฑ์  ต้องตั้งไว้ครั้งแรกครั้งเดียว   
เพ่ือจะปรับปรุงคุณภาพให้ถึงเกณฑ์ขั้นต่ าที่ตั้งไว้  จะตั้งเกณฑ์การทดสอบประสิทธิภาพไว้ต่างกันไม่ได้  
เช่น เมื่อมีการทดสอบประสิทธิภาพแบบเดี่ยว  ตั้งเกณฑ์ไว้  60/60  แบบกลุ่ม ตั้งไว้  70/70   
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ส่วนแบบสนาม  ตั้งไว้  80/80  ถือว่า  เป็นการตั้งเกณฑ์ท่ีไม่ถูกต้อง  อนึ่งเนื่องจากเกณฑ์ท่ีตั้งไว้เป็น 
เกณฑ์ต่ าสุด   ดังนั้นหากการทดสอบคุณภาพของสิ่งใดหรือพฤติกรรมใดได้ผลสูงกว่าเกณฑ์ท่ีตั้งไว้
อย่างมีนัยส าคัญท่ีระดับ .05  หรืออนุโลมให้มีความคลาดเคลื่อนต่ าหรือสูงกว่าค่าประสิทธิภาพที่ตั้งไว้
เกิน 2.5 ก็ให้ปรับเกณฑ์ขึ้นไปอีกหนึ่งขั้น  แต่หากได้ค่าต่ ากว่าค่าประสิทธิภาพที่ตั้งไว้  ต้องปรับปรุง  
และน าไปทดสอบประสิทธิภาพใช้หลายครั้งในภาคสนามจนได้ค่าถึงเกณฑ์ที่ก าหนด 
       เกณฑ์ประสิทธิภาพหมายถึง  ระดับประสิทธิภาพของสื่อหรือ 
ชุดการสอนที่จะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม  เป็นระดับที่ผลิตสื่อหรือชุดการสอนจะ
พึงพอใจว่า  หากสื่อหรือชุดการสอนมีประสิทธิภาพถึงระดับนั้นแล้ว  สื่อหรือชุดการสอนนั้นก็มีคุณค่า
ที่จะน าไปสอนนักเรียนและคุ้มแก่การลงทุนผลิตออกมาเป็นจ านวนมาก  การก าหนดเกณฑ์
ประสิทธิภาพกระท าได้  โดยการประเมินผลพฤติกรรมของผู้เรียน 2  ประเภทคือ  พฤติกรรมต่อเนื่อง  
(กระบวนการ)  ก าหนดค่าประสิทธิภาพเป็น  E1 = Efficiency of Process  (ประสิทธิภาพของ
กระบวนการ)  และพฤติกรรมสุดท้าย  (ผลลัพธ์)  ก าหนดค่าประสิทธิภาพเป็น E2 = Efficiency of 
Product (ประสิทธิภาพของผลลัพธ์) 
         1.  ประเมินพฤติกรรมต่อเนื่อง  (Transitional Behavior)  คือ
ประเมินผลต่อเนื่องซึ่งประกอบด้วยพฤติกรรมย่อยของผู้เรียน  เรียกว่า“กระบวนการ”  (Process)   
ที่เกิดจากการประกอบกิจกรรมกลุ่ม ได้แก่ การท าโครงการ หรือท ารายงานเป็นกลุ่ม และรายงาน
บุคคล ได้แก่งานที่มอบหมาย และกิจกรรมอ่ืนใดที่ผู้สอนก าหนดไว้ 
         2.  ประเมินพฤติกรรมสุดท้าย  (Terminal Behavior)  คือ
ประเมินผลลัพธ์ (Product)  ของผู้เรียน  โดยพิจารณาจากการสอบหลังเรียนและการสอบไล่  
ประสิทธิภาพของสื่อหรือชุดการสอนจะก าหนดเป็นเกณฑ์ที่ผู้สอนคาดหมายว่าผู้เรียนจะเปลี่ยน
พฤติกรรมเป็นที่พึงพอใจ  โดยก าหนดให้ของผลเฉลี่ยของคะแนนการท างานและการประกอบ
กิจกรรมของผู้เรียนทั้งหมดต่อร้อยละของผลการประเมินหลังเรียนทั้งหมด นั่นคือ  E1/E2 = 
ประสิทธิภาพของกระบวนการ  ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ตัวอย่าง 80/80  หมายความว่าเมื่อเรียน
จากสื่อหรือชุดการสอนแล้ว ผู้เรียนจะสามารถท าแบบฝึกปฏิบัติ  หรืองานได้ผลเฉลี่ย 80%  และ
ประเมินหลังเรียนและงานสุดท้ายได้ผลเฉลี่ย 80%  การที่จะก าหนดเกณฑ์  E1/E2  ให้มีค่าเท่าใดนั้น  
ให้ผู้สอนเป็นผู้พิจารณาตามความพอใจโดยพิจารณาพิสัยการเรียนที่จ าแนกเป็นวิทยพิสัย  (Cognitive 
Domain)  จิตพิสัย  (Affective Domain)  และทักษะพิสัย  (Skill Domain)  ในขอบข่ายวิทยพิสัย  
(เดิมเรียกว่าพุทธิพิสัย)  เนื้อหาที่เป็นความรู้ความจ ามักจะตั้งไว้สูงสุดแล้วลดต่ าลงมา  คือ  90/90  
85/85  80/80  ส่วนเนื้อหาสาระที่เป็นจิตพิสัย จะต้องใช้เวลาไปฝึกฝนและพัฒนา  ไม่สามารถท าให้
ถึงเกณฑ์ระดับสูงได้ในห้องเรียนหรือในขณะที่เรียน จึงอนุโลมให้ตั้งไว้ต่ าลง  นั่นคือ  80/80  75/75  
แต่ไม่ต่ ากว่า  75/75  เพราะเป็นระดับความพอใจต่ าสุด  จึงไม่ควรตั้งเกณฑ์ไว้ต่ ากว่านี้ หากตั้งเกณฑ์



 

 

  81 

ไว้เท่าใด ก็มักได้ผลเท่านั้น ดังจะเห็นได้จากระบบการสอนของไทยปัจจุบัน  ได้ก าหนดเกณฑ์  โดยไม่
เขียนเป็นลายลักษณ์อักษรไว้  0/50  นั่นคือ ให้ประสิทธิภาพกระบวนการมีค่า 0  เพราะครูมักไม่มี
เกณฑ์เวลาในการให้งานหรือแบบฝึกปฏิบัติแก่นักเรียน  ส่วนคะแนนผลลัพธ์ที่ให้ผ่านคือ  50%  ผล
จึงปรากฏว่า  คะแนนวิชาต่าง ๆ  ของนักเรียนต่ าในทุกวิชา  เช่น  คะแนนภาษาไทยนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 4  โดยเฉลี่ยแต่ละปีเพียง 51%  
       โดยสรุป การก าหนดเกณฑ์ประสิทธิภาพ  เป็นการก าหนดระดับ
ประสิทธิภาพของสื่อการสอนจะช่วยให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้  เป็นระดับท่ีผู้ผลิตสื่อการสอนพึงพอใจ  
โดยก าหนดเกณฑ์ประสิทธิภาพของกระบวนการและประสิทธิภาพของผลลัพธ์ 
     4.  วิธีการค านวณหาประสิทธิภาพ 
      ชัยยงค์ พรหมวงศ์  (2556)  กล่าวว่า การหาประสิทธิภาพของสื่อ 
การสอนโดยใช้สูตร  E1/E2  ซึ่งประยุกต์มาจากแนวคิดในการหาประสิทธิภาพชุดการสอนของ  
ชัยยงค์ พรหมวงศ์  ที่ก าหนดว่า E1 เป็นประสิทธิภาพของกระบวนการ  และ E2  เป็นประสิทธิภาพ
ของผลลัพธ์  โดยมีวิธีการค านวณตามสูตรดังนี้    
         

E1 =  

∑x
N
A

 × 100 

 
    เมื่อ E1  แทน ประสิทธิภาพของกระบวนการ 
      ∑X     แทน ผลรวมของคะแนนรวมทุกส่วนที่นักเรียนทุกคนท าได้ 
      N  แทน จ านวนนักเรียน 
      A  แทน คะแนนเต็มของทั้งหมด 
   

        E2 =  
∑𝐹

N

B
 × 100 

 
    เมื่อ E2  แทน ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ 
      ∑F  แทน ผลรวมของคะแนนคะแนนรวมของแบบทดสอบหลังเรียน 
      N  แทน จ านวนนักเรียน 
      B  แทน คะแนนเต็มของแบบทดสอบ 
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     5.  ขั้นตอนการทดลองหาประสิทธิภาพ 
      เมื่อสร้างสื่อการสอนแล้วจะต้องไปทดลองหาประสิทธิภาพตามข้ันตอน
ดังนี้   
       ชัยยงค์  พรหมวงศ์  (2556)  กล่าวถึงข้ันตอนในการทดลองหา
ประสิทธิภาพของสื่อการสอนดังนี้ 
        1.  ทดลองแบบหนึ่งต่อหนึ่ง  (One to one Testing)  โดยน าสื่อ
การสอนที่สร้างขึ้นไปทดลองกับนักเรียน  3  คน  โดยเลือกระดับผลการเรียนสูง  ปานกลาง  และต่ า  
ระดับละ  1 คน เพื่อเป็นการศึกษาถึงข้อบกพร่องที่ควรแก้ไขในด้านส านวนภาษา  ภาพ  ความ
เหมาะสมของระยะเวลาที่ก าหนดในบทเรียนและข้อเสนอแนะอ่ืน ๆ  เพ่ือน าไปปรับปรุงแก้ไข 
        2.  การทดลองในขั้นทดลองกับกลุ่มเล็ก  (Small Group Testing)  
เป็นการศึกษาถึงความเหมาะสมของบทเรียนในด้านต่าง ๆ  เช่น การใช้ภาษาในบทเรียน นักเรียนใน
กลุ่มเล็ก ความเข้าใจตรงกันหรือไม่  ภาษาที่ใช้คลุมเครือหรือไม่ ระยะเวลาที่ก าหนดไว้มีความ
เหมาะสมหรือไม่ผลเป็นอย่างไร เมื่อน าผลการท าแบบทดสอบระหว่างเรียนและผลการทดสอบหลัง
เรียนด้วยบทเรียนไปวิเคราะห์หาประสิทธิภาพแล้วได้ตามเกณฑ์ที่ก าหนดไว้หรือไม่น าข้อมูลที่ได้ใน
ขั้นตอนนี้ไปปรับปรุงแก้ไขบทเรียนต่อไป 
        3.  การทดลองในขั้นทดลองกับกลุ่มใหญ่  (Field Testing)   
เพ่ือน าผลการท าแบบทดสอบระหว่างเรียน  และผลการทดสอบหลังการเรียนด้วยบทเรียนไป
วิเคราะห์หาประสิทธิภาพของบทเรียน 
       โดยสรุป  ขั้นตอนการทดลองหาประสิทธิภาพของสื่อการสอน 
ประกอบด้วย การทดลองแบบหนึ่งต่อหนึ่ง การทดลองในขั้นทดลองกับกลุ่มเล็ก และการทดลองใน
ขั้นทดลองกับกลุ่มใหญ่ 
    6.  เกณฑ์ประสิทธิภาพของบทเรียน ประสิทธิภาพของสื่อการสอนจะก าหนดให้
เป็นเกณฑ์ท่ีผู้สอนคาดหมายว่านักเรียนเปลี่ยนพฤติกรรมเป็นที่น่าพึงพอใจ  โดยก าหนดให้เป็น
เปอร์เซ็นต์ผลเฉลี่ยของคะแนนการท างานและการประกอบกิจกรรมของนักเรียนทั้งหมดต่อเปอร์เซ็นต์
ของผลการสอนหลังการเรียนของนักเรียนทั้งหมดนั่นคือ  E1/E2  หรือประสิทธิภาพของกระบวนการ/
ประสิทธิภาพของผลลัพธ์  (ชัยยงค์  พรหมวงศ์,  2556) 
     ประสิทธิภาพของกระบวนการ คือ  การประเมินพฤติกรรมต่อเนื่อง  
(Transitional Behavior)  ของนักเรียน ได้แก่  การประเมินกิจกรรม  งานที่มอบหมายและ 
กิจกรรมอ่ืน ๆ ที่ผู้สอนก าหนดไว้ประสิทธิภาพของผลลัพธ์  คือ  การประเมินพฤติกรรมข้ันสุดท้าย  
(Terminal Behavior)  โดยพิจารณาจากการสอบหลังเรียนและการสอบไล่ 
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      โดยสรุป  เกณฑ์ประสิทธิภาพของสื่อการสอน  เป็นการก าหนดเปอร์เซ็นต์
ผลเฉลี่ยของคะแนนในการประกอบกิจกรรมของนักเรียนทั้งหมดต่อเปอร์เซ็นต์ของผลการสอนหลัง
การเรียนของนักเรียนทั้งหมด 
 2. ดัชนีประสิทธิผล 
  ดัชนีประสิทธิผล  (Effectiveness  Index)  หมายถึง  ตัวเลขที่แสดงถึงความก้าวหน้า 
ในการเรียนโดยเปรียบเทียบคะแนนที่เพ่ิมขึ้นจากคะแนนการทดสอบก่อนเรียนกับคะแนนที่ได้จาก 
คะแนนจากการทดสอบหลังเรียน  และคะแนนเต็มหรือคะแนนสูงสุดกับคะแนนที่ได้จากการทดสอบ 
ก่อนเรียนเมื่อมีการประเมินสื่อการสอนที่เกิดขึ้นจะดูประสิทธิผลการสอนและการวัดผลประเมินผลสื่อ 
การสอนนั้น  ตามปกติการประเมินความแตกต่างของค่าคะแนนใน  2  ลักษณะ  คือ  ความแตกต่าง 
ของคะแนนทดสอบก่อนเรียนและคะแนนการทดสอบหลังเรียน  หรือเป็นการทดสอบผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียน  ระหว่างกลุ่มทดลองกับกลุ่มควบคุม  ได้ก าหนดสูตร  ในการหาค่าดัชนีประสิทธิผลไว้  ดังนี้ 
(เผชิญ  กิจระการ,  2545) 
 

ดัชนีประสิทธิผล =   
ผลรวมของคะแนนหลังเรียน −  ผลรวมของคะแนนก่อนเรียน

(จ านวนนักเรียน ×  คะแนนเต็ม)  −  ผลรวมของคะแนนก่อนเรียน
 

 
  ดัชนีประสิทธิผลสามารถน ามาประยุกต์ใช้เพื่อประเมินผลสื่อ  โดยเริ่มจากการทดสอบ
ก่อนเรียนซึ่งเป็นการวัดผู้เรียนว่าผู้เรียนมีความรู้พื้นฐานอยู่ในระดับใด  รวมถึงการวัดด้านความเชื่อ 
เจตคติและความตั้งใจของผู้เรียน  คะแนนที่ได้จากการทดสอบมาแปลงให้เป็นร้อยละและหาคะแนน 
สูงสุดที่เป็นไปได้  น านักเรียนเข้ารับการทดลองเสร็จแล้วท าการท าสอบหลังเรียน  แล้วน าคะแนนที่ 
ได้มาหาค่าดัชนีประสิทธิผล  โดยน าคะแนนก่อนเรียนไปลบออกจากคะแนนหลังเรียนได้เท่าไรน ามา
หารด้วยค่าที่ได้จากการทดสอบก่อนเรียนสูงสุดที่ผู้เรียนจะสามารถท าได้  ลบด้วยคะแนนทดสอบก่อน
เรียนโดยท าให้อยู่ในรูปร้อยละ 
  บุญชม  ศรีสะอาด  (2546)  กล่าวว่า  การวิเคราะห์หาประสิทธิผลของสื่อวิธีสอนหรือ
นวัตกรรมที่ครูผู้วิจัยพัฒนาขึ้น  (Effectiveness)  เพียงใด  ก็น าสื่อท่ีพัฒนาขึ้นไปทดลองใช้กับผู้เรียน
ที่อยู่ในระดับที่เหมาะสมกับที่ได้ออกแบบมา  แล้วน าผลจากการทดลองมาวิเคราะห์หาประสิทธิผล  
หมายถึง  ความสามารถในการให้ผลอย่างชัดเจน  แน่นอน  ซึ่งนิยมวิเคราะห์และแปลผล  2  วิธี  คือ 
   1.  พิจารณาผลจากการพัฒนา 
    วิธีนี้เป็นการเปรียบเทียบระหว่างก่อนเรียนกับหลังเรียนเพื่อเห็นพัฒนาการหรือ 
ความงอกงาม  ครูผู้วิจัยจะต้องสร้างเครื่องมือวัดในตัวแปรที่สนใจศึกษา  เช่น  แบบทดสอบวัด 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เป็นเครื่องมือที่สร้างขึ้นเพ่ือผลการเรียนรู้หลังจากเรียนเรื่องนั้น   
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หรือคุณลักษณะที่มุ่งวัดเรื่องนั้น  ซึ่งจะต้องสร้างให้ครอบคลุมจุดประสงค์  เนื้อหาสาระที่เรียน   
หรือลักษณะที่มุ่งวัด  สร้างไว้ล่วงหน้าเมื่อก่อนจะเริ่มสอนหรือเริ่มทดลอง  ก็จะน าแบบทดสอบ 
หรือเครื่องมือดังกล่าวมาวัดกับผู้เรียน  เรียกว่าการทดสอบก่อนเรียนหรือก่อนทดลอง  (Pre-Test)  
และหลังเรียนเรื่องนั้นจบแล้วก็น าแบบทดสอบชุดเดิมมาทดสอบกับผู้เรียนกลุ่มเดิม  (Post-Test)   
น าผลสอบทั้งสองครั้งมาเปรียบเทียบกันโดยเขียนคะแนนหลังเรียนไว้ก่อนคะแนนก่อนเรียน 
จ าแนกเป็น  2  กลุ่ม  คือ  การพิจารณารายบุคคลและพิจารณารายกลุ่ม 
   2.  จากการหาดัชนีประสิทธิผล 
    การหาดัชนีประสิทธิผล  (Effectiveness  Index)  กรณีรายบุคคลตามแนวคิด
ของฮอฟแลนด์  (Hofland)  จะให้สารสนเทศที่ชัดเจนโดยใช้สูตร  ดังนี้ 
 

ดัชนีประสิทธิผล =   
คะแนนหลังเรียน −  คะแนนก่อนเรียน 

คะแนนเต็ม − คะแนนก่อนเรียน
 

 
    โดยทั่วไปการหาดัชนีประสิทธิผลมักหาโดยใช้คะแนนของกลุ่ม  ซึ่งท าให้ 
สูตรเปลี่ยนไปดังนี้ 
 

ดัชนีประสิทธิผล =   
ผลรวมของคะแนนหลังเรียน − ผลรวมของคะแนนก่อนเรียน 

(จ านวนนักเรียน × คะแนนเต็ม) − ผลรวมของคะแนนก่อนเรียน
 

 
    สรุปได้ว่า  ดัชนีประสิทธิผล  (Effectiveness Index)  ของการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้  หมายถึง  ค่าที่แสดงความก้าวหน้าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษา 
ปีที่ 6  ที่เรียน  กิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน ร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  
เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่  6 
 
ความพึงพอใจ 
 
 1.  ความหมายของความพึงพอใจ 
  มอร์ส  (Morse,  1955)  ได้ให้ความหมายว่า  ความพึงพอใจ  หมายถึง  ทุกสิ่ง     
ทุกอย่างที่สามารถถอดความเครียดของผู้ที่ท างานให้ลดน้อยลง  ถ้าเกิดความเครียดมากจะท าให้เกิด
ความไม่พอใจในการท างาน  และความเครียดนี้มีผลมาจากความต้องการของมนุษย์  เมื่อมนุษย์          
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มีความต้องการมากจะเกิดปฏิกิริยาเรียกร้องหาวิธีตอบสนอง  ความเครียดก็จะลดน้อยลงหรือหมดไป  
ความพึงพอใจก็จะมากข้ึน 
  สเตราส์  และเซเลส  (Strauss  and  Sayless,  1960)  ได้ให้ความเห็นว่า   
ความพึงพอใจเป็นความรู้สึกพึงพอใจในงานที่ท า  เต็มใจที่จะปฏิบัติงานนั้นให้ส าเร็จตามวัตถุประสงค์ 
  แอปเปิลไวท์  (Applewhite,  1965)  กล่าวว่า  ความพึงพอใจเป็นความรู้สึกส่วนตัว
ของบุคคลในการปฏิบัติงาน  ซึ่งรวมไปถึงความพึงใจในสภาพแวดล้อมทางกายภาพด้วย  การมี    
ความสุขที่ท างานร่วมกับคนอ่ืนที่เข้ากันได้  มีทัศนคติที่ดีต่องานด้วย 
  กู๊ด  (Good,  1973)  ได้ให้ความหมายไว้ว่า  ความพึงพอใจหมายถึง  สภาพหรือระดับ
ความพึงพอใจที่เป็นผลมาจากความสนใจ  และเจตคติของบุคคลที่มีต่องาน 
  จากความหมายของ  ความพึงพอใจ  ที่มีผู้ให้ความหมายข้างต้น  ผู้วิจัยพอจะสรุปได้ว่า  
ความพึงพอใจ  หมายถึง  ความรู้สึกนึกคิด  หรือเจตคติที่ดีของบุคคลที่มีต่อการท างานหรือการปฏิบัติ
กิจกรรมในเชิงบวก  ดังนั้นพอกล่าวสรุปได้ว่า  ความพึงพอใจที่มีต่อการเรียนผ่านเว็บ  หมายถึง 
ความรู้สึกพอใจ  ชอบใจในการร่วมปฏิบัติกิจกรรมการเรียนการสอนผ่านเว็บ  และต้องการด าเนิน    
กิจกรรมนั้น ๆ  จนบรรลุผลส าเร็จด้วยความพึงพอใจ 
 2.  แนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับความพึงพอใจ 
  สก๊อตต์  (Scott,  1970)  ได้เสนอความคิดในเรื่องการจูงใจให้เกิดความพึงพอใจต่อการ
ท างานที่จะให้ผลในเชิงปฏิบัติ  มีลักษณะดังนี้ 
   1.  งานควรมีส่วนสัมพันธ์กับความปรารถนาส่วนตัว  และมีความหมายส าหรับผู้ท า 
   2.  งานนั้นต้องมีการวางแผนและวัดความส าเร็จได้  โดยใช้ระบบการท างาน   
และการควบคุมท่ีมีประสิทธิภาพ 
   3.  เพ่ือให้ได้ผลในการสร้างสิ่งจูงใจภายในเป้าหมายของงาน  จะต้องมีลักษณะดังนี้ 
    3.1  คนท างานมีส่วนในการตั้งเป้าหมาย 
    3.2  ผู้ปฏิบัติได้รับทราบผลส าเร็จในการท างานโดยตรง 
    3.3  งานนั้นสามารถท าให้ส าเร็จได้ 
  เมื่อน าแนวคิดนี้มาประยุกต์ใช้กับการเรียนการสอนผ่านเว็บ  ผู้เรียนจะมีส่วนร่วมใน     
การเลือกเรียนตามความสนใจ  และมีโอกาสร่วมกันตั้งจุดประสงค์หรือความมุ่งหมายในการท า           
กิจกรรม  ได้เลือกวิธีแสวงหาความรู้ด้วยวิธีที่ผู้เรียนถนัด  และสามารถค้นหาค าตอบได้ 
  เผชิญ  กิจระการ  (2544)  ได้กล่าวถึงแนวคิดของแฮทฟิลด์  และฮิวส์แมนที่ได้ท าการ
พัฒนาแนวคิดของนักวิจัยต่าง ๆ  มาเป็นเครื่องมือวัดความพึงพอใจในการปฏิบัติงาน  พบว่า     
องค์ประกอบที่ส่งผลกระทบต่อความพึงพอใจ  ซึ่งเป็นที่นิยมแพร่หลายในปัจจุบันประกอบไปด้วย
องค์ประกอบ  5  ประการ  ดังนี้ 
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   ตัวแปรที่  1  องค์ประกอบเกี่ยวกับงานท่ีท าในปัจจุบัน  แบ่งเป็น 
    1.  ความตื่นเต้น น่าเบื่อ 
    2.  ความสนุกสนาน  ความไม่สนุกสนาน 
    3.  ความโล่ง  ความสลัว 
    4.  ความท้าทาย  ไม่ท้าทาย 
    5.  ความพอใจ  ไม่พอใจ 
   ตัวแปรที่  2  องค์ประกอบทางด้านค่าจ้าง  ประกอบด้วย 
    1.  ถือว่าเป็นรางวัล  ไม่เป็นรางวัล 
    2.  มาก  น้อย 
    3.  ยุติธรรม  ไม่ยุติธรรม 
    4.  เป็นทางบวก  เป็นทางลบ 
   ตัวแปรที่  3  องค์ประกอบทางด้านการเลื่อนต าแหน่ง 
    1.  ยุติธรรม  ไม่ยุติธรรม 
    2.  เชื่อถือได้  เชื่อถือไม่ได้ 
    3.  เป็นเชิงบวก  เป็นเชิงลบ 
    4.  เป็นเหตุผล   ไม่เป็นเหตุผล 
   ตัวแปรที่  4  องค์ประกอบทางด้านผู้นิเทศ  ผู้บังคับบัญชา 
    1.  อยู่ใกล้  อยู่ไกล 
    2.  ยุติธรรมแบบจริงใจ  ยุติธรรมแบบไม่จริงใจ 
    3.  เป็นมิตร  ค่อนข้างไม่เป็นมิตร 
    4.  เหมาะสมทางคุณสมบัติ  ไม่เหมาะสมทางคุณสมบัติ 
   ตัวแปรที่  5  องค์ประกอบทางด้านเพ่ือนร่วมงาน 
    1.  เป็นระเบียบเรียบร้อย  ไม่เป็นระเบียบเรียบร้อย 
    2.  จงรักภักดีต่อที่ท างาน  ไม่จงรักภักดีต่อที่ท างานและเพ่ือนร่วมงาน 
    3.  สนุกสนานร่าเริง  ดูไม่มีชีวิตชีวา 
    4.  ดูน่าสนใจเอาจริงเอาจัง  ดูเหนื่อยหน่าย 
  แคทซ์  (Katz,  1983)  ได้กล่าวถึง  ทฤษฎีการใช้ประโยชน์และความพึงพอใจจากสื่อ
เป็นทฤษฎีที่ให้ความส าคัญกับผู้บริโภค  (Consumer)  หรือผู้รับสาร  (Receive)  โดยผู้รับสารจะอยู่
ในฐานะเป็นผู้กระท าการเลือกใช้สื่อ  (Active Selector of Media Communication)  ซึ่งนับได้ว่า  
เป็นมุมมองที่แตกต่างไปจากทฤษฎีเดิมที่ไม่ให้ความส าคัญกับผู้รับสาร  เพราะแต่เดิมผู้รับสารถูกมอง
ว่าเป็นผู้ถูกกระท าดังนั้น  สมมุติฐานของทฤษฎีการใช้ประโยชน์และความพึงพอใจในการสื่อสาร  
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เพราะท่ามกลาง  ความสัมพันธ์ของตัวแปรทั้งสอง  มีปัจจัยด้านการใช้สื่อของผู้รับสารเข้ามาเป็นตัว
แปรแทรกซ้อนของกระบวนการสื่อสาร แคทซ์  ได้ท าการศึกษา  และอธิบายเรื่องการใช้ประโยชน์
และการได้รับความพึงพอใจจากสื่อ  ดังภาพประกอบ  3 
 

 
 

ภาพประกอบ 3 การใช้ประโยชน์และการได้รับความพึงพอใจจากสื่อ 
 
  ทั้งนี้ปัจจัยที่เข้ามาเก่ียวข้องกับผู้รับสารซึ่งแคทซ์และคณะให้ความสนใจ  คือ 
   1.  สภาพทางสังคมและลักษณะทางจิตวิทยาของผู้รับสาร  (The  Social  and  
Psychological  Origins)   
   2.  ความต้องการและความคาดหวังในการใช้สื่อของผู้รับสาร  (Need,   
Ex–Peculation  of  The  Mass  Media)   
  ทั้งสองปัจจัยน าไปสู่พฤติกรรมการเปิดรับของผู้รับสารที่แตกต่างกัน  อันเป็นผลมาจาก
ความพึงพอใจที่แตกต่างกัน  และเนื่องจากทฤษฎีให้ความสนใจกับบทบาทของผู้รับสารว่าเป็น        
ผู้เลือกใช้สื่อ  ได้มีการศึกษาถึงปัจจัยต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับผู้รับสาร  (เช่น  รายได้  การศึกษา)       
โดยทั้งสองปัจจัยนี้  ได้รับการพิจารณาว่าน ามาซึ่งเวลาว่างในการเปิดรับสื่อ  (Free  Time  of  
media  Use)  ขณะเดียวกันสภาวะทางสังคม  และจิตใจที่ต่างกัน  ก่อให้มนุษย์มีความต้องการ
แตกต่างกันไป  ความต้องการที่แตกต่างกันนี้ท าให้แต่ละคนคาดคะเนแนวสื่อประเภทเพ่ือสนองตอบ
ความพึงพอใจได้แตกต่างกันไปด้วย 
  เฮอร์เบอร์ก  (Herzberg,  1959)  ได้ท าการศึกษาค้นคว้าทฤษฎีที่เป็นมูลเหตุที่ท าให้
เกิดความพึงพอใจ  เรียกว่า  The  Motivation  Hygiene  Theory  ทฤษฎีนี้ได้กล่าวถึงปัจจัยที่ท า
ให้เกิดความพึงพอใจในการท างาน  2  ปัจจัย  คือ 
   1.  ปัจจัยกระตุ้น  (Motivation  Factor)  เป็นปัจจัยที่เกี่ยวกับการงาน 
ซึ่งมีผลก่อให้เกิดความพึงพอใจในการท างาน 

สภาวะทางจิตใจ
และสังคม 

ความต้องการ 

จ าเป็นของบุคคล 

ความคาดหวัง 
จากการใช้สื่อ 

การเปิดรับสื่อมวลชน 
สื่อหรือแหล่งข่าว
รูปแบบ ตา่ง ๆ 

การได้รับความพึงพอใจ
ตามท่ีต้องการ 

ผลอ่ืนที่ไม่ได้มุ่งหวัง 
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   2.  ปัจจัยค้ าจุน  (Hygien  Factors)  เป็นปัจจัยที่เกี่ยวกับสิ่งแวดล้อมในการท างาน
และมีหน้าที่ให้บุคคลเกิดความพึงพอใจในการท างาน 
  ในการด าเนินกิจกรรมการเรียนการสอน  ความพึงพอใจเป็นสิ่งส าคัญที่จะกระตุ้นให้       
ผู้เรียนท างานที่ได้รับมอบหมาย  หรือต้องการปฏิบัติให้บรรลุผลตามวัตถุประสงค์  ครูผู้สอนซึ่งใน
สภาพปัจจุบันเป็นเพียงผู้อ านวยความสะดวก  หรือให้ค าแนะน าปรึกษาจึงต้องค านึงถึงความพึงพอใจ
ในการเรียนรู้  การท าให้ผู้เรียนเกิดความพึงพอใจในการเรียนรู้  หรือการปฏิบัติงานมีแนวคิดพ้ืนฐานที่
ต่างกัน  2  ลักษณะ  คือ 
   1.  ความพึงพอใจน าไปสู่การปฏิบัติงาน 
    การตอบสนองความต้องการผู้ปฏิบัติงานจนเกิดความพึงพอใจ  จะท าให้เกิด     
แรงจูงใจในการเพิ่มประสิทธิภาพการท างานที่สูงกว่าผู้ไม่ได้รับการตอบสนอง  ทัศนะตามแนวคิด   
ดังกล่าว  สามารถแสดงด้วยภาพประกอบ  4  (สมยศ  นาวีการ,  2525) 
 

 
 

ภาพประกอบ 4 ความพึงพอใจน าไปสู่การปฏิบัติงานที่มีประสิทธิภาพ 
 
 จากแนวคิดดังกล่าว  ครูผู้สินที่ต้องการให้กิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียน  เป็นศูนย์กลาง
บรรลุผลส าเร็จ  จึงต้องค านึงถึงการจัดบรรยากาศ  และสถานการณ์รวมทั้งสื่อ  อุปกรณ์การเรียน 
การสอนที่เอ้ืออ านวยต่อการเรียน  เพ่ือตอบสนองความพึงพอใจของผู้เรียนให้มีแรงจูงใจในการท า
กิจกรรมจนบรรลุตามวัตถุประสงค์ของหลักสูตร 
   2.  ผลของการปฏิบัติงานน าไปสู่ความพึงพอใจ 
    ความสัมพันธ์ระหว่างความพึงพอใจ  และผลการปฏิบัติงานจะถูกเชื่อมโยงด้วย
ปัจจัยอื่น ๆ  ผลการปฏิบัติงานที่ดีจะน าไปสู่ผลตอบแทนที่เหมาะสมซึ่งในที่สุดจะน าไปสู่การตอบ 
สนองความพึงพอใจ  ผลการปฏิบัติงานย่อมได้รับการตอบสนองในรูปของรางวัล  หรือผลตอบแทน  
โดยการผ่านการรับรู้เกี่ยวกับความยุติธรรมของผลตอบแทน  ซึ่งเป็นตัวบ่งชี้ปริมาณของผลตอบแทนที่
ผู้ปฏิบัติงานได้รับ  นั่นคือ  ความพึงพอใจในการปฏิบัติงานจะถูกก าหนดโดยความแตกต่างระหว่าง
ผลตอบแทนที่เกิดข้ึนจริง  และการรับรู้เรื่องเก่ียวกับความยุติธรรมของผลตอบแทนที่รับรู้แล้ว 
ความพึงพอใจย่อมเกิดขึ้น  (สมยศ  นาวีการ,  2525) 

ผลตอบแทนที่   
ได้รับ 

ความพึงพอใจ
ของผู้ปฏิบัติงาน 

แรงจูงใจ การปฏิบัติงานที่
มีประสิทธิภาพ 
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    จากแนวคิดพ้ืนฐานดังกล่าว  เมื่อน ามาใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน   
ผลตอบแทนภายในหรือรางวัลภายใน  เป็นผลด้านความรู้สึกของผู้เรียนที่เกิดแก่ตัวผู้เรียนเอง  เช่น  
ความรู้สึกต่อความส าเร็จที่เกิดขึ้นเมื่อสามารถเอาชนะความยุ่งยากต่าง ๆ  และสามารถด าเนินงาน    
ภายใต้ความยุ่งยากท้ังหลายได้ส าเร็จ  ท าให้เกิดความภาคภูมิใจ  ความม่ันใจ  ตลอดจนได้รับการยก
ย่องจากบุคคลอ่ืน  ส่วนผลตอบแทนภายนอก  เป็นรางวัลที่ผู้อ่ืนจัดหาให้มากกว่าที่ตนเองให้ตนเอง  
เช่น  การได้รับค ายกย่องชมเชยจากครูผู้สอน  พ่อแม่  ผู้ปกครอง  หรือแม้แต่การได้คะแนนผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนในระดับที่น่าพอใจ 
    สรุปได้ว่า  ความพึงพอใจในการเรียน  และผลการเรียน  จะมีความสัมพันธ์กันใน
ทางบวกทั้งนี้ขึ้นอยู่กับกิจกรรมที่ผู้เรียนได้ปฏิบัตินั้น  ท าให้ผู้เรียนได้รับการตอบสนองความต้องการ
ทางด้านร่างกายและจิตใจ  ซึ่งเป็นส่วนส าคัญท่ีจะท าให้เกิดความสมบูรณ์ของชีวิตมากน้อยเพียงใด       
นั่นคือสิ่งที่ครูผู้สอนจะต้องค านึงถึงองค์ประกอบต่าง ๆ  ในการเสริมสร้างความพึงพอใจให้กับผู้เรียน 
เกิดความรู้สึกนึกคิด  หรือเจตคติท่ีดีต่อการเรียนรู้ 
 
งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
 
 งานวิจัยในประเทศ 
   1.  งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการคิดวิเคราะห์ 
   สิริรัตน์  ดีใจ  (2556)  ได้ศึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้และการคิดวิเคราะห์ 
เรื่อง ประวัติศาสตร์ไทยสมัยรัตนโกสินทร์  กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยใช้รปูแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ  4MAT  ผลการวิจัยพบว่า 
1) แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ประวัติศาสตร์ไทยสมัยรัตนโกสินทร์  กลุ่มสาระการเรียนรู้
สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยใช้รูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
แบบ  4MAT  มีประสิทธิภาพ (E1/E2) เท่ากับ  87.03/80.58 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์  80/80  ที่ก าหนดไว้   
2) ดัชนีประสิทธิผลการเรียนรู้แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เรื่อง  ประวัติศาสตร์ไทยสมัย
รัตนโกสินทร์  กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา  ศาสนาและวัฒนธรรม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3   
โดยใช้รูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ  4MAT  ที่วิเคราะห์จากคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
มีค่าเท่ากับ  0.6205  และวิเคราะห์จากแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์มีค่าเท่ากับ 0.6405  
หมายความ  ว่าผู้เรียนมีความรู้เพิ่มขึ้นคิดเป็นร้อยละ  62.05  และมีการคิดวิเคราะห์เพิ่มขึ้นร้อยละ  
64.05  3) นักเรียนที่เรียนด้วยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ประวัติศาสตร์ไทยสมัย
รัตนโกสินทร์  กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา  ศาสนาและวัฒนธรรม  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3   
โดยใช้รูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ  4MAT  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่า 
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ก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  4)  นักเรียนที่เรียนด้วยแผนการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้ เรื่อง  ประวัติศาสตร์ไทยสมัยรัตนโกสินทร์  กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา  ศาสนาและ
วัฒนธรรมชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  โดยใช้รูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ  4MAT  มีการคิด
วิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน  อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
   สวาท  พิมพิลา  (2556)  ได้ศึกษาการเปรียบเทียบความสามารถการคิดวิเคราะห์  
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และเหตุผลเชิงจริยธรรม  ระหว่างการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา
เป็นฐานและการสอนแบบปกติ  กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา  ศาสนาและวัฒนธรรม  เรื่อง  
มารยาทชาวพุทธ  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  6  ผลการวิจัยพบว่า  1)  แผนการจัดการเรียนโดยใช้ปัญหา
เป็นฐานและการสอนปกติ  เรื่อง  มารยาทชาวพุทธ  กลุ่มสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  ศาสนา   
และวัฒนธรรม  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  6  ที่มีประสิทธิภาพ  85.89/83.53  และ  84.17/82.20   
2)  ค่าดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานและการสอนแบบปกติ  เรื่อง  
มารยาทชาวพุทธ  กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  6   
มีค่าดัชนีประสิทธิผลในการเรียนรู้  เท่ากับ  0.7104  หรือคิดเป็นร้อยละ  71.04  และเท่ากับ  
0.6818  หรือคิดเป็นร้อยละ  68.18  ตามล าดับ  3)  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  6  ที่จัดกิจกรรม
การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน  นักเรียนมีความสามารถการคิดวิเคราะห์  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
และเหตุผลเชิงจริยธรรม  ระหว่างก่อนเรียน และหลังเรียน  แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี
ระดับ  .05  4) นักเรียนที่ได้รับการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานและการสอนปกติ  มีความสามารถ
การคิดวิเคราะห์  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และเหตุผลเชิงจริยธรรมแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ  .01 
   เบญจมาพร เปอร์ทอง  (2556)  ผลการวิจัยพบว่า 1) การคิดวิเคราะห์ของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปี ที่ 6 โรงเรยีนวัดช่างเคี่ยน อ าเภอเมือง จังหวัดเชียงใหม่ พบว่ามีค่าเฉลี่ย การคิด
วิเคราะห์เท่ากับ 2.72 ซึ่งอยู่ในเกณฑ์ระดับดี ซึ่งสอดคล้องกับสมมุตติฐานทางการวิจัย 2) ผลสัมฤทธิ์
ของการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิค เค ดับเบิลยู แอล พลัส ของ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
โรงเรียนวัดช่างเคี่ยน พบว่า คะแนนการทา แบบทดสอบของผู้เรียน ก่อนเรียนเฉลี่ยร้อยละ 56.22  
อยู่ในระดับพอใช้ ส่วนคะแนนการท า แบบทดสอบของผู้เรียนครั้งหลัง เฉลี่ยร้อยละ 76.56  
อยู่ในระดับดี ซึ่งคะแนนการท าแบบทดสอบเพ่ิมข้ึนร้อยละ 39.89 ของการ ท า แบบทดสอบในครั้ง
แรก นักเรียนกลุ่มนี้มีคะแนนการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยู่ระหว่าง ร้อยละ13.04 –84.62 
  วิเชียร  สวุรรณโชคอิสาน  (2559)  ได้ศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
การคิดวิเคราะห์และเจตคติต่อการเรียน วิชาประวัติศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4  
โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน และการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ  
ผลการวิจัยพบว่า  1) แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานและแบบปกติ  ของนักเรียน 
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ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4  มีประสิทธิภาพเท่ากับ  84.79/87.56  และ  82.54/85.19 ตามล าดับ   
2)  คา่ดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานและแผนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติมีค้าเท่ากับ  0.6633  และ  0.6015  ตามล าดับ  3) นักเรียนที่เรียน 
โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานและแบบปกติ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิด
วิเคราะห์และเจตคติต่อการเรียนวิชาประวัติศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติ ที่ระดับ .01  4) นักเรียนที่เรียนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานและแบบปกติ 
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิดวิเคราะห์และเจตคติต่อการเรียนวิชาประวัติศาสตร์หลังเรียน 
ไม่แตกต่างกัน 
   ชลธิชา สาชิน (2560)  ได้ศึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์  
โดยใช้กลุ่มร่วมมือแบบ TAI เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์  เรื่อง  พหุนาม  
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  1  ผลการวิจัยพบว่า  1.  แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือแบบ  TAI  
กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์เรื่องพหุนามมีประสิทธิภาพ E1/E2 เท่ากับ 80.90/78.43 ซึ่งเป็นไป
ตามเกณฑ์  75/75  2) ดัชนีประสิทธิผลของแผนการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ เรื่องพหุนาม โดยใช้กลุ่ม
ร่วมมือแบบ TAI มีค่าเท่ากับ 0.7001 แสดงว่านักเรียนมีความก้าวหน้าทางการเรียนร้อยละ 70.01  
3) นักเรียนที่เรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือแบบ TAI กลุ่มสาระการเรียนรู้
คณิตศาสตร์ เรื่องพหุนาม มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01  4) นักเรียนที่เรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือแบบ TAI กลุ่มสาระ
การเรียนรู้คณิตศาสตร์ เรื่องพหุนาม มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01  5) นักเรียนที่เรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือ
แบบ TAI กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ เรื่องพหุนาม มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่าเกณฑ์  
ร้อยละ 70 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01  6) นักเรียนที่เรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
กลุ่มร่วมมือแบบ TAI กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ เรื่องพหุนาม มีความสามารถในการคิด
วิเคราะห์สูงกว่าเกณฑ์ ร้อยละ 70อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
   บุษกร  แสนหว้า  (2562)  ได้ศึกษาการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
การคิดวิเคราะห์ และเจตคติต่อการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 โดยใช้การจัดการเรียนรู้
แบบสืบเสาะ 7 ขั้น  ผลการศึกษาพบว่า 1)  แผนการจัดการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
เรื่อง น้า ฟ้า และดวงดาวชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะ  7  ขั้น 
มีประสิทธิภาพ  E1/E2  เท่ากับ  81.48/80.37  2)  ดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้กลุ่ม
สาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เรื่องน้าฟ้า และดวงดาว ชั้นประถมศึกษาปีที่  5  โดยใช้การจัดการ
เรียนรู้แบบสืบเสาะ 5  ขั้น  เท่ากับ 0.6677  คิดเป็นร้อยละ  66.77  3)  นักเรียนชั้นประถมศึกษา 
ปีที ่5 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะ 7 ขั้น เรื่อง น้าฟ้า และดวงดาว มีผลสัมฤทธิ์ 
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ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ.01  4)  นักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5  ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะ 7  ขั้น  เรื่อง น้าฟ้า และดวงดาวมี
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่  ระดับ  .01   
5)  เจตคติต่อการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5  ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะ   
7  ขั้น  กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เรื่อง น้า ฟ้าและดวงดาวอยู่ในระดับดีมาก 
  2.  งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน 
   จิรานุตม์  ถินค าเชิด  (2557)  ได้ศึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบใช้ปัญหา
เป็นฐาน เรื่อง  ชีวิติและสิ่งแวดล้อมโดยการวิจัยเชิงปฏิบัติการ  ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3
ผลการวิจัยพบว่า 1)  การสะท้อนผลทั้ง 3 วงรอบมีพัฒนาการกระบวนการการเชื่อมโยงปัญหาและ 
ระบุปัญหาสามารถ ก าหนดแนวทางในการแก้ปัญหา กิจกรรมการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) 
ของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีพัฒนาการสูงขึ้น 2)  นักเรียนทีเรียนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบใช้
ปัญหาเป็นฐาน (PBL) มีความสามารถในการแก้ปัญหา มีคะแนนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  3)  นักเรียนที่เรียนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาฐาน (PBL) 
คะแนน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีวินัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
4)  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีความพึงพอใจ ต่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) 
โดยรวมอยู่ในระดับมาก 
   สุรีย์วัลย์  พันธุระ  (2560)  ได้ศึกษาการพัฒนาการคิดอย่างมีวิจารณญาณ  
โดยการจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐานร่วมกับประเด็นวิทยาศาสตร์กับสังคม  ของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  5  ผลการวิจัยพบว่า  1)  ประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบใช้
ปัญหาเป็นฐานร่วมกับแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตร์กับสังคม  เรื่อง  การเปลี่ยนแปลงทางพันธุกรรม
และเทคโนโลยีชีวภาพ  มัธยมศึกษาปีที่ 5  มีประสิทธิภาพเท่ากับ  78.46/81.88  ซึ่งเป็นไปตาม
เกณฑ์ 75/75  2)  ดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐานร่วมกับ
แนวคิดประเด็นวิทยาศาสตร์กับสังคม  เรื่อง  การเปลี่ยนแปลงทางพันธุกรรมและเทคโนโลยีชีวภาพ 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5  มีค่าเท่ากับ  0.7208  แสดงว่านักเรียนมีความก้าวหน้าทางการเรียนคิดเป็น
ร้อยละ  72.08  3)  นักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐานร่วมกับแนวคิด
ประเด็นวิทยาศาสตร์กับสังคม  รายวิชาชวีวิทยา  เรื่อง  การเปลี่ยนแปลงทางพันธุกรรมและ
เทคโนโลยีชีวภาพ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน  อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ  .05  4) นักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐานร่วมกับแนวคิดประเด็น
วิทยาศาสตร์กับสังคม รายวิชาชีววิทยา  เรื่อง  การเปลี่ยนแปลงทางพันธุกรรมและเทคโนโลยีชีวภาพ  
มีการคิดอย่างมีวิจารณญาณ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน  อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .05   
5) นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐานร่วมกับแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตร์กับ 
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สังคม  มีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐานร่วมกับแนวคิดประเด็น 
วิทยาศาสตร์กับสังคม  วิชาชีววิทยา เรื่อง  การเปลี่ยนแปลงทางพันธุกรรมและเทคโนโลยีชีวภาพ   
อยู่ในระดับดีมาก 
   กนกรัตน์  บุญไชโย  (2560)  ได้ศึกษาโมเดลสภาพแวดลอมการเรียนรู้แบบ  
Flipped  Classroom  ตามหลักการการใช้ปัญหาเป็นฐาน  เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 
ส าหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา ผลการวิจัยพบว่า 1) นักเรียนที่เรียนตามโมเดลมีคะแนนเฉลี่ย
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 2) 
นักเรียนที่เรียนตามโมเดลสภาพแวดล้อมการเรียนรู้แบบ Flipped Classroom มีคะแนนเฉลี่ย
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 3) นักเรียนที่
เรียนตามโมเดลมีคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่า
นักเรียนที่เรียนรู้ในห้องเรียนปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  4) นักเรียนที่เรียนตามโมเดล
มีความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก 
   พัชรียา  ศรีประทุม  (2560)  ได้ศึกษาการพัฒนาการจัดการเรียนรู้ที่ใช้ปัญหาเป็น
ฐาน โดยใช้สถานการณ์ปัญหาตามแนว PISA เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการถ่ายโยงการเรียนรู้และ
เจตคติต่อการเรียนการสอน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ผลการวิจัยพบว่า  1)  การจัดการ
เรียนรู้ที่ใช้ปัญหาเป็นฐาน โดยใช้สถานการณ์ ปัญหาตามแนว PISA เรื่อง ระบบย่อยอาหารและ 
การสลายสารอาหารระดับเซลล์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4  มีประสิทธิภาพเท่ากับ  80.31/81.20   
2)  นักเรียนที่เรียนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ใช้ปัญหาเป็นฐาน โดยใช้สถานการณ์ปัญหาตาม
แนว PISA เรื่อง ระบบย่อยอาหารและการสลายสารอาหารระดับเซลล์ มีความสามารถในการถ่ายโยง
การเรียนรู้อยู่ในระดับดีเยี่ยม และมีเจตคติต่อการเรียนการสอนในระดับมาก 3)  นักเรียนที่เรียนโดย
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ใช้ปัญหาเป็นฐาน  โดยใช้สถานการณ์ปัญหาตามแนว  PISA  เรื่อง ระบบ
ย่อยอาหารและการสลายสารอาหารระดับเซลล์ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 75  
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05   
   เกศรินทร์ เชนรัมย์  (2560)  ได้ศึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา
เป็นฐานประกอบการเรียนรู้แบบอุปนัยวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
ผลการวิจัยพบว่า1) ผลการพัฒนาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานประกอบการ
เรียนรู้แบบอุปนัย วิชาสังคมศึกษา ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ผลการวิจัยพบว่า  1)  ประสิทธิภาพ 
แผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้ปัญหาเป็นฐานประกอบการเรียนรู้แบบอุปนัย วิชาสังคมศึกษา 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 มีประสิทธิภาพเท่ากับ 83.28/81.54  เป็นไปตามเกณฑ์ท่ีก าหนด  2) นักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่1ที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานประกอบการเรียนรู้แบบ
อุปนัยวิชาสังคมศึกษามีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิดอย่างมีวิจารณญาณหลังเรียนสูงกว่า 
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ก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  3) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่เรียนด้วย 
กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานประกอบการเรียนรู้แบบอุปนัย มีเจคติต่อ กิจกรรมการเรียนรู้
โดยใช้ปัญหาเป็นฐานประกอบการเรียนรู้แบบอุปนัย วิชาสังคมศึกษา ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 อยู่ใน
ระดับมากท่ีสุด 
    ฉัตรทริกา  ศรีรักษา  (2561)  การพัฒนากิจกรรมแนะแนว  ด้วยการจัดการเรียนรู้
แบบปัญหาเป็นฐาน  (PBL)  เพื่อส่งเสริม  ความสามารถการแก้ปัญหาเชิงสร้างสรรค์ ส าหรับนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 การวิจัยครั้ง มีวัตถุประสงค์เพ่ือ  1)  พัฒนาการจัดการเรียนรู้แบบปัญหาที่เป็น
ฐานในด้านความสามารถในการแก้ไขปัญหาเชิงสร้างสรรค์ของชั้นนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่มี
ประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 2)เปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาเชิงสร้างสรรค์ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่เรียนด้วยวิธีการจัดการเรียนรู้แบบปัญหา เป็นฐานก่อนเรียนกับหลัง
เรียน และ 3) ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนศึกษาปีที่ 4 ที่มีต่อการเรียนการจัดการเรียนรู้แบบ
ปัญหาเป็นฐานผลการวิจัยพบว่า 1) การพัฒนากิจกรรมแนะแนว ด้วยการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน 
(PBL)  เพื่อส่งเสริมความสามารถการแก้ปัญหาเชิงสร้างสรรค์ ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 4  
มีค่าเท่ากับ 81.0./85.48  ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ท่ีตั้งไว้  (80/80)  2)  นักเรียนได้รับการจัดการเรียนรู้
แบบปัญหาเป็นฐาน มีการแก้ปัญหาเชิงสร้างสรรค์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญ 
ทางสถิติท่ีระดับ .05  3)  นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน โดยรวม 
มีความพึงพอใจอยู่ในระดับมากท่ีสุด 

  3.  งานวิจัยที ่เกี่ยวข้องกับชุดกิจกรรม 

    ภัทรภร  ชนะผล  (2556)  ได้ศึกษาการสร้างชุดกิจกรรมพัฒนาทักษะการอ่าน 
เพ่ือความเข้าใจเรื่องความเป็นเมืองแกลง  ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ผลการศึกษาพบว่า 
ชุดกิจกรรมทักษะการอ่านเพ่ือความเข้าใจเรื่องความเป็นเมืองแกลง ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปีที ่3 มีประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดสามารถพัฒนาทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพ่ือความ
เข้าใจให้แก่นักเรียนได้ และนักเรียนมีความพึงพอใจต่อชุดกิจกรรมที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้นมากที่สุดและท า
ให้นักเรียนมีความก้าวหน้าทางการอ่านภาษาอังกฤษเพ่ิมข้ึน 
   สุปาณี  วังกานนท์  (2558)  ได้ศึกษาการพัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
เพ่ือแก้ปัญหาการคิดวิเคราะห์ตามหลักการของ  Marzano  ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 
ผลการวิจัยพบว่า 1)  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์  เพ่ือแก้ปัญหาการคิดวิเคราะห์ตามหลักการ
ของ  Marzano  ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่มีประสิทธิภาพเท่ากับ  79.38/71.63  
2) การจัดกิจกรรมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เพื่อแก้ปัญหาการคิดวิเคราะห์ตามหลักการของ Marzano  
ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 มีดัชนีประสิทธิผลเท่ากับ 0.5017 3)  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 



 

 

  95 

และการคิดวิเคราะห์ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยชุดกิจกรรมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์   
เพ่ือแก้ปัญหาการคิดวิเคราะห์ตามหลักการของ  Marzano  ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2   
มีคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  4)  นักเรียนมีความ 
พึงพอใจต่อการเรียนด้วยชุดกิจกรรมวิทยาศาสตร์  เพ่ือแก้ปัญหาการคิดวิเคราะห์ตามหลักการของ 
Marzano  ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  2  โดยรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด 
   วนัชภรณ์  ปึ่งพรม  (2560)  ได้ศึกษาการสร้างชุดกิจกรรมการเรียนรู้ทักษะการอ่าน
จับใจความภาษาอังกฤษตามแนวคิดสมองเป็นฐาน ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  ผลการศึกษาพบว่า   
1)  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ทักษะการอ่านจับใจความภาษาอังกฤษตามแนวคิดสมองเป็นฐาน  
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  มีประสิทธิภาพเท่ากับ  79.51/82.54  ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนด  75/75  
2)  นักเรียนที่เรียนด้วยชุดกิจกรรมการเรียนรู้ทักษะการอ่านจับใจความภาษาอังกฤษ  ตามแนวคิด
สมองเป็นฐาน  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนผ่านเกณฑ์ร้อยละ  80  อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ 
ระดับ .05  3)  นักเรียนมีคะแนนทักษะการอ่านจับใจความภาษาอังกฤษเฉลี่ยหลังเรียนสูงกว่า 
ก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  4) นักเรียนที่เรียนด้วยชุดกิจกรรมการเรียนรู้ทักษะ
การอ่านจับใจความภาษาอังกฤษตามแนวคิดสมองเป็นฐาน มีความพึงพอใจโดยรวมอยู่ในระดับมาก 
    ทัศนีย์  ทองน า  (2561)  ได้ศึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ด้วยกลวิธีอภิปัญญา
ร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้เรื่องพัฒนาการทางประวัติศาสตร์ไทยสมัยอยุธยา  ส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่  5  ผลการวจิัยพบว่า  1).  กิจกรรมการเรียนรู้ด้วยกลวิธีอภิปัญญาร่วมกับชุด
กิจกรรมการเรียนรู้  เรื่องพัฒนาการทางประวัติศาสตร์ไทยสมัยอยุธยา ส าหรับนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่  5  โรงเรียนบ้านละกอมีประสิทธิภาพเท่ากับ  85.48/83.78  ซึ่งเป็นไปตาม
เกณฑ์  80/80  ที่ตั้งไว้  2) ค่าดัชนีประสิทธิผลของการเรียนรู้  เรื่องพัฒนาการทางประวัติศาสตร์ไทย
สมัยอยุธยา  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  5  ด้วยการจัดกิจกรรมด้วยกลวิธีอภิปัญญาร่วมกับ
ชุดกิจกรรมการเรียนรู้  มีค่าเท่ากับ  0.6932  แสดงว่านักเรียนมีความก้าวหน้าทางการเรียนคิดเป็น
ร้อยละ  69.32  3)  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5  ที่เรียนรู้ด้วยกลวิธีอภิปัญญาร่วมกับชุดกิจกรรม
การเรียนรู้  มีพัฒนาการความสามารถด้านอภิปัญญาโดยรวมอยู่ในระดับดี ความสามารถทาง 
อภิปัญญาในแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้  พบว่า  นักเรียนมีพัฒนาการเฉลี่ยโดยรวมสูงขึ้น 
   วิริมล  พละวัตร  (2661)  ได้ศึกษาการพัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
ตามแนวคิดสมองเป็นฐานชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  ผลการวิจัยพบว่า  1) ดัชนีประสิทธิผลของชุด
กิจกรรมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ตามแนวคิดสมองเป็นฐานเรื่อง การดารงชีวิตของพืช ชั้นมัธยมศึกษา
ปีที ่1 มีค่าเท่ากับ 0.6510  2) การคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่เรียนด้วยชุด
กิจกรรมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ตามแนวคิดสมองเป็นฐาน เรื่อง กระบวนการดารงชีวิตของพืช  
ผ่านตามเกณฑ์ร้อยละ 80 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  3) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  
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มีความพึงพอใจต่อการเรียนด้วยชุดกิจกรรมการเรียนรู้  วิทยาศาสตร์ตามแนวคิดสมองเป็นฐาน เรื่อง 
กระบวนการดารงชีวิตของพืช โดยรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด 
 งานวิจัยต่างประเทศ 
   Anderson  (1970)  ได้สร้างชุดการสอนด้วยตนเองเพ่ือหาประสิทธิภาพตามเกณฑ์ท่ีตั้ง
ไว้ และเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาในระดับเตรียมอุดมศึกษา โดยใช้ 
ชุดการสอนด้วยตนเองกับการสอนแบบบรรยาย ผลการวิจัย  พบว่า  มีความแตกต่างกัน 
อย่างมีนัยส าคัญ จากกลุ่มท่ีสอนโดยใช้ชุดการสอนด้วยตนเองและการสอน แบบบรรยายทั้งในด้าน
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การวางแผนการสอน  และวิธีสอนแต่ไม่มีความแตกต่างกันด้านทัศนคติที่มี
ต่อวิชาสังคมศึกษาและครูฝึกสอน โดยมากชอบชุดการสอนด้วยตนเอง 
  Bryan และ Smith  (1975) ได้กล่าวถึงผลการวิจัยใช้ชุดการเรียนการสอนด้วยตนเองที่
มหาวิทยาลัยเซาท์แคโรไลน่า  ในวิชาประวัติศาสตร์ศิลป์  ใช้เวลาทดลอง  3  ภาคเรียน ผลปรากฏว่า 
ผู้เรียนร้อยละ 60 มีผลการเรียนสูงขึ้นกว่าเดิมร้อยละ 96 มีความสนุกสนานในการเรียนเพ่ิมข้ึน  
และร้อยละ 74 ชอบการเรียนด้วยชุดการเรียนการสอนมากกว่าการเรียนปกติ 
  Farkas  (2002)  ได้ศึกษาผลของวิธีการสอนแบบปกติและการสอนโดยใช้ชุดการสอนที่
มีต่อการเรียนรู้ด้านผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เจตคติ  การเอาใจใส่ในการเรียนและความสามารถใน
การแปลความหมายของนักเรียนชั้นปีที่เจ็ด  ผลการศึกษาพบว่า  ชุดการสอนที่มีสื่อหลากหลายที่
สร้างข้ึน  ท าให้นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการแปลความหมาย 
ดีขึน้ 
  Weissinger  (2003)  ได้ศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างหลักฐานการเรียนรู้ที่ใช้ปัญหา 
เป็นฐาน  (PBL)  กับการพัฒนาทักษะในการคิดเชิงวิพากษ์วิจารณ์ของนักศึกษาระดับมัธยมศึกษา 
ปีที ่ 1  ในคณะทันตแพทย์ โดยการคิดเชิงวิพากษ์วิจารณ์ในที่นี้หมายถึง  ความรอบรู้เกี่ยวกับการคิด 
ของตนเอง และความสามารถ  และความเต็มใจที่จะท าความกระจ่างชัด และปรับปรุงความเข้าใจ 
เพ่ือช่วยให้การลงข้อสรุปเหมาะสม  และการตัดสินใจอย่างดีที่สุดโดยอาศัยฐานความรู้ต่าง ๆ  
ผลการศึกษาพบว่าคะแนนการอ่านเข้าใจที่มีต่อการพยากรณ์ท่ีดีที่สุดส าหรับคะแนนการคิดเชิง
วิพากษ์วิจารณ์ นักศึกษาที่มีคะแนนเพ่ิมข้ึนจากการทดสอบก่อนเรียนมากที่สุด ได้แก่ นักศึกษาที่มี
อายุค่อนข้างมากเชื้อชาติละตินอเมริกัน  นักศึกษาที่เรียนวิชาเอกวิทยาศาสตร์ในระดับปริญญาตรี 
และมีเกรดเฉลี่ยต่ ากว่า และมีคะแนนการสอบก่อนเรียนต่ ากว่า 
   Katwibun  (2004)  ได้ศึกษาเพ่ืออธิบายความรู้สึกชอบคณิตศาสตร์ในห้องเรียน 
โดยอาศัยปัญหาเป็นฐานของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น จ านวน  8  คน  ในโครงงานคณิตศาสตร์
เชื่อมโยงในหลักสูตร  แหล่งเก็บรวบรวมข้อมูลส าคัญ  ผลการศึกษาพบว่านักเรียนเกือบทุก 
คนมีความรู้สึกชอบคณิตศาสตร์ในเชิงบวก  นักเรียนทั้ง 8 คน ชอบกิจกรรมที่ลงมือปฏิบัติ 
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และการท างานเรื่องโครงงานคณิตศาสตร์  นักเรียนส่วนใหญ่เห็นด้วยว่าพวกตนชอบคณิตศาสตร์  
และเห็นด้วยว่าความสามารถทางคณิตศาสตร์ของคนเราสามารถเพ่ิมข้ึนได้โดยใช้ความพยายาม 
นักเรียนเชื่อด้วยว่าไม่มีความแตกต่างทางเพศในวิชาคณิตศาสตร์แม้ว่าในห้องเรียนของตนเพราะมี
ส่วนร่วมในการท ากิจกรรมในห้องเรียนเป็นประจ าพึงพอใจและชอบท าคณิตศาสตร์  
   Kiedinger  (2011)  ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้โดยใช้สมองเป็นฐานที่ส่งผล 
ต่อการอ่านภาษาอังกฤษของนักเรียน โดยทาการศึกษากับครูที่สอนโรงเรียนประถมในเมือง และ 
ครูที่สอนในชนบท ผลการวิจัยพบว่า ครูที่ใช้การจัดการเรียนรู้โดยใช้สมองเป็นฐานมีผลต่อผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียนด้านการอ่านของนักเรียน และสามารถส่งเสริมให้ครูได้ใช้เทคนิควิธีที่หลากหลาย 
กระตุ้นผู้เรียน ท าให้ผู้เรียนรู้สึกผ่อนคลาย เพราะได้เคลื่อนที่บ่อย ๆ และผู้สอนจัดการเรียนการสอน 
ได้อย่างต่อเนื่อง 
    Etherington  (2011)  ได้ศึกษารายงานความส าเร็จของการใช้วิธีการเรียนรู้ที่ใช้ปัญหา
เป็นฐาน  (PBL)  ในฐานะเป็นวิธีการสอนการสืบสวนสอบสวนทางวิทยาศาสตร์แบบเปิดกับนักศึกษา
ปริญญาตรีสีปี ปกติท่ีจะสอนวิชาวิทยาศาสตร์ระดับประถมศึกษาในปี คริสต์ศักราช  2010  
โดยมีวิธีการเรียนรู้ที่ใช้ปัญหาเป็นฐานถูกน ามาแทนท่ีหลักสูตรประถมศึกษาแบบดั้งเดิม  นักศึกษาครู 
วิทยาศาสตร์  หนึ่งรุ่นมีจ านวน 150  คน  จัดท าโครงการ  “ออกแบบและท า”  ตลอดหนึ่งภาคเรียน
ที่มี  13  สัปดาห์  เพื่อแก้ปัญหาที่พบเจอในชีวิตจริงที่นักเรียนได้เลือกเอง นักศึกษาครูเหล่านี้ใช้
วิธีการเรียนรู้ที่ใช้ปัญหาเป็นฐานร่วมกับการสืบสวนสอบสวนทางวิทยาศาสตร์แบบเปิดในแต่ละ
สัปดาห์เพื่อแสดงแม่แบบการทางานรายบุคคลของพิพิธภัณฑ์วิทยาศาสตร์ให้กับโรงเรียนผู้มีส่วน
เกี่ยวข้อง  และบุคคลทั่วไปที่สนใจ  วิธีการที่ใช้ปัญหาเป็นฐานเหมาะกับหลักสูตรวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี  “ออกแบบและทา”  ระดับอนุบาลถึง  ป.6  ของรัฐ  New South Wales วิชา PBL  
ส่งผลทางบวกต่อแรงจูงใจในการสอนความคิดทางวิทยาศาสตร์ของนักศึกษาครูภายใต้สภาพจริง  
  Ferreira  (2012)  ได้ศึกษาเกี่ยวกับผลกระทบของปัญหาจากการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา
เป็นฐาน ทักษะการแก้ปัญหา และเจตคติของนักเรียนต่อวิทยาศาสตร์ ความรู้สึกต่อสังคมในห้องเรียน 
การศึกษาครั้งนี้มุ้งเน้น ใช้วิธีการผสมวิธีการที่จะตรวจสอบผลกระทบของ กิจกรรมการใช้ปัญหาเป็น
ฐานทักษะการแก้ปัญหา ในเจตคติของนักเรียนที่มีต่อวิทยาศาสตร์ และการรับรู้ของนักเรียนใน
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้  ผลจากการ  ใช้แบบสอบถามส ารวจ  รายการบันทึก ค าตอบนักเรียน  
วิธีการแก้ปัญหาและห้องเรียนครู  สังเกตเห็นการเพ่ิมขึ้นอย่างมีนัยส าคัญในทักษะการแก้ปัญหา 
การใช้ปัญหาเป็นฐาน  ยังอ านวยความสะดวกในการพัฒนาของความรู้สึกของชุมชน ในห้องเรียน 
   จากเอกสารและงานวิจัยดังกล่าว  จะเห็นได้ว่า  แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์   
ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  สามารถน ามาใช้ในการจัดการเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ  ช่วยให้ 
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การพัฒนาการเรียนรู้ของนักเรียนให้มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  การคิดวิเคราะห์  และความพึงพอใจ
สูงขึ้น  ดังนั้นผู้วิจัยจึงมีความสนใจที่จะพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์โดยใช้กิจกรรม 
การเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน ร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัย 
กรุงรัตนโกสินทร์   ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  ที่มีประสิทธิภาพเพ่ือการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียน  ทักษะการคิดวิเคราะห์  และความพึงพอใจต่อวิชาสังคมศึกษา  ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่  6  ที่เหมาะสมและมีประสิทธิภาพต่อไป 
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บทที่ 3 
 

วิธีด าเนินการวิจัย 
 
 การวิจัยเรื่อง  การพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์   
ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  ผู้วิจัยด าเนินการวิจัย  ดังนี้ 
  1.  ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
  2.  เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
  3.  การสร้างเครื่องมือและการหาคุณภาพเครื่องมือ 
  4.  แบบแผนที่ใช้ในการวิจัย 
  4.  การเก็บรวบรวมข้อมูล 
  5.  การจัดกระท าข้อมูลและการวิเคราะห์ข้อมูล 
  6.  สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 
 1.  ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
  1.1  ประชากรที่ใช้ในการวิจัย  คือ  นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่  6  โรงเรียนสาธิต
มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม  จังหวัดมหาสารคาม  ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต  
26  ภาคเรียนที่  2  ปีการศึกษา  2562  จ านวน  3 ห้องเรียน  จ านวนนักเรียน  120  คน 
  1.2  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย  เป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  6  ห้อง  6/2  
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม  จังหวัดมหาสารคาม  ซึ่งแต่ละห้องจัดนักเรียน 
แบบคละความสามารถเก่ง  ปานกลาง  และอ่อนจ านวน  40  คน  ที่ก าลังเรียนในภาคเรียนที่   
2  ปีการศึกษา  2562  ได้มาจากการสุ่มแบบกลุ่ม  (Cluster  Random  Sampling)   
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เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 
 เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล  มี  4  ชนิด  คือ 
  1.  แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน วิชาสังคมศึกษา  9  แผน 
ใช้เวลา  18  ชั่วโมง   
   2.  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  
จ านวน  9  ชุด   
  3.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุง
รัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  ซึ่งเป็นแบบทดสอบปรนัย  ชนิด  4  ตัวเลือก จ านวน  30  ข้อ  
ใช้วัดก่อนเรียนและหลังเรียน  ซึ่งเป็นแบบทดสอบชุดเดียวกัน โดยใช้การสลับตัวเลือกเพ่ือใช้วัดผล
การเรียนรู้ 
  4.  แบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะห์  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทย 
สมัยกรุงรัตนโกสินทร์  ชนิดปรนัย  4  ตัวเลือก  จ านวน  30  ข้อ 
  5.  แบบวัดความพึงพอใจต่อการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  6  ที่ได้รับการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัย
กรุงรัตนโกสินทร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  เป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า  5  ระดับ  (Rating  
Scale)  ตามเกณฑ์  ของ  Likert  จ านวน  12  ข้อ 
    
การสร้างและหาคุณภาพของเครื่องมือ 
 
 1.  แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานผู้วิจยัจัดท าเครื่องมือที่ใช้ในการ
วิจัยดังนี้ 
  1.1  ศึกษาเอกสารหลักสูตรสถานศึกษาข้ันพ้ืนฐาน  พุทธศักราช  2551  ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช  2551  (กระทรวงศึกษาธิการ,  2552)  สาระสังคมศึกษา  
ศาสนาและวัฒนธรรม  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม  (2551)  ชั้นประศึกษาปีที่ 6  
คู่มือการจัดการเรียนรู้  กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม  ชั้นประถมศึกษา 
ปีที่ 6   
  1.2  ศึกษาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน  (PBL)  เรื่อง 
ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  ผู้วิจัยด าเนินการตามข้ันตอน  
ดังต่อไปนี้ 
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  1.3  ศึกษาหลักการ  ทฤษฎี  และวิธีเขียนแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
ตามข้ันการเขียนแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  (กรมวิชาการ,  2544) 
  1.4  วิเคราะห์หลักสูตรสังคมศึกษา  ศาสนาและวัฒนธรรม  เพ่ือเลือกเนื้อหา   
เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  ภาคเรียนที่  2  ปี
การศึกษา  2562  ส าหรับน ามาเป็นเนื้อหาประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในการวิจัย 
  1.5  วิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างสาระการเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้ให้ครอบคลุม
ด้าน  KPA  และเวลาเรียน  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  
ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  ดังตาราง  1 
 
ตาราง 1 การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างสาระการเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้ และเวลาเรียน 

เรื่อง ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6    
 

แผนการ 
จัดกิจกรรม
การเรียนรู้ 

สาระการเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้ 
เวลาเรียน 
(ชั่วโมง) 

แผนที่ 1 
 

1. การสถาปนา
อาณาจักรรัตนโกสินทร์ 
2. ปัจจัยที่ส่งเสริมความ
เจริญทางเศรษฐกิจและ
การปกครองสมัย
รัตนโกสินทร์ : ด้านผู้น า 

1.  นักเรียนสามารถวิเคราะห์วิธีการ
สถาปนาอาณาจักรรัตนโกสินทร์ได้ 
2.  นักเรียนสามารถให้เหตุผลด้านผู้น าที่
ช่วยส่งเสริมความเจริญทางเศรษฐกิจและ 
การปกครองในสมัยรัตนโกสินทร์ได้ 
 

2 
 

แผนที่ 2 ปัจจัยที่ส่งเสริมความ
เจริญรุ่งเรืองทาง
เศรษฐกิจและการ
ปกครองของไทยในสมัย
รัตนโกสินทร์ 
 

1.  นักเรียนสามารถแยกแยะความแตกต่าง
ปัจจัยด้านที่ตั้ง ทางภูมิศาสตร์ และด้าน
สังคมและวัฒนธรรมที่ช่วยส่งเสริมความ
เจริญ  ทางเศรษฐกิจและการปกครองใน
สมัยรัตนโกสินทร์ได้                                                                                                                                                                           
2.  นักเรียนสามารถเปรียบเทียบพัฒนาการ
ด้านการเมืองการปกครองสมัยรัตนโกสินทร์
ตอนต้นได้                                                                                                                                                                           

2 
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ตาราง  1  (ต่อ) 
 

แผนการ 
จัดการเรียนรู้ 

สาระการเรียนรู ้ จุดประสงค์การเรียนรู้ 
เวลาเรียน 
(ชั่วโมง) 

แผนที ่3 พัฒนาการของไทยดา้น
ต่างๆ ของไทยสมัยสมัย
รัตนโกสินทร์ตอนต้น
โดยสังเขป ตามช่วงเวลา
ต่างๆ เชน่ สมัยปฏิรูป
ประเทศ 

1.  นักเรียนสามารถเปรียบเทียบพัฒนาการ
ด้านสงัคมและวฒันธรรม และดา้นเศรษฐกิจ
ในสมัยรัตนโกสินทร์ตอนตน้ได้ 
2.  นักเรียนสามารถเปรียบเทียบพัฒนาการ
ด้านการเมืองการปกครองในสมยัปฏิรูป
ประเทศได ้

2 
 
 

แผนที่ 4 
 

พัฒนาการในสมัยปฏิรูป
ประเทศ : ด้านสังคมและ
วัฒนธรรม  และด้าน
เศรษฐกิจ 

1.  นักเรียนสามารถเปรียบเทียบพัฒนาการ
พัฒนาการด้านสังคมและวัฒนธรรมในสมัย
ปฏิรูปประเทศได ้
2.  นักเรียนสามารถวิเคราะห์พฒันาการด้าน
เศรษฐกิจในสมัยปฏิรูปประเทศได้ 

2 

แผนที่ 5 
 

พัฒนาการสมัย
ประชาธิปไตย   
ด้านการเมืองการปกครอง
ด้านสงัคมและวฒันธรรม
และด้านเศรษฐกิจ 

1.  นักเรียนสามารถวิเคราะห์พฒันาการด้าน
การเมืองการปกครอง ด้านสังคมและ
วัฒนธรรมในสมัยประชาธปิไตยได้ 
2.  นักเรียนสามารถวิเคราะห์พฒันาการด้าน
เศรษฐกิจในสมัยประชาธิปไตยได้ 

2 

แผนที ่6 ผลงานของ
พระบาทสมเด็จพระพุทธ
ยอดฟ้าจุฬาโลกมหาราช   
และสมเด็จพระบวรราช
เจ้ามหาสุรสิงหนาท 

1.  นักเรียนสามารถวิเคราะห์ให้เหตุผลพระ
ราชประวตัิของพระบาทสมเด็จพระพุทธยอด
ฟ้าจุฬาโลกมหาราชได ้
2.  นักเรียนสามารถจ าแนกพระราชกรณีย
กิจส าคัญของพระบาทสมเด็จพระพุทธยอด
ฟ้าจุฬาโลกมหาราชได ้
3.  นักเรียนสามารถวิเคราะห์พระราชประวัติ
ของสมเด็จพระบวรราชเจ้ามหาสุรสิงหนาท
ได ้

2 
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ตาราง  1  (ต่อ) 
 

แผนการ 
จัดกิจกรรม 
การเรียนรู ้

สาระการเรียนรู ้ จุดประสงค์การเรียนรู้ 
เวลาเรียน 
(ชั่วโมง) 

  
4.  นักเรียนสามารถจ าแนกพระราช
กรณียกิจส าคัญของสมเด็จพระบวรราช
เจ้ามหาสุรสิงหนาทได้ 

 

แผนท่ี 7 ผลงานของ
พระบาทสมเด็จพระจอม
เกล้าเจ้าอยู่หัว
พระบาทสมเด็จพระ
จุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัว 
และ  ผลงานของท้าวเทพ
กษัตรี  ท้าวศรีสุนทร 

1.  นักเรียนสามารถให้เหตุผลพระราช
ประวัติของพระบาทสมเด็จพระจอมเกล้า
เจ้าอยู่หัวได้ 
2.  นักเรียนสามารถให้เหตุผลพระราช
กรณียกิจส าคัญของพระบาทสมเด็จพระ
จอมเกล้าเจ้าอยู่หัวได้ 
3.  นักเรียนสามารถวิเคราะหพ์ระราช
ประวัติของพระบาทสมเด็จพระ
จุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัวได้ 
4.  นักเรียนสามารถวิเคราะหพ์ระราช
กรณียกิจส าคัญของพระบาทสมเด็จพระ
จุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัวได้ 
5.  นักเรียนสามารถจ าแนกตัวอย่าง
ผลงานของบุคคลส าคัญในด้านต่างๆ สมัย
รัตนโกสินทร์ได้ 

 
 
 
 
 
 
2 

แผนท่ี 8 ภูมิปัญญาไทยด้านอักษร
ศาสตร์  ด้านศิลปกรรม 
วรรณกรรม 

1.  นักเรียนสามารถเปรียบเทียบภูมิ
ปัญญาไทยด้านอักษรศาสตร์ท่ีส าคัญสมัย
รัตนโกสินทร์ได้ 
2.  นักเรียนสามารถเปรียบทียบภูมิ
ปัญญาไทยด้านศิลปกรรม และ
วรรณกรรมท่ีส าคัญสมัยรัตนโกสินทร์ได้ 

2 
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ตาราง  1  (ต่อ) 
 

แผนการ 
จัดกิจกรรม 
การเรียนรู้ 

สาระการเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้ 
เวลาเรียน 
(ชั่วโมง) 

แผนที่ 9 ภูมิปัญญาไทยด้าน
การแพทย์แผนไทย และ
แนวทางในการอนุรักษ์
ภูมิปัญญาไทยสมัย
รัตนโกสินทร์ 

1.  นักเรียนสามารถเปรียบทียบภูมิ
ปัญญาไทยด้านการแพทย์แผนไทยที่
ส าคัญสมัยรัตนโกสินทร์ได้ 
2.  นักเรียนสามารถให้เหตุผลเสนอ
แนวทางในการอนุรักษ์ภูมิปัญญาไทย
สมัยรัตนโกสินทร์ได้ 

2 

รวม  9  แผน 18 

 
  1.6  ด าเนินการเขียนแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามเนื้อหาที่ได้วิเคราะห์
ความสัมพันธ์ของเนื้อหาสาระการเรียนรู้และผลการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัย 
กรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  สาระที่  4  สาระประวัติศาสตร์  หน่วยที่  3  เรื่อง  
ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  จ านวน  3  เรื่อง  ประกอบด้วย  พัฒนาการของไทย
สมัยรัตนโกสินทร์  ผลงานชองบุคคลส าคัญด้านต่าง ๆ  สมัยรัตนโกสินทร์  และ ภูมิปัญญาไทยสมัย
รัตนโกสินทร์  จัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน (PBL)  จ านวน  9  แผน  เวลาเรียน 
18  ชั่วโมง  ตามหลักการเขียนแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ของกรมวิชาการ  (2544) 
และส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา  (2550)  ซึ่งมีรูปแบบ  6  ขั้นตอนดังนี้ 
    1)  จุดประสงค์การเรียนรู้ 
   2)  สาระการเรียนรู้ 
   3)  กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน  (PBL) 
    (1)  ขั้นก าหนดปัญหา   
    (2)  ขั้นท าความเข้าใจปัญหา   
    (3)  ขั้นศึกษาค้นคว้า   
    (4)  ขั้นสังเคราะห์ความรู้   
    (5)  สรุปและประเมินค าตอบ   
    (6)  ขั้นน าเสนอและประเมินผลงาน   
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   4)  สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
   5)  การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 
  1.7  น าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ผ่านการพิจารณาของที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ 
เสนอต่อผู้เชี่ยวชาญพิจารณาประเมินคุณภาพด้านความถูกต้อง  ความเหมาะสม ความชัดเจน ความ
เป็นไปได้ของการน าไปใช้ และความสอดคล้องขององค์ประกอบของแผน จ านวน 5 ท่าน 
ประกอบด้วย 
   1.7.1  ผศ.ดร.สินธะวา  คามดิษฐ์  วุฒิการศึกษา ปร.ด. สาขาวิชาการบริหาร
การศึกษาต าแหน่งอาจารย์ประจ าหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาสังคมศึกษา ภาควิชาหลักสูตร
และการสอนคณะศึกษาศาสตร์   มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
   1.7.2  ผศ.ดร.ญาณภัทร สีหะมงคล  วุฒิการศึกษา กศ.ด. วจิัยและพัฒนาหลักสูตร 
ต าแหน่งอาจารย์ภาควิชาวิจัยและพัฒนาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
   1.7.3  ผศ.ดร.พีระศักดิ์  วรฉัตร  วุฒิการศึกษา กศ.ด. สาขาวิชาการบริหาร
การศึกษา ต าแหน่งอาจารย์ประจ าหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาสังคมศึกษา ภาควิชาหลักสูตร
และการสอน  คณะศึกษาศาสตร์   มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
   1.7.4  นายวิษณุ  ทุมมี วุฒิการศึกษา กศ.ม. สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน 
รองผู้อ านวยการฝ่ายวิชาการ  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชัฏมหาสารคาม 
   1.7.5  นายสุขสันต์  ทิศกะโทก  วุฒิการศึกษา กศ.ม. การบริหารการศึกษา หัวหน้า
กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
  1.8  น าคะแนนประเมินแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ผู้เชี่ยวชาญประเมินแล้ว
วิเคราะห์หา ค่าเฉลี่ย เพ่ือเปรียบเทียบกับเกณฑ์ท่ีมีลักษณะการประเมินเป็นมาตราส่วนประมาณค่า 
(Rating Scale) ตามวิธีของลิเคอร์ท (Likert) ซึ่งมี 5 ระดับ โดยใช้เกณฑ์ ดังนี้  โดยมีเกณฑ์ดังนี้   
(บุญชม  ศรีสะอาด,  2556) 
   ค่าเฉลี่ย  4.51-5.00  หมายถึง  เหมาะสมมากท่ีสุด 
   ค่าเฉลี่ย  3.51-4.50  หมายถึง  เหมาะสมมาก 
   ค่าเฉลี่ย  2.51-3.50  หมายถึง  เหมาะสมปานกลาง 
   ค่าเฉลี่ย  1.51-2.50  หมายถึง  เหมาะสมน้อย 
   ค่าเฉลี่ย  1.00-1.50  หมายถึง  เหมาะสมน้อยที่สุด 
  น าผลการประเมินที่ได้มาเปรียบเทียบกับเกณฑ์  โดยให้ความเหมาะสมที่ค่าเฉลี่ย  
3.51 ถึง  5.00  ถือว่าเป็นแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ใช้ได้  พบว่ามีค่าเฉลี่ยระหว่าง 
4.25 – 4.41  มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก  (รายละเอียดภาคผนวก  ค)   
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   1.9  น าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ไปพิมพ์เพ่ือน าไปทดลองใช้กับนักเรียนโรงเรียน 
สาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม  ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง  ได้แก่  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  
6/3 ภาคเรียนที่  2  ปีการศึกษา  2562  จ านวน  30  คน  โดยจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็น
ฐาน รวมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  ผลปรากฏว่า  จัดกิจกรรมการเรียนรู้ได้กระชับ  จัดกิจกรรมได้
ครบตามข้ันตอนและทันเวลาที่ก าหนด  และเม่ือน าผลการทดลอง  มาวิเคราะห์ได้ประสิทธิภาพ
เท่ากับ  82.74/80.11 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนด  (รายละเอียดภาคผนวก ง) 
  1.10  น าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มาจัดพิมพ์เป็นฉบับจริงเพ่ือน ามาใช้ 
กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  6  ที่เป็นกลุ่มตัวอย่างจ านวน  40  คน  ต่อไป 
 2.  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  ประกอบด้วย 
  2.1  วิเคราะห์และสรุปข้อมูลพ้ืนฐานจากการศึกษาเอกสาร  แนวคิด  หลักการ 
และผลงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการจัดการศึกษาเพ่ือเป็นแนวทางในการพัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
เรื่อง ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
  2.2  น าข้อมูลที่ได้จากการศึกษามาก าหนดขอบเขตเนื้อหา  วัตถุประสงค์และ 
ด าเนินการพัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  
ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  ที่สร้างขึ้นประกอบด้วย ชุดกิจกรรมการเรียนรู้จ านวน  9 ชุด ได้แก่ 
   2.2.1  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ที่  1  เรื่อง  การสถาปนาอาณาจักรรัตนโกสินทร์และ
ปัจจัยที่ส่งเสริมความเจริญรุ่งเรืองทางเศรษฐกิจ  การปกครองของไทยในสมัยรัตนโกสินทร์ด้านผู้น า 
    2.2.2  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ที่  2  เรื่อง  ปัจจัยที่ส่งเสริมความเจริญรุ่งเรืองทาง
เศรษฐกิจและการปกครองของไทยในสมัยรัตนโกสินทร์ 
    2.2.3  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ที่  3  เรื่อง พัฒนาการของไทยด้านต่างๆ ของไทยสมัย
สมัยรัตนโกสินทร์ตอนต้นโดยสังเขป ตามช่วงเวลาต่างๆ เช่น สมัยปฏิรูปประเทศ   
   2.2.4  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ที่  4  เรื่อง  พัฒนาการในสมัยปฏิรูปประเทศด้าน
สังคมและวัฒนธรรมประชาธิปไตย  และด้านเศรษฐกิจ 
   2.2.5  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ที่  5  เรื่อง  พัฒนาการสมัยประชาธิปไตย  ด้าน
การเมืองการปกครอง  ด้านสังคมและวัฒนธรรม  และด้านเศรษฐกิจ   
   2.2.6  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ที่  6  เรื่อง  ผลงานของพระบาทสมเด็จพระพุทธยอด
ฟ้าจุฬาโลกมหาราช  และสมเด็จพระบวรราชเจ้ามหาสุรสิงหนาท 
    2.2.7  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ที่  7  เรื่อง  ผลงานของพระบาทสมเด็จพระจอมเกล้า
เจ้าอยู่หัว  พระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัว  และผลงานของบุคคลส าคัญของท้าวเทพ
กษัตรี  ท้าวศรีสุนทร 
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   2.2.8  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ที่  8  เรื่อง  ภูมิปัญญาไทยด้านอักษรศาสตร์   
ด้านศิลปกรรม วรรณกรรม 
    2.2.9  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ที่  9  เรื่อง  ภูมิปัญญาไทยด้านการแพทย์แผนไทย 
และแนวทางในการอนุรักษ์ภูมิปัญญาไทยสมัยรัตนโกสินทร์    
    โดยชุดกิจกรรมการเรียนรู้ที่สร้างขึ้นในแต่ละชุดประกอบด้วย 
      1)  ค าน า  สารบัญ  
     2)  ค าชี้แจงส าหรับครู 
     3)  ค าชี้แจงส าหรับนักเรียน 
     4)  สาระส าคัญ  ตัวชี้วัด  จุดประสงค์การเรียนรู้ 
     5)  แบบทดสอบก่อนเรียน   
     6)  ใบความรู้ 
     7)  ใบกิจกรรม 
     8)  แบบทดสอบหลังเรียน 
     9)  แนวค าตอบใบกิจกรรม แบบทดสอบก่อนเรียน หลังเรียน 
     10)  บรรณานุกรม 
  2.3  น าชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์   
ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  ให้อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ตรวจสอบ  และให้ค าแนะน าเพ่ือน าไป
ปรับปรุงแก้ไขในส่วนที่ยังไม่สมบูรณ์   
  2.4  น าชุดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ผ่านการปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าของอาจารย์ที่
ปรึกษาวิทยานิพนธ์แล้วเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ  จ านวน  5  ท่าน (ชุดเดิม ข้อ 1.7)  พิจารณา 
ความเหมาะสมด้านการใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้  ด้านเนื้อหา  ด้านกิจกรรม  ซึ่งผู้เชี่ยวชาญประเมิน
โดยใช้แบบประเมินชุดกิจกรรมการเรียนรู้  โดยใช้มาตราประมาณค่า  5  ระดับ  ตามวิธีของลิเคิร์ท  
(Likert) ท าการประเมินทีละชุด  โดยเกณฑ์การประเมินคะแนน  ดังนี้  (บุญชม  ศรีสะอาด,  2556) 
   ค่าความเหมาะสมมากที่สุด  มีค่าเท่ากับ  5 
   ค่าความเหมาะสมมาก   มีค่าเท่ากับ  4 
   ค่าความเหมาะสมปานกลาง  มีค่าเท่ากับ  3 
   ค่าความเหมาะสมน้อย  มีค่าเท่ากับ  2 
   ค่าความเหมาะสมน้อยที่สุด  มีค่าเท่ากับ  1 
  2.5  การแปลความหมายค่าเฉลี่ยของความเหมาะสมชุดกิจกรรมการเรียนรู้ใช้เกณฑ์ 
ของเบสท์  ดังนี้  (บุญชม  ศรีสะอาด,  2556) 
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   คะแนนเฉลี่ย   แปลความหมาย 
   4.51-5.00   เหมาะสมมากที่สุด 
   3.51-4.50   เหมาะสมมาก 
   2.51-3.50   เหมาะสมปานกลาง 
   1.51-2.50   เหมาะสมน้อย 
   1.00-1.50   เหมาะสมน้อยที่สุด 
  น าผลการประเมินที่ได้จากผู้เชี่ยวชาญ  น าไปเทียบค่าเฉลี่ยเพ่ือพิจารณาความเหมาะสม  
จากผู้เชี่ยวชาญทั้ง  5  ท่าน  พบว่ามีค่าเฉลี่ยระหว่าง 4.20 – 4.39  มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก  
(รายละเอียดภาคผนวก  ง)  แล้วเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ตรวจสอบความถูกต้องอีกครั้ง
เพ่ือความสมบูรณ์ยิ่งขึ้น   
  2.6  น าชุดกิจกรรมการเรียนรู้ไปหาค่าประสิทธิภาพ  (E1/E2)  ร่วมกับแผนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์ 
ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  โดยการทดลองแบบกลุ่มใหญ่หรือภาคสนาม  (Field  Testing)   
ใช้กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม  เพ่ือพิจารณา
ความเหมาะสมของเนื้อหา  ภาษาความยากง่ายของแบบทดสอบวัดผลการเรียนรู้เพื่อน าผลที่ได้มา
ค านวณหาค่าประสิทธิภาพ  (E1/E2)  เกณฑ์ที่ตั้งไว้  80/80 พบว่ามีประสิทธิภาพเท่ากับ  
82.74/80.11 (รายละเอียดภาคผนวก  ง) 
    2.7  น าชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์   
ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  มาปรับปรุงแก้ไขข้อบกพร่อง  แล้วเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์
ตรวจสอบความถูกต้องอีกครั้งเพ่ือความสมบูรณ์ยิ่งขึ้นก่อนน าไปใช้จริงกับนักเรียนชั้นประถมศึกษา 
ปีที่  6  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม  ในภาคเรียนที่  2 ปีการศึกษา  2562   
จ านวน  1  ห้องเรียนมีนักเรียนจ านวน  40  คน 
 3.  การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังเรียน 
  การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัย
กรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  เป็นแบบทดสอบแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ  4  ตัวเลือก  
จ านวน  30  ข้อ  เกณฑ์ในการให้คะแนน  คือ  เมื่อตอบถูกได้  1  คะแนน ตอบผิดได้  0  คะแนน  
ซึ่งเป็นแบบทดสอบชุดเดียวกันโดยใช้การสลับตัวเลือก   
  ขั้นตอนในการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีดังนี้ 
   3.1  ศึกษาหลักสูตร  เนื้อหาวิชา  ตัวชี้วัดของรายวิชา  เพ่ือเป็นแนวทางในการสร้าง 
แบบทดสอบได้ตรงและครอบคลุมเนื้อหา 
   3.2  ศึกษาวิธีการสร้างแบบทดสอบแบบปรนัยจากเอกสาร  และต าราที่เกี่ยวข้อง 
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   3.3  สร้างตารางวิเคราะห์หลักสูตร  กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา  ศาสนา 
และวัฒนธรรม  ตามตารางวิเคราะห์หลักสูตร  ตาราง  2 
  
ตาราง 2 ตารางวิเคราะห์ข้อสอบในหน่วยความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์ ชั้น

ประถมศึกษาปีที่ 6 
 

จุดประสงค์การเรียนรู้ 
จ านวนข้อสอบ 

ทั้งหมด ต้องการ 

1.  นักเรียนสามารถวิเคราะห์วิธีการสถาปนาอาณาจักรรัตนโกสินทร์ได้ 2 2 
2.  นักเรียนสามารถให้เหตุผลปัจจัยด้านผู้น าที่ช่วยส่งเสริมความเจริญทาง
เศรษฐกิจและการปกครองในสมัยรัตนโกสินทร์ได้ 2 2 
3.  นักเรียนสามารถแยกแยะความแตกต่างปัจจัยด้านที่ตั้งทางภูมิศาสตร์ 
และด้านสังคมและวัฒนธรรมที่ช่วยส่งเสริมความเจริญ  ทางเศรษฐกิจ
และการปกครองในสมัยรัตนโกสินทร์ได้ 2 2 

4.  นักเรียนสามารถเปรียบเทียบพัฒนาการด้านการเมืองการปกครองใน
สมัยรัตนโกสินทร์ตอนต้นได้ 2 2 

5.  นักเรียนสามารถเปรียบเทียบพัฒนาการด้านสังคมและวัฒนธรรม 
และด้านเศรษฐกิจในสมัยรัตนโกสินทร์ตอนต้นได้ 2 1 

6.  นักเรียนสามารถเปรียบเทียบพัฒนาการด้านการเมืองการปกครองใน
สมัยปฏิรูปประเทศได้ 2 1 
7.  นักเรียนสามารถเปรียบเทียบพัฒนาการด้านสังคมและวัฒนธรรมใน
สมัยปฏิรูปประเทศได้ 2 1 
8.  นักเรียนสามารถวิเคราะห์พัฒนาการด้านเศรษฐกิจในสมัยปฏิรูป
ประเทศได้ 2 1 
9.  นักเรียนสามารถวิเคราะห์พัฒนาการด้านการเมืองการปกครอง ด้าน
สังคมและวัฒนธรรมในสมัยประชาธิปไตยได้ 2 1 
10.  นักเรียนสามารถวิเคราะห์พัฒนาการด้านเศรษฐกิจในสมัย
ประชาธิปไตยได้ 2 2 
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ตาราง  2  (ต่อ) 
 

จุดประสงค์การเรียนรู้ 
จ านวนข้อสอบ 

ทั้งหมด ต้องการ 
11.  นักเรียนสามารถให้เหตุผลพระราชประวัติของพระบาทสมเด็จพระพุทธ
ยอดฟ้าจุฬาโลกมหาราชได้ 2 1 

12.  นักเรียนสามารถจ าแนกพระราชกรณียกิจส าคัญของพระบาทสมเด็จ
พระพุทธยอดฟ้าจฬุาโลกมหาราชได้ 2 1 

13.  นักเรียนสามารถวิเคราะห์พระราชประวัติของสมเด็จพระบวรราชเจ้า
มหาสุรสิงหนาทได ้ 1 1 
14.  นักเรียนสามารถจ าแนกผลพระราชกรณียกิจส าคัญของสมเด็จพระบวร
ราชเจ้ามหาสุรสิงหนาทได ้ 1 1 
15.  นักเรียนสามารถให้เหตุผลพระราชประวัติของพระบาทสมเด็จพระจอม
เกล้าเจ้าอยู่หัวได ้ 2 1 

16.  นักเรียนสามารถให้เหตุผลพระราชกรณียกิจส าคัญของพระบาทสมเด็จ
พระจอมเกล้าเจ้าอยู่หัวได ้ 2 1 

17.  นักเรียนสามารถวิเคราะห์พระราชประวัติของพระบาทสมเด็จพระ
จุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัวได ้ 2 2 

18.  นักเรียนสามารถวิเคราะห์พระราชกรณียกิจส าคัญของพระบาทสมเด็จ
พระจุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัวได ้ 2 1 

19.  นักเรียนสามารถจ าแนกตัวอย่างผลงานของบุคคลส าคัญในด้านตา่งๆ 
สมัยรัตนโกสนิทร์ได ้ 2 2 

20.  นักเรียนสามารถเปรียบเทยีบภูมิปัญญาไทยด้านอักษรศาสตร์ที่ส าคัญ
สมัยรัตนโกสนิทร์ได ้ 2 1 

21.  นักเรียนสามารถเปรียบทียบภูมิปัญญาไทยด้านศิลปกรรมที่ส าคัญสมยั
รัตนโกสินทร์ได ้ 2 1 

22.  นักเรียนสามารถเปรียบทียบภูมิปัญญาไทยด้านการแพทยแ์ผนไทยที่
ส าคัญสมัยรัตนโกสนิทร์ได้ 2 1 
23.  นักเรียนสามารถให้เหตุผลเสนอแนวทางในการอนุรักษ์ภูมปิัญญาไทย
สมัยรัตนโกสนิทร์ได ้ 3 2 

รวม 45 30 
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   3.4  สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามสาระการเรียนรู้หน่วย
ประวัติศาสตร์สมัยกรุงรัตนโกสินทร์  กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา  ศาสนาและวัฒนธรรม  
ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  แบบปรนัยชนิดเลือกตอบ  4  ตัวเลือก  จ านวน  45  ข้อ  ตามท่ีก าหนดไว้ใน
ตารางวิเคราะห์ข้อสอบแล้วน าไปให้อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ตรวจสอบความถูกต้อง  และความ
สอดคล้องของข้อค าถามกับจุดประสงค์การเรียนรู้  แล้วน ามาปรับปรุงแก้ไข 
   3.5  น าแบบทดสอบที่ปรับปรุงแก้ไขแล้วเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญจ านวน  5  ท่าน 
เป็นชุดเดิมพิจารณาความสอดคล้องระหว่างแบบทดสอบแต่ละข้อกับจุดประสงค์การเรียนรู้  
เนื้อหาวิชา แล้วน าความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญมาค านวณหาดัชนีความสอดคล้อง  (Index  of  Item  
Objective Congruence  :  IOC)  โดยวิธีใช้สูตร  IOC  ซึ่งมีเกณฑ์การประเมินดังนี้   
(สมบัติ  ท้ายเรือค า,  2552) 
    ให้คะแนน  +1   เมื่อแน่ใจว่าข้อสอบนั้นวัดตรงตามจุดประสงค์การเรียนรู้ 
         ตามท่ีระบุไว้จริง 
    ให้คะแนน  0  เมื่อไม่แน่ใจว่าข้อสอบนั้นวัดตรงตามจุดประสงค์การเรียนรู้ 
         ตามท่ีระบุไว้จริง 
    ให้คะแนน   -1 เมื่อแน่ใจว่าข้อสอบนั้นวัดไม่ตรงตามจุดประสงค์การเรียนรู้ 
         ตามท่ีระบุไว้จริง 
   3.6  น าคะแนนที่ไดจากการประเมินความสอดคลองระหว่างขอสอบกับจุดประสงค์
การเรียนรู้ของผู้เชี่ยวชาญทั้ง 5  ท่าน  มาหาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบ  วิเคราะห์ข้อมูลหาดัชนี 
ความสอดคลองระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์การเรียนรูโดยใช้สูตร  IOC  เลือกขอสอบที่มีค่า  IOC 
ตั้งแต่  0.5 ถึง 1.00  เป็นข้อสอบที่อยู่'ในเกณฑ์ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาที่ใช้ได้ ผลการวิเคราะห์
ข้อมูลพบว่า  มีค่า  IOC  ตั้งแต ่ 0.60 ถึง  1.00  ถือว่าผ่านเกณฑ์ทุกข้อ  (รายละเอียดภาคผนวก ง)      
   3.6  น าแบบทดสอบที่ปรับปรุงแก้ไขแล้วไปทดลองใช้  (try out)  กับนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภฏัมหาสารคาม  จ านวน  30  คน  ที่ผ่าน 
การเรียน  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  มาแล้ว  ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างซึ่งเป็น
กลุ่มเดียวกันที่ใช้ทดลองใช้แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษาศาสนา
และวัฒนธรรม สาระประวัติศาสตร์  เพ่ือน าคะแนนที่ได้มาวิเคราะห์ข้อสอบรายข้อ โดยใช้ข้อสอบ
แบบอิงเกณฑ์เป็นการหาค่าความยาก  (P)  และหาค่าอ านาจจ าแนก  (B)  ตามวิธีของแบรนแนน  
(Brennan)  (บุญชม  ศรีสะอาด,  2556)  คัดเลือกข้อสอบที่มีค่าอ านาจจ าแนกผ่านเกณฑ ์ (B)  ตั้งแต ่ 
0.20  ถึง  1.00  แล้วคัดเลือกข้อสอบ  จ านวน  30  ข้อ มีค่าความยาก  (P)  ระหว่าง 0.22  ถึง 0.79 
และหาค่าอ านาจจ าแนก  (B)  ระหว่าง 0.24  ถึง 0.83  (รายละเอียดภาคผนวก ง) 
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    3.7  น าแบบทดสอบที่คัดเลือกไว้จ านวน  30  ข้อ  มาวิเคราะห์หาค่าความเชื่อมั่น
ของแบบทดสอบทั้งฉบับโดยใช้สูตรของโลเวท  (Lovett)  (สมนึก  ภัททิยธนี,  2553)  ได้ค่าความ
เชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทั้งฉบับ เท่ากับ 0.87  (รายละเอียดภาคผนวก ง) 
   3.8  จัดพิมพ์แบบทดสอบที่ผ่านการตรวจคุณภาพแล้วจ านวน  30  ข้อ   
เป็นแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ฉบับจริงเพ่ือน าไปใช้กับกลุ่มตัวอย่างต่อไป 
 4.  แบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะห์ 
  4.1  ก าหนดจุดมุ่งหมายในการสร้างแบบทดสอบการคิดวิเคราะห์ 
  4.2  ศึกษาการสร้างแบบทดสอบการคิดวิเคราะห์จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
  4.3  สร้างแบบทดสอบการคิดวิเคราะห์ที่ใช้กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  6   
โดยสร้างเป็นแบบปรนัยชนิด  4  ตัวเลือก  จ านวน  45  ข้อเพ่ือคัดเลือกไว้ใช้จริงจ านวน  30  ข้อ 
  4.4  น าแบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะห์ที่สร้างข้ึนเสนอต่อที่ปรึกษา
วิทยานิพนธ์  เพ่ือพิจารณาความถูกต้องความชัดเจนครอบคลุมเนื้อหาแล้วน ามาปรับปรุงแก้ไขตาม
ข้อเสนอแนะ  คือความถูกต้องของการใช้ภาษา  ความครอบคลุมของเนื้อหาและข้อค าถาม 
  4.5  น าแบบทดสอบที่แก้ไขข้อบกพร่องแล้วเสนอผู้เชี่ยวชาญชุดเดิมที่ประเมิน 
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อพิจารณาหาความสอดคล้องระหว่างแบบทดสอบการคิดวิเคราะห์ 
แต่ละข้อกับพฤติกรรมชี้วัดด้านการคิดวิเคราะห์โดยการสร้างแบบประเมินให้ผู้เชี่ยวชาญแต่ละคนใช้
ตรวจสอบประเมินความสอดคล้อง  (IOC)  โดยพิจารณาค่าดัชนีความสอดคล้องตั้งแต่  0.50  ถึง  
1.00  ไว้ใช้โดยมีเกณฑ์การให้คะแนน ดังนี้  (สมบัติ  ท้ายเรือค า,  2552) 
   +1  เมื่อแน่ใจว่าข้อค าถามนั้นวัดพฤติกรรมชี้วัดด้านการคิดวิเคราะห์ 
   0    เมื่อไม่แน่ใจว่าข้อค าถามนั้นวัดพฤติกรรมชี้วัดด้านการคิดวิเคราะห์ 
   –1  เมื่อไม่แน่ใจว่าข้อค าถามนั้นไม่วัดตามพฤติกรรมชี้วัดด้านการคิดวิเคราะห์ 
  4.6  น าผลการประเมินของผู้เชี่ยวชาญมาวิเคราะห์หาความสอดคล้องระหว่างข้อ
ค าถามกับพฤติกรรมชี้วัดด้านการคิดวิเคราะห์ที่มีค่าดัชนีความสอดคล้องตั้งแต่  0.50  ถึง  1.00  
แสดงว่า แบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะห์ที่มีพฤติกรรมชี้วัดด้านการคิดวิเคราะห์ 
อยู่ในเกณฑ์ใช้ได้ ผลการวิเคราะห์ข้อมูลพบว่า มีค่า IOC ตั้งแต ่0.6 ถึง 1.00 ถือว่าผ่านเกณฑ์ทุกข้อ  
(รายละเอียดภาคผนวก  ง) 
   4.7  น าแบบทดสอบการคิดวิเคราะห์ที่ปรับปรุงแก้ไขข้อบกพร่องตามข้อเสนอแนะ 
ของผู้เชี่ยวชาญ  คือ  ความถูกต้องของเนื้อหา  ความเหมาะสมของภาษาที่ใช้  และความสอดคล้อง
ของจุดประสงค์การวิเคราะห์การเรียนรู้กับข้อค าถามข้อสอบ  แล้วจัดพิมพ์เป็นแบบทดสอบฉบับ
ทดลองเพ่ือไปทดลองใช้กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  6  จ านวน  1  ห้องเรียนรวม  30   
คนที่ไม่ใช่นักเรียนกลุ่มตัวอย่าง 
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  4.8 น ากระดาษค าตอบที่นักเรียนทดสอบแล้วมาตรวจให้คะแนนโดยตอบถูก 
ให้ 1  คะแนนตอบผิดหรือไม่ตอบหรือตอบเกิน  1  ข้อให้  0  คะแนนน ากระดาษค าตอบที่ตรวจให้
คะแนนแล้วมาวิเคราะห์หาค่าความยากง่าย  (p)  และค่าอ านาจจ าแนก  (r)  โดยก าหนดเกณฑ์
คัดเลือกค่าความยากตั้งแต่  0.20  ถึง  0.80  และค่าอ านาจจ าแนกรายข้อ  ตั้งแต่  0.20  ถึง  1.00  
(บุญชม  ศรีสะอาด,  2556:  97-107)  จึงคัดเลือกแบบทดสอบการคิดวิเคราะห์ที่เข้าเกณฑ์ไว้ใช้ 
จ านวน  30  ข้อ มีค่าความยากง่าย  (p)  ระหว่าง 0.24 ถึง 0.78  และมีค่าอ านาจจ าแนก  (r)  
ระหว่าง  0.23 ถึง 0.51 (รายละเอียดภาคผนวก ง) 
  4.9  น าแบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะห์ที่คัดเลือกไว้  จ านวน  30  ข้อมา
หาค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับโดยวิธีของคูเดอร์–ริชาร์ดสัน  (Kuder–Richardson  
Method)  ด้วยสูตร KR–20  (สมนึก  ภัททิยธนี,  2546)  ได้ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัด
ความสามารถการคิดวิเคราะห์ทั้งฉบับ เท่ากับ 0.93  (รายละเอียดภาคผนวก  ง) 
  4.10  จัดพิมพ์แบบทดสอบการคิดวิเคราะห์ที่ผ่านการตรวจสอบคุณภาพแล้วเป็นฉบับ 
สมบูรณ์เพื่อน าไปใช้จริงกับกลุ่มตัวอย่างในการเก็บรวบรวมข้อมูลต่อไป 
 5.  การสร้างแบบวัดความพึงพอใจ  ผู้วิจัยได้ด าเนินการตามข้ันตอน  ดังนี้ 
  5.1  ศึกษาวิธีการสร้างแบบวัดความพึงพอใจต่อการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษา 
ปีที่  6  ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  
ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  ของ  บุญชม  ศรีสะอาด  
(2556) 
   5.2  ก าหนดรูปแบบและประเด็นส าหรับสร้างแบบวัดความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อ
ชุดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานส าหรับส่งเสริมการคิดวิเคราะห์  เรื่อง  ความเป็นมาของ
ชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  เป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating 
Scale) 5 ระดับ  4  ด้าน คือ  ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้และเนื้อหา  ด้านสื่อ  อุปกรณ์ 
การเรียนรู้  ด้านการวัดและประเมินผล  ด้านประโยชน์และการน าไปใช้  ด้านละ  5  ข้อ   
โดยใช้แนวทางการสร้างแบบสอบถามความเหมาะสมเป็นแบบมาตราส่วนประเมินค่า  (Rating 
Scale)  5  ระดับ  ตามวิธีของลิเคอร์ท (Likert) คือ มีความพึงพอใจมากที่สุด พึงพอใจมากพึงพอใจ
ปานกลาง  พึงพอใจน้อย และพึงพอใจน้อยที่สุดโดยก าหนดการให้คะแนนดังนี้  (บุญชม  ศรีสะอาด,  
2556)  จ านวน  20  ข้อ  ใช้จริง  12  ข้อ 
  5.3  ก าหนดเกณฑ์ในการให้คะแนนจากแบบวัดความพึงพอใจของนักเรียนที่มีผลต่อชุด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานส าหรับส่งเสริมการคิดวิเคราะห์  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติ
ไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  มีลักษณะเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า   
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(Rating Scale)  ตามวิธีของลิเคิร์ท  (Linker)   มี  5  ระดับ  โดยก าหนดเกณฑ์  ดังนี้  
(บุญชม  ศรีสะอาด,  2556) 
   5          หมายถึง พึงพอใจมากที่สุด 
   4        หมายถึง พึงพอใจมาก 
   3         หมายถึง พึงพอใจปานกลาง 
   2        หมายถึง พึงพอใจน้อย 
   1        หมายถึง พึงพอใจน้อยที่สุด 
   เกณฑ์การแปลความหมาย 
   4.51   -  5.00    หมายถึง พึงพอใจมากที่สุด 
   3.51   - 4.50    หมายถึง พึงพอใจมาก 
                  2.51   - 3.50   หมายถึง พึงพอใจปานกลาง 
                  1.50   - 2.50    หมายถึง พึงพอใจน้อย 
                  1.00   - 1.50    หมายถึง พึงพอใจน้อยที่สุด 
  5.4  น าแบบวัดความพึงพอใจที่สร้างขึ้น พร้อมแบบประเมิน เสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ  ชุด
เดิม  เพื่อตรวจสอบความเหมาะสม  ให้ข้อเสนอแนะ  และประเมินความสอดคล้องเชิงเนื้อหา   
  5.5  น าผลการประเมินจากผู้เชี่ยวชาญมาหาค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่าง   
ข้อค าถามกับสิ่งที่ต้องการวัด  โดยมีเกณฑ์การให้คะแนนดังนี้ 
   คะแนน  +1 ส าหรับข้อความที่แน่ใจว่าสอดคล้องกับสิ่งที่ต้องการวัด 
   คะแนน    0 ส าหรับข้อความที่ไม่แน่ใจว่าสอดคล้องกับสิ่งที่ต้องการวัด 
   คะแนน  - 1 ส าหรับข้อความที่แน่ใจว่าไม่สอดคล้องกับสิ่งที่ต้องการวัด 
  5.6 วิเคราะห์หาค่าดัชนีความสอดคล้องของแบบวัดความพึงพอใจ ค่าความสอดคล้องที่
ใช้ได้คือมีคะแนนเฉลี่ยตั้งแต่  0.50  ถึง  1.00  (สมบัติ  ท้ายเรือค า,  2552)  ซึ่งแสดงว่าแบบนั้นดี
ใช้ได้ตามเนื้อหาที่ระบุไว้ในรายละเอียด และตรงตามวัตถุประสงค์ของการวิจัย  และถ้าแบบวัดได้
คะแนนเฉลี่ยต่ ากว่า  0.50  ต้องน าไปปรับปรุงแก้ไข  ผลการวิเคราะห์ข้อมูลพบว่า มีค่า IOC 
ตั้งแต ่ 0.6  ถึง  1.00  ถือว่าผ่านเกณฑ์ทุกข้อ  (รายละเอียดภาคผนวก  ง) 
  5.7  น าแบบวัดที่ผ่านการตรวจสอบไปทดลองใช้  (Try  out)  กับนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภฏัมหาสารคาม  จ านวน  30  คน  หลังจาก
เรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แล้ว  น าข้อมูลที่ได้มาหาค่าอ านาจจ าแนกรายข้อด้วยโดยใช้  
Item  total  Correlation  หรือหาค่าความสัมพันธ์  rxy  ระหว่างคะแนนรายข้อกับคะแนนรวม 
ด้วยวิธีการของ Pearson  โดยใช้สูตรดังนี้  (คณาจารย์ภาควิชาวิจัยและพัฒนาการศึกษา  
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คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม,  2553:  98)  คัดเอาเฉพาะข้อที่มีค่าอ านาจจ าแนก   
เข้าเกณฑ์ตั้งแต่  0.32 ถึง  0.88  ขึ้นไป  จ านวน  12 ข้อ  (รายละเอียดภาคผนวก ง  หน้า 260) 
    8.  น าแบบวัดความพึงพอใจที่มีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ในเกณฑ์มาหาค่าความ

เชื่อมั่นด้วยวิธีการหาสัมประสิทธิ์  (α-Coefficient)  ของ  Cronbach  (บุญชม  ศรีสะอาด,  2556)  
มีค่าเท่ากับ 0.84  (ภาคผนวก  ค) 
    9.  จัดพิมพ์แบบทดสอบที่ผ่านการตรวจสอบคุณภาพแล้ว  จ านวน  12  ข้อ  
เพ่ือน าไปใช้กับกลุ่มตัวอย่างต่อไป 
 
แบบแผนที่ใช้ในการวิจัย 
 
 การวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ก าหนดแบบแผนในการวิจัยแบบกึ่งทดลอง  (Pre  Experimental 
Design)  โดยใช้แบบกลุ่มเดียวทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน  (One-Group  Pretest-Posttest  
Design)  ซึ่งแสดงเป็นแบบแผนการวิจัย  ดังนี้  (Tuckman,  1999) 
 
ตาราง 3 แสดงแบบแผนการวิจัยแบบ Pre Experimental Design (One–Group Pretest-Posttest 

Design)   
 

สอบก่อน การจัดกระท า สอบหลัง 

T1 X T2 

 
 ความหมาย 
  T1   หมายถึง  การทดสอบก่อนเรียน  (Pretest) 
  X    หมายถึง  การทดลอง 
  T2   หมายถึง  การทดสอบหลังเรียน  (Posttest) 
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การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 
 ผู้วิจัยได้ด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูล  ดังนี้ 
   1.  ขออนุญาตผู้อ านวยการโรงเรียนเพื่อขอทดลองและเก็บรวบรวมข้อมูล 
  2.  น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียน  (Pretest)  จ านวน  30  ข้อ 
แบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะห์ก่อนเรียน  30  ข้อ  ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นไปทดสอบล่วงหน้า  
1  สัปดาห์  เพ่ือทดสอบความรู้เดิมของนักเรียนโดยใช้เวลา  1  ชั่วโมง 
  3.  ด าเนินการสอนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  6  จ านวน  40  คน  ด้วยแผนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทย
สมัยกรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  ซึ่งผู้วิจัยเป็นผู้ด าเนินการทดลองเองจ านวน  9  แผน
ละ  2  ชั่วโมง  มีการทดสอบย่อย การท าผลงานที่เกิดจากการเรียนรู้ การประเมินพฤติกรรม 
การเรียนรู้ของนักเรียนโดยครู  เพ่ือเก็บคะแนนระหว่างเรียน 
   4.  ทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน โดยใช้แผนการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัย 
กรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  แบบปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ ชุดเดิม   
ใช้เวลา  45  นาที 
    5.  ทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะห์หลังเรียน โดยใช้แผนการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัย 
กรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  ด้วยแบบทดสอบแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ 
ชุดเดิม ใช้เวลา 45 นาท ี
   6.  ประเมินความพึงพอใจต่อการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  
ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง   
ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  โดยใช้แบบวัดความพึงพอใจ 
แบบมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ จ านวน 12 ข้อ 
   7.  น าข้อมูลที่ได้มาท าการตรวจ  วิเคราะห์ทางสถิติ  เพ่ือหาประสิทธิภาพของ 
แผนการจัดกิจกรรมกรเรียนรู้  ดัชนีประสิทธิผล  เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เปรียบเทียบ
ความสามารถการคิดวิเคราะห์ และความพึงพอใจต่อการเรียน 
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การวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 การวิเคราะห์ข้อมูลครั้งนี้  ผู้วจิัยด าเนินการวิเคราะห์ข้อมูลดังนี้ 
  1.  น าคะแนนจากการปฏิบัติกิจกรรม  การทดสอบย่อยและคะแนนพฤติกรรมจาก 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรม 
การเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่  6   
มาวิเคราะห์หาประสิทธิภาพโดยใช้สูตร  E1 / E2  (ชัยยงค์  พรหมวงศ์,  2556) 
  2.  หาค่าสถิติพ้ืนฐานของแผนการจัดการเรียนรู้การเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับ
ชุดกิจกรรมการเรียนรู้,  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์  แบบทดสอบการคิดวิเคราะห์  และแบบวัด 
ความพึงพอใจ  ได้แก่  ค่าเฉลี่ย  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  และร้อยละ 
  3.  การหาดัชนีประสิทธิผลของการเรียนรู้  โดยการหาค่าเฉลี่ย  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
และค านวณค่าดัชนีประสิทธิผลจากสูตร  E.I. 
  4.  การเปรียบเทียบวัดผลสัมฤทธิ์  การคิดวิเคราะห์  โดยใช้การทดสอบสมมุติฐานด้วย
สถิติ   t-test  (Dependent  Samples)    
 
สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ในการวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้จากการทดลอง  มีสถิติที่ใช้ดังนี้ 
  1.  สถิติที่ใช้หาคุณภาพเครื่องมือ 
   1.1  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
    1.1.1  การทดสอบหาความเที่ยงตรง  (Validity)  ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียน  แบบทดสอบการคิดวิเคราะห์  โดยใช้สูตรดัชนีค่าความสอดคล้อง  IOC   
(สมบัติ  ท้ายเรือค า,  2552) 
 

    IOC =   
∑R

N
 

 
    เมื่อ IOC แทน ดัชนีความสอดคล้องระหว่างแบบทดสอบกับ 
          ตัวชี้วัด 
      ∑R  แทน ผลรวมความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
      N  แทน จ านวนผู้เชี่ยวชาญ 
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    1.1.2  การหาค่าอ านาจจ าแนก  (Discrimination)  ของแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนแบบอิงเกณฑ์  โดยใช้สูตร  B-Index  ของ  Brannan  (บุญชม  ศรีสะอาด,  
2556) 
 

     B =   
U

n1
 −   

L

n2
 

 
    เมื่อ B   แทน ค่าอ านาจจ าแนก 
      U   แทน จ านวนผู้รอบรู้หรือสอบผ่านเกณฑ์ที่ตอบถูก 
      L   แทน จ านวนผู้ไม่รอบรู้หรือสอบไม่ผ่านเกณฑ์ที่ตอบถูก 
      n1   แทน จ านวนผู้รอบรู้หรือสอบผ่านเกณฑ์ 
      n2   แทน จ านวนผู้ไม่รอบรู้หรือสอบไม่ผ่านเกณฑ์ 
 
    1.1.3  การหาค่าความยาก  (Difficulty)  ของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์
โดยใช้สูตร  p  ดังนี้  (บุญชม  ศรีสะอาด,  2556) 
 

     p =  
R

N
 

 
    เมื่อ P แทน ค่าความยากของข้อสอบ 
      R แทน จ านวนผู้ตอบถูก 
      N แทน จ านวนคนทั้งหมด 
 
    1.1.4  การหาค่าความเชื่อมั่น  (Reliability)  ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียน  โดยใช้สูตรของโลเวท  (Lovett)  ดังนี้  (บุญชม  ศรีสะอาด,  2556) 
 

     rcc = 1 − 
K∑xi −  xi

2

(k−1) ∑(xi−c)2
 

 
    เมื่อ rcc แทน ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับ 
      k แทน จ านวนข้อสอบของแบบทดสอบ 
      Xi แทน สัดส่วนของคนท่ีตอบถูกในแต่ละข้อ 
      C  แทน คะแนนเกณฑ์หรือจุดตัดของแบบทดสอบ 
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      ∑  แทน ผลรวม 
 
   1.2  แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ 
    1.2.1  หาค่าความเที่ยงตรงของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์โดยการหาค่า
ความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับเนื้อหา  (IOC)  โดยใชสู้ตร  ดังนี้  (สมบัติ  ท้ายเรือค า,  2552) 
 

     IOC =  
∑R

N
 

     
    เมื่อ IOC แทน ดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับเนื้อหา 
      ∑R  แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญทั้งหมด 
      N  แทน จ านวนผู้เชี่ยวชาญทั้งหมด 
 
    1.2.2  การหาค่าความยาก  (Difficulty)  ของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์
โดยใช้สูตร  p  ดังนี้  (บุญชม  ศรีสะอาด,  2556) 
 

     p =  
R

N
 

 
    เมื่อ P แทน ค่าความยากของข้อสอบ 
      R แทน จ านวนผู้ตอบถูก 
      N แทน จ านวนคนทั้งหมด 
 
    1.2.3  หาค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ ใช้สูตร ดังนี้  
(บุญชม  ศรีสะอาด,  2556) 
 

      r = 
Ru− Rl

f
   

 
    เมื่อ r แทน ดัชนีอ านาจจ าแนก 
      Ru  แทน จ านวนคนกลุ่มสูงที่ตอบถูก 
      Rl แทน จ านวนคนกลุ่มต่ าท่ีตอบถูก 
      f  แทน จ านวนคนในกลุ่มสูงหรือกลุ่มต่ า 
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    1.2.4  การหาค่าความเชื่อมั่น  ของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน 
โดยวิธีการคูเดอร์ – ริชาร์ดสัน  โดยใช้สูตรดังนี้  (สมนึก  ภัททิยธนี,  2553) 
 

     KR − 20:  rtt  =
n

n−1
 [1 − 

∑ pq

s2
] 

     
    เมื่อ rtt แทน ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับ 
      k แทน จ านวนข้อสอบ 
      p แทน สัดส่วนของผู้ตอบถูกในข้อหนึ่งๆ 
      q แทน สัดส่วนของผู้ตอบผิดในข้อหนึ่งๆ  =  1 – p 
      s2 แทน ความแปรปรวนของคะแนน 
 
   1.3  แบบวัดความพึงพอใจ 
    1.3.1  ค่าอ านาจจ าแนกรายข้อของแบบวัดความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการ
เรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้  Item  total  Correlation  หรือหาค่าความสัมพันธ์ rxy 

ระหว่างคะแนนรายข้อกับคะแนนรวม ด้วยวิธีการของ Pearson  โดยใช้สูตรดังนี้  (คณาจารย์
ภาควิชาวิจัยและพัฒนาการศึกษา,  2556)  ดังนี้ 
 

     rxy =
𝑁∑𝑋𝑌−(∑𝑋)(∑𝑌)

√[𝑁∑𝑥2−(∑𝑥)2 ][𝑁∑𝑌2 −(∑𝑌2)
 

 
    เมื่อ rxy   แทน ค่าอ านาจจ าแนก 
      ∑X    แทน ผลบวกของคะแนนรายข้อ 
      ∑Y    แทน ผลบวกของคะแนนรวมทั้งฉบับ 
      ∑XY แทน ผลบวกของผลคูณของคะแนนรายข้อกับคะแนนทั้งฉบับ 
      ∑X2  แทน ผลบวกของคะแนนรายข้อแต่ละตัวยกก าลังสอง 
      ∑Y2 แทน ผลบวกของคะแนนรวมทั้งฉบับแต่ละตัวยกก าลังสอง 
      N   แทน จ านวนนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง 
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    1.3.2  ค่าความเชื่อม่ัน (Reliability) ของแบบวัดความพึงพอใจของนักเรียนที่มี
ต่อการเรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ตามวิธีของ Cronbach โดยใช้สูตรดังนี้   
(บุญชม  ศรีสะอาด,  2556) 
 

    




















S
S
2

t

2

i1
1

α
k

k
 

 

    เมื่อ α   แทน  ค่าสัมประสิทธิ์ความเชื่อมัน 
       K   แทน จ านวนข้อความที่วัด 
       S

2

i
  แทน   ผลรวมของความแปรปรวนของแต่ละข้อ 

      S
2

t
   แทน   ความแปรปรวนของคะแนนรวม 

 
 2.  สถิติพ้ืนฐาน  ได้แก่ 
  2.1  ร้อยละ  (Percentage)  ใช้สูตรดังนี้  (บุญชม  ศรีสะอาด,  2556) 
 

    P =   
f

N
 ×   100 

 
    เมื่อ P แทน ร้อยละ 
      f แทน ความถี่ท่ีต้องการแปลงให้เป็นร้อยละ 
      N แทน จ านวนความถี่ทั้งหมด 
 
    2.2  ค่าเฉลี่ย  (Arithmetic  Mean)  ใช้สูตรดังนี้  (บุญชม  ศรีสะอาด,  2556) 
 

    X̅ =  
∑X

N
 

 

    เมื่อ X̅  แทน ค่าเฉลี่ยของคะแนน 
      ∑X  แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมดในกลุ่ม 
      N  แทน จ านวนคนในกลุ่ม 
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    2.3  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานใช้สูตรดังนี้  (บุญชม  ศรีสะอาด,  2556) 
 

    S =   √
∑(X− X̅)2

N−1
 

 
    เมื่อ S     แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
      X̅  แทน ค่าเฉลี่ย 
      X  แทน คะแนนแต่ละตัว 
      N  แทน จ านวนสมาชิกในกลุ่ม 
 
  3.  การวิเคราะห์ประสิทธิภาพและดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
โดยใช้ปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้   
   3.1  การหาประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน 
ร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  ใช้สูตร  (ชัยยงค์  พรหมวงศ์,  2556) 
 

    E1 =  
∑x

N

A
 × 100 

 
    เมื่อ E1  แทน ประสิทธิภาพของกระบวนการ 
      ∑x  แทน ผลรวมของคะแนนทุกส่วนที่นักเรียนทุกคนท าได้ 
      N  แทน จ านวนนักเรียน 
      A  แทน คะแนนเต็มของทั้งหมด 
 

    E2 =  
∑F

N

B
 × 100 

 
    เมื่อ E2  แทน ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ 
      ∑F  แทน ผลรวมของคะแนนจากแบบทดสอบที่นักเรียนทุกคนท าได้ 
      N  แทน จ านวนนักเรียน 
      B  แทน คะแนนเต็มของแบบทดสอบ 
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   3.2  การหาดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน 
ร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  (The Effectiveness  Index)  ใช้วิธีของกูดแมน  เฟรสเซอร์  และ          
ซไนเตอร์  ใช้สูตรดังนี้  (เผชิญ  กิจระการ,  2545) 
 

ดัชนีประสิทธิผล =   
ผลรวมของคะแนนหลังเรียน −  ผลรวมของคะแนนก่อนเรียน

(จ านวนนักเรียน ×  คะแนนเต็ม)  −  ผลรวมของคะแนนก่อนเรียน
 

 
  4.  สถิติทดสอบสมมติฐาน 
   4.1  สถิติที่ใช้เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และความสามารถการคิด
วิเคราะห์ต่อการเรียนด้วยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุกกิจกรรม 
การเรียนรู้  ก่อนและหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  โดยใช้สูตร  t-test  (Dependent  Samples)   
(บุญชม  ศรีสะอาด,  2556) 
     

                   ∑ D 

t  =   √
n∑D2 − (∑D)2

n − 1
 

 
   เมื่อ t     แทน ค่าสถิติท่ีใช้เปรียบเทียบกับค่าวิกฤต เพื่อทราบความมีนัยส าคัญ  
     D  แทน ค่าผลต่างระหว่างคู่คะแนน 
     n    แทน จ านวนกลุ่มตัวอย่างหรือจ านวนคู่คะแนน 
     df   แทน ชั้นแห่งความเป็นอิสระ (Degree of Freedom)     
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เมื่อ  df = n - 1 



 

 

  124 

บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

 การวิจัยเรื่องการพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้ 
แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัย 
กรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  ผู้วิจัยได้เสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามล าดับ  ดังนี้ 
  1.  สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
  2.  ล าดับขั้นตอนในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
  3.  ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
สัญลักษณ์ที่ใช้ในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ในการวิเคราะห์ข้อมูลและแปลความหมายของข้อมูล เพ่ือเข้าใจตรงกัน ผู้วิจัยได้ก าหนด 
ความหมายของสัญลักษณ์ในการน าเสนอข้อมูล ดังนี้ 
  n     แทน  จ านวนของนักเรียนในกลุ่มตัวอย่าง 

  x̅    แทน  ค่าเฉลี่ย 
  S.D.  แทน  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
  t     แทน  ค่าสถิติท่ีใช้ในการทดสอบสมมติฐาน  (t-test) 
  E1     แทน  ประสิทธิภาพของกระบวนการ 
  E2     แทน  ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ 
  E.I.   แทน  ดัชนีประสิทธิผล 
  **    แทน  ค่ามีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 
ล าดับขั้นตอนในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ผู้วิจัยได้เสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามล าดับ  ดังนี้ 
  ตอนที่  1  การวิเคราะห์ประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหา 
เป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์   
ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์  80/80 
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  ตอนที่  2  ผลการวิเคราะห์ดัชนีประสิทธิผลของ แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์   
ชั้นประถมศึกษาปีที่  6 
  ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และการคิดวิเคราะห์
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  6  ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุด
กิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  
ระหว่างก่อนและหลังเรียน 
  ตอนที่ 4 ผลการวิเคราะห์ความพึงพอใจต่อการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  
ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง   
ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ตอนที่ 1 
  1.1 การวิเคราะห์หาประสิทธิภาพของ  แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็น
ฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์ ชั้น
ประถมศึกษาปีที่  6  หลังจากท่ีนักเรียนเรียนจนครบทุกชุดกิจกรรมการเรียนรู้แล้ว น าคะแนนจาก  
คุณลักษณะการปฏิบัติกิจกรรม  พฤติกรรมกลุ่ม  ทดสอบย่อยหลังเรียน จากคะแนนเต็ม 407 คะแนน 
วิเคราะห์  ดังตาราง 4 
 
ตาราง 4 การหาประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) ด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็น

ฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้ เรื่อง ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์ ชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 โดยถือเกณฑ์ประสิทธิภาพ 80 ตัวแรก  

 

แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับ 

ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
คะแนนเต็ม คะแนนที่ได้ X̅ S.D. ร้อยละ 

1 39 1300 33.25 1.19 85.26 

2 39 1348 33.70 1.26 86.41 
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ตาราง  4  (ต่อ) 
 

แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุด

กิจกรรมการเรียนรู้ 
คะแนนเต็ม คะแนนที่ได้ X̅ S.D. ร้อยละ 

3 39 1332 33.30 1.45 85.38 

4 39 1329 33.23 1.42 85.19 

5 51 1758 42.95 1.65 86.18 

6 47 1607 42.43 1.32 85.48 

7 50 1697 40.43 1.32 84.85 

8 47 1617 48.15 1.59 86.01 

9 56 1926 48.15 1.59 85.98 

รวม  9  ชุด 407 13944 348.60 6.13. 85.65 

 
 จากตาราง 4  พบว่า  นักเรียนที่เรียนด้วย  แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็น
ฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  ได้คะแนน
เฉลี่ยจากคุณลักษณะ  การปฏิบัติกิจกรรม  พฤติกรรมกลุ่ม  ทดสอบย่อยหลังเรียน  ทั้ง  9  แผน   
มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ  348.60  จากคะแนนเต็ม  407  คะแนน  คิดเป็นร้อยละ  85.65  นั่นคือ  
ประสิทธิภาพของกระบวนการ  (E1) = 85.65  (รายละเอียดภาคผนวก จ หน้า  264-275) 
 
  1.2  ผลการวิเคราะห์ประสิทธิภาพของผลลัพธ์  (E2)  ของ  แผนการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุง
รัตนโกสินทร์ โดยถือเกณฑ์ประสิทธิภาพตัวหลัง  80  โดยหาจากค่าร้อยละของคะแนนเฉลี่ยนักเรียน
กลุ่มตัวอย่างจ านวน  40  คน  ที่ได้จากการท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง   
ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์ หลังจากทดลองสิ้นสุดลงจ านวน  30  ข้อ   
คะแนนเต็ม  30  คะแนน  ซึ่งได้เสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล  ดังตาราง 5 
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ตาราง 5 การหาประสิทธิภาพของผลลัพธ์ (E2) ด้วยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็น
ฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยถือเกณฑ์ประสิทธิภาพ 80 
ตัวหลัง 

 

จ านวนกลุ่มตัวอย่าง ทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังการทดลองสิ้นสุด 

(n) คะแนนเต็ม คะแนนที่ได้ x̅ S.D. ร้อยละ 

40 30 1010 25.25 1.06 84.17 

 
 จากตาราง  5  พบว่านักเรียนหลังจากเรียนด้วย  แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนพบว่า 
นักเรียนได้คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยเท่ากับ  25.25  จากคะแนนเต็ม  30  คะแนนคิดเป็น
ร้อยละ 84.17 นั่นคือ E2 = 84.17 ดังนั้น การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุด
กิจกรรมการเรียนรู้ มีประสิทธิภาพของกระบวนการ  ผลลัพธ์  (E1/E2)  เท่ากับ  85.65/84.17 
ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ 80/80 ที่ก าหนดไว้  (รายละเอียดภาคผนวก จ หน้า 264-275) 
 
 ตอนที่ 2  ผลการวิเคราะห์ดัชนีประสิทธิผลของการเรียนรู้ด้วย  แผนการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  ดังตาราง 6 
 
ตาราง 6 ผลการวิเคราะห์ดัชนีประสิทธิผลของการเรียนรู้ด้วยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ

ปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 

จ านวนกลุ่ม 

คะแนนเต็ม 

ทดสอบหลังเรียน ทดสอบก่อนเรียน 

E.I. ตัวอย่าง 
คะแนนที่ได้ ร้อยละ คะแนนที่ได้ ร้อยละ 

(n) 

40 30 1010 85.65 595 84.17 0.6859 

 
 จากตาราง 6 พบว่า คะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จากจ านวนนักเรียน 
30 คน มีคะแนนทดสอบก่อนเรียนรวม 595 คะแนน มีคะแนนทดสอบหลังเรียนรวม 1010 คะแนน 
และมีดัชนีประสิทธิผลเท่ากับ 0.6859 แสดงว่านักเรียนมีความก้าวหน้าในการเรียนรู้เพ่ิมขึ้นเท่ากับ 
0.6859 หรือคิดเป็นร้อยละ 68.59  (รายละเอียดภาคผนวก  จ) 
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 ตอนที่ 3 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่  6 ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรม 
การเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  
ระหว่างก่อนและหลังเรียนดังตาราง 7-8 
  3.1  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ของนักเรียน ชั้นประถมศึกษา 
ปีที ่6 ที่เรียนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  
เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ก่อนเรียน 
และหลังเรียน ผู้วิจัยได้วิเคราะห์เปรียบเทียบคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียน ดังตาราง  7 
 
ตาราง 7 ผลการวิเคราะห์การเปรียบเทียบก่อนเรียนและหลังเรียนของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

คะแนน n x̅ S.D. df t p 

การทดสอบก่อนเรียน 40 14.88 1.11 39 
38.485** 0.0000 

การทดสอบหลังเรียน 40 25.25 1.06 39 

**มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
 
 จากตาราง 7 แสดงให้เห็นว่านักเรียนที่เรียนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็น
ฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์   
ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดบั .01 (รายละเอียดภาคผนวก  จ) 
 
  3.2  การเปรียบเทียบความสามารถการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน ชั้นประถมศึกษา 
ปีที ่6 ที่เรียนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้   
เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ก่อนเรียน 
และหลังเรียน ผู้วิจัยได้วิเคราะห์เปรียบเทียบคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียน  ดังตาราง  8 
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ตาราง 8 ผลการวิเคราะห์การเปรียบเทียบก่อนเรียนและหลังเรียนของคะแนนความสามารถการคิด
วิเคราะห์ 

 

คะแนน n x̅ S.D. df t p 

การทดสอบก่อนเรียน 40 11.5 2.46 39 28.15** 0.0000 

การทดสอบหลังเรียน 40 22.25 1.45 39   

**มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 
  จากตาราง  8  พบว่า  คะแนนความสามารถการคิดวิเคราะห์ ก่อนการทดลองของนักเรียน
เฉลี่ยเท่ากับ  11.5  และมีส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 2.46 คะแนนความสามารถการคิดวิเคราะห์ 
หลังเรียนเฉลี่ยเท่ากับ  22.25  และมีส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ  1.45  มีความสามารถในการ 
คิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
(รายละเอียดภาคผนวก  จ) 
 
 ตอนที่ 4 วิเคราะห์ความพึงพอใจต่อการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับ 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของ
ชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ผลการวิเคราะห์ข้อมูล ดังตาราง 9 
 
ตาราง 9 ผลการวิเคราะห์ความพึงพอใจต่อการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการ

จัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้ เรื่อง ความเป็นมา
ของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์   

 

รายการ x̅ S.D. แปลผล 
ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้และเนื้อหา 
1.  นักเรียนคิดว่าชุดกิจกรรมการเรียนรู้น่าสนใจน่าอ่าน 4.58 .0.50 มากที่สุด 
2.  กิจกรรมในชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตื่นเต้น ท้าทาย
ความสามารถนักเรียน 4.45 0.50 มาก 

3.  เมื่อนักเรียนเรียนด้วยชุดกิจกรรมแล้วรู้สึกว่าเวลา
เรียนผ่านไปอย่าง รวดเร็ว 4.53 0.51 มากที่สุด 
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ตาราง  9  (ต่อ) 
 

รายการ x̅ S.D. แปลผล 
เฉลี่ย 4.52 0.50 มากที่สุด 

ด้านสื่อ อุปกรณ์การเรียนรู้  
1.  สื่ออุปกรณ์ที่ใช้ในการเรียนรู้กระตุ้นความสนใจ
นักเรียน 4.53 0.51 มากที่สุด 

2.  สื่ออุปกรณ์ที่ใช้แปลกใหม่ ไม่เคยใช้มาก่อน 4.43 0.50 มาก 
3.  นักเรียนชอบ และพอใจสื่ออุปกรณ์การเรียนรู้ในแต่ละ
ชุดกิจกรรม 4.58 0.50 มากที่สุด 

เฉลี่ย 4.51 0.50 มากที่สุด 

ด้านการวัดและประเมินผล  
1.  วิธวีัดผลประเมินผลของครูตรงกับเนื้อหาที่เรียน 
นักเรียนสามารถท าได้ 4.58 0.50 มากที่สุด 
2.  นักเรียนทราบผลการประเมินอย่างรวดเร็วหลังการ
สอบ 4.55 0.50 มากที่สุด 

3.  การวัดและประเมินผลมีความเท่ียงตรง ยุติธรรมต่อ
นักเรียน 4.53 0.51 มากที่สุด 

เฉลี่ย 4.55 0.51 มากที่สุด 
ด้านประโยชน์และการน าไปใช้  
1.  นักเรียนได้ประโยชน์จากการเรียนด้วยชุดกิจกรรมนี้ 

4.63 0.49 มากที่สุด 

2.  นักเรียนสามารถน ากิจกรรมการบริหารสมองไปใช้ใน
ชีวิตประจ าวันได้ 

4.48 0.51 มาก 

3.  นักเรียนสามารถศึกษาชุดกิจกรรมได้ด้วยตนเอง 4.58 0.50 มากที่สุด 

รวม 4.56 0.51 มากที่สุด 

โดยรวม 4.53 0.50 มากที่สุด 

 
 จากตาราง  9  พบว่า  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มีความพึงพอใจต่อการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทย 
สมัยกรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่  6 หลังการทดลอง โดยรวมอยู่ในระดับมากที่สุด 
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(x̅  =  4.53) เมื่อพิจารณาเป็นรายด้าน พบว่า อยู่ในระดับมากท่ีสุดทุกด้าน  เรียงล าดับดับค่าเฉลี่ย

จากมากไปหาน้อย ได้ดังนี้  ด้านประโยชน์และการน าไปใช้  (x̅  =  4.56)  ด้านการวัดและ

ประเมินผล (x̅ =  4.55)  ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้และเนื้อหา  (x̅  =  4.52)  และด้านสื่อ 

อุปกรณ์การเรียนรู้ (x̅  =  4.51) 
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บทที่ 5 
 

สรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 
 

 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเรื่องการพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์โดยใช้กิจกรรม
การเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน ร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัย
กรุงรัตนโกสินทร์ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ผู้วิจัยสรุปผลการวิจัยตามล าดับ ดังนี้   
  1.  ความมุ่งหมายของการวิจัย 
  2.  สมมติฐาน 
  3.  สรุปผล 
  3.  อภิปรายผล 
  4.  ข้อเสนอแนะ 
 
ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 
 1.  เพ่ือหาประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุด
กิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์  80/80 
 2.  เพ่ือหาดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับ
ชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่  6 
 3.  เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่  6 ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรม 
การเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่  6   
ระหว่างก่อนและหลังเรียน 
 4.  เพ่ือศึกษาความพึงพอใจต่อการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  6   
ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง   
ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่  6 
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สมมติฐานของการวิจัย 
 
 นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  6 ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน   
ร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน  และการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
 
สรุปผล 
 
 การวิจัย  การพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์ 
ชั้นประถมศึกษาปีที่  6 สรุปผลการวิจัยได้ดังนี้ 
  1.  ประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุด
กิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6   
มีประสิทธิภาพเท่ากับ  85.65/84.17  ซึ่งเป็นตามเกณฑ์  80/80  ที่ตั้งไว้ 
  2.  แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้   
เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่  6 มีค่าดัชนีประสิทธิผล 
เท่ากับ .0.6859 หรือคิดเป็นร้อยละ 68.59 
  3.  นักเรียนที่เรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุด
กิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
และการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน  อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01  เป็นไปตาม
สมมติฐานของการวิจัย 
  4.  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  6 ที่เรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหา
เป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  
มีความพึงพอใจในระดับมากที่สุด  
 
อภิปรายผล 
 
 จากผลการวิจัยสามาถน ามาอภิปรายผลได้ดังนี้ 
  1.  ประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุด
กิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6   
มีประสิทธิภาพเท่ากับ  85.65/84.17  ซึ่งเป็นตามเกณฑ์  80/80  ปรากฏผลเช่นนี้  เนื่องมาจาก 
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 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้ นั้นเป็นการเรียนรู้ด้วย
ตนเอง  เป็นวิธีการเรียนรู้ที่ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติงานด้วยตนเองตามความสามารถ  และความสนใจ
ของตนเอง  การประเมินผลตนเอง  และการวิพากษ์วิจารณ์งานของตนเองได้ และเรียนรู้ตนเองว่า
ตนเองรู้อะไรบ้าง  ยังไม่รู้อะไรบ้าง  และต้องการที่จะรู้อะไรโดยผู้สอนเป็นผู้ที่คอยสนับสนุน 
และให้ค าปรึกษาให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้  การเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมนั้น 
เป็นกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่เริ่มต้น  จากปัญหาที่เกิดขึ้น  โดยสร้างความรู้จากกระบวนการท างาน
เป็นกลุ่ม  เพ่ือแก้ปัญหาจากสถานการณ์เกี่ยวกับชีวิตประจ าวัน  และเป็นปัญหาที่มีความส าคัญต่อ
ผู้เรียน  ซึ่งปัญหาจะเป็นจุดเริ่มต้นของการเรียนรู้  และเป็นตัวกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดการพัฒนาทักษะ
การแก้ปัญหาด้วยเหตุผล  จะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการถ่ายโยงการเรียนได้ดี  และสามารถน าไปใช้
แก้ปัญหาในชีวิตจริงได้  การเรียนรู้ด้วยตนเองจะพัฒนาขึ้นได้เมื่อผู้เรียนได้ตระหนักและควบคุมการ
เรียนรู้ของตนเองเป็นรูปแบบการรู้คิด  (Meta  Cognition)  ซึ่งเก่ียวข้องกับการรู้ว่าเราต้องการรู้
อะไร  รู้ว่าเรารู้อะไร  รู้ว่าเรายังไม่รู้อะไร  และคิดหาวิธีการที่จะเรียนรู้ด้วยตนเอง  (Eggen  and  
Kauchak,  2001)  เป็นการเรียนรู้โดยการชี้น าตนเองให้โอกาสผู้เรียนวางแผนการเรียนรู้ด้วยตนเอง
ซึ่งครอบคลุมการวินิจฉัยความต้องการในการเรียนรู้ของตนการตั้งเป้าหมายหรือวัตถุประสงค์ของการ
เรียนรู้การเลือกวิธีการเรียนรู้การแสวงหาแหล่งความรู้  การรวบรวมข้อมูล  การวิเคราะห์ข้อมูล  
รวมทั้งการประเมินตนเองโดยครูอยู่ในฐานะกัลยาณมิตร  ท าหน้าที่กระตุ้น  และให้ค าปรึกษาผู้เรียน
ในการวินิจฉัยความต้องการก าหนดวัตถุประสงค์ออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้และเตรียมวัสดุ
อุปกรณ์แหล่งข้อมูลรวมทั้งร่วมเรียนรู้ไปกับผู้เรียน  และติดตามการประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียน
ด้วยตนเอง  (ทิศนา  แขมมณี,  2548) 
   นอกจากนี้การสร้างแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ยังมีกระบวนการสร้างตาม
ขั้นตอนอย่างเป็นระบบและวิธีที่เหมาะสม คือได้ศึกษาหลักสูตร วิเคราะห์หลักสูตร  และเนื้อหา 
ศึกษาแนวทางการเขียนแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามจุดประสงค์การเรียนรู้  และสร้างแผนการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้ ตามท่ีได้ศึกษาแล้วน าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ผ่านการประเมินการ
ตรวจสอบจากที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์  และผู้เชี่ยวชาญเพ่ือพิจารณาน ามาปรับปรุงแก้ไข ทัง้ในด้าน
เนื้อหา จุดประสงค์การเรียนรู้ความเหมาะสมของกิจกรรมกับเวลา  สื่อ และการวัดผลประเมินผล   
ซึ่งผลการประเมินแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  
ได้คะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 4.25  แสดงว่าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุด
กิจกรรมการเรียนรู้  มีความเหมาะสมมาก  แล้วน าไปทดลองใช้เพื่อหาประสิทธิภาพก่อนที่จะน าไป
ทดลองใช้จริงกับกลุ่มตัวอย่าง  จึงมีประสิทธิภาพเป็นไปตามเกณฑ์ท่ีตั้งไว้  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้
แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เน้นให้ผู้เรียนเกิดกระบวนการคิด ท างานเป็นกลุ่ม 
ร่วมกันแก้ปัญหาเพ่ือหาค าตอบที่อยากรู้ สืบค้นข้อมูลด้วยตนเอง  ค้นหาค าตอบด้วยวิธีการแก้ปัญหา  
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ท างานเป็นระบบ  เน้นการพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะห์ด้วยวิธีการฝึกให้ผู้เรียนรู้จักศึกษา
ค้นคว้าหาความรู้ จนนักเรียนมีความรู้ความเข้าใจบรรลุจุดประสงค์การเรียนรู้ที่ก าหนดไว้  สอดคล้อง
กับผลงานวิจัยของจิรานุตม์  ถิ่นค าเชิด  (2557)  ที่พบว่า กิจกรรมการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน 
(PBL) ของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีพัฒนาการสูงขึ้น สอดคล้องกับผลงานวิจัยของ 
สุรีย์วัลย์  พันธุระ  (2560)  พบว่า  การจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐานร่วมกับประเด็น
วิทยาศาสตร์กับสังคม  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  5  มีประสิทธิภาพเท่ากับ  78.46/81.88 
สอดคล้องกับผลงานวิจัยของ  พัชรียา  ศรีประทุม  (2560)  พบว่า  การจัดการเรียนรู้ที่ใช้ปัญหาเป็น
ฐาน โดยใช้สถานการณ์ปัญหาตามแนว PISA เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการถ่ายโยงการเรียนรู้และ
เจตคติต่อการเรียนการสอน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 มีประสิทธิภาพเท่ากับ  80.31/81.20  
และสอดคล้องกับผลงานวิจัยของ  Weissinger  (2003)  ได้ศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างหลักฐาน 
การเรียนรู้ที่ใช้ปัญหาเป็นฐาน  (PBL)  กับการพัฒนาทักษะในการคิดเชิงวิพากษ์วิจารณ์ของนักศึกษา
ระดับมัธยมศึกษาปีที่  1  พบว่า  คะแนนการอ่านเข้าใจที่มีต่อการพยากรณ์ท่ีดีที่สุดส าหรับคะแนน
การคิดเชิงวิพากษ์วิจารณ์ นักศึกษาที่มีคะแนนเพ่ิมขึ้นจากการทดสอบก่อนเรียนมาก 
  2.  ค่าดัชนีประสิทธิผลของการเรียนรู้ด้วยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหา
เป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์ มีค่า
เท่ากับ  0.6859  แสดงว่าผู้เรียนมีความก้าวหน้าทางการเรียนคิดเป็นร้อยละ 68.59  การที่
ผลการวิจัยปรากฏเช่นนี้ อาจเนื่องมาจากการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
เป็นกระบวนการเรียนรู้และการพัฒนาตนเอง  มีการวางแผนการเรียนรู้  ค้นหาและเลือกใช้กลวิธี 
ต่าง ๆ  ที่เหมาะสม เพ่ือให้บรรลุวัตถุประสงค์ที่ก าหนดไว้  ซ่ึงวัฒนาพร  ระงับทุกข์  (2542)   
ได้กล่าวว่า  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ได้รับการออกแบบและจัดอย่างเป็นระบบ  ประกอบด้วย
จุดมุ่งหมาย  เนื้อหาและวัสดุอุปกรณ์  โดยกิจกรรมต่าง ๆ  ดังกล่าวได้รับการรวบรวมไว้เป็นระเบียบ  
เพ่ือเตรียมไว้ให้ผู้เรียนได้ศึกษาจากประสบการณ์ทั้งหมด  ที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ควบคู่กับการคิด
ไตร่ตรอง ให้ความส าคัญกับการปฏิบัติที่ประสบผลส าเร็จ ด้วยความใส่ใจ มุ่งม่ันในการเรียนที่มีความ
รับผิดชอบ  เป็นระบบ  โดยผู้เรียนจะต้องคิดก าหนดเป้าหมาย  วางแผนปฏิบัติ  แล้วก ากับควบคุม
การเรียนของตนให้บรรลุเป้าหมาย  ด้วยการประเมินตรวจสอบการบรรลุผล จากเหตุผลดังกล่าว 
จึงส่งผลให้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง   
ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์ มีดัชนีประสิทธิผลเท่ากับ  0.6859  ซ่ึงสอดคล้องกับ
ผลงานวิจัยของสุปาณี วังกานนท์ (2558)  ที่พบว่า  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์เพ่ือแก้ปัญหา
การคิดวิเคราะห์ตามหลักการของ  Marzano  ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2  มีดัชนี
ประสิทธิผลเท่ากับ  0.5017  สอดคล้องกับผลงานวิจัยของสุรีย์วัลย์  พันธุระ  (2560)  ที่พบว่า  
การพัฒนาการคิดอย่างมีวิจารณญาณ โดยการจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐานร่วมกับประเด็น 
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วิทยาศาสตร์กับสังคม  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  5  มีดัชนีประสิทธิผล เท่ากับ  0.7208  
สอดคล้องกับผลงานวิจัยของทัศนีย์  ทองน า  (2561)  ที่พบว่า  กิจกรรมการเรียนรู้ด้วยกลวิธี 
อภิปัญญาร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้เรื่องพัฒนาการทางประวัติศาสตร์ไทยสมัยอยุธยา   
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  5  มีดัชนีประสิทธิผลเท่ากับ 0.6932  สอดคล้องกับผลงานวิจัย  
วิริมล พละวัตร  (2661)  ที่พบว่าชุดกิจกรรมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ตามแนวคิดสมองเป็นฐาน 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 มีดัชนีประสิทธิผล เท่ากับ  0.6510 
  3.  นักเรียนที่เรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับ 
ชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์ มีผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียนและความสามารถการคิดวิเคราะห์  หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน  อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ  .01  ที่เป็นเช่นนี้ก็เพราะว่า  นักเรียนมีการทบทวนเนื้อหาบทเรียน  และมีการช่วยเหลือ
ระหว่างเพื่อนในกลุ่มเพ่ือให้สมาชิกในกลุ่มเข้าใจ  และสามารถปฏิบัติงานได้อย่างในการเรียนรู้
นักเรียนมีโอกาสได้คิดวิเคราะห์ปัญหาที่เกิดขึ้น  น าไปสู่กระบวนการคิดวิเคราะห์  สอดคล้องกับ 
สุคนธ์  สินธุพานนท์  (2552)  ได้กล่าวถึงกระบวนการคิดวิเคราะห์  ว่านักเรียนได้มีโอกาส 
แสดงความคิดเห็นของตนเองต่อคนอ่ืน รวมถึงการส ารวจ ตรวจสอบและค้นหาข้อมูลต่าง ๆ  มาเสริม
การลงข้อสรุปร่วมกับคนอ่ืนอย่างมีเหตุผล  ซึ่งนักเรียนต้องมีการวิเคราะห์ข้อมูลจากแหล่งต่าง ๆ  
เพ่ือเชื่อมโยงกันจนกลายเป็นองค์ความรู้ใหม่ด้วยตนเอง เพราะในการก าหนดประเด็นปัญหาแต่ละครั้ง  
นักเรียนต้องมีการรวบรวมข้อมูลที่หลากหลายจากแหล่งต่าง ๆ  แล้วร่วมกันลงข้อสรุป  นักเรียนจึงได้
มีการฝึกฝนทักษะการคิดวิเคราะห์ อย่างสม่ าเสมอสรุปได้ว่า  การคิดวิเคราะห์ คือความสามารถใน
การจ าแนก แยกแยะ ของเรื่องราว ส่วนต่าง ๆ  ของเหตุการณ์ต่าง ๆ  โดยพิจารณาว่าสิ่งเหล่านั้นมี
ความสัมพันธ์เชื่อมโยงกันอย่างไร เพ่ือน าข้อมูลมาใช้ตัดสินใจในเรื่องต่าง ๆ  โดยมีข้อมูลที่น่าเชื่อถือ
มาสนับสนุนเหตุผลของการตัดสินใจเลือกกระท าในสิ่งต่าง ๆ  ได้อย่างเหมาะสม  (ลักขณา  สริวัฒน์,  
2549  ; ไสว  ฟักขาว,  2546)  ซึ่งสอดคล้องกับผลงานวิจัยของ  Farkas  (2002)  ที่พบว่า   
ชุดการสอนที่มีสื่อหลากหลายที่สร้างขึ้น  ท าให้นักเรียนนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ
ความสามารถในการแปลความหมายดีขึ้น  สอดคล้องกับผลงานวิจัยของสวาท  พิมพิลา  (2556)  
ที่พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และเหตุผลเชิงจริยธรรมแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ  .01  สอดคล้องกับผลงานวิจัยของวิเชียร สุวรรณโชคอิสาน  (2559)  ที่พบว่า  ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนการคิดวิเคราะห์และเจตคติต่อการเรียน วิชาประวัติศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปีที่ 4  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  
สอดคล้องกับผลงานวิจัยของพัชรียา  ศรีประทุม  (2560)  ที่พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สูงกว่า
เกณฑ์ร้อยละ  75  อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  สอดคล้องกับผลงานวิจัยของ 
บุษกร แสนหว้า  (2562)  ที่พบว่า  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  การคิดวิเคราะห์  และเจตคติต่อ 
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การเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะ 7 ขั้น  
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .01   
  4.  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  6 ที่เรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหา 
เป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  
มีความพึงพอใจในระดับมากที่สุด  ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  แบบปัญหาเป็น
ฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  
 ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น  เป็นการจัดกิจกรรมที่เน้นพัฒนาความสามารถด้านการ
คิดวิเคราะห์  เป็นสื่อการเรียนที่น่าสนใจ  เนื้อหาที่ใช้ก าลังเป็นที่น่าสนใจ  มีการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ที่หลากหลาย  ให้นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์ร่วมกับผู้อ่ืนผ่านการท างานเป็นกลุ่ม  ท าให้นักเรียน
สนุกสนานเพลิดเพลินเวลาท ากิจกรรมต่าง ๆ  ในชุดกิจกรรมการเรียนรู้  และยังสามารถเชื่อมโยง
ระหว่างเนื้อหาที่เก่ียวข้องกัน สร้างบรรยากาศของการเรียนให้ผ่อนคลาย ที่ส าคัญผู้เรียนเห็นว่าทักษะ
การคิดวิเคราะห์มีประโยชน์ต่อชีวิตประจ าวันสอดคล้องกับผลงานวิจัยของ  จิรานุตม์  ถิ่นค าเชิด  
(2557)  ได้ศึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน เรื่อง  ชีวิติและสิ่งแวดล้อมโดย
การวิจัยเชิงปฏิบัติการ  ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  มีความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก  
สอดคล้องกับผลงานวิจัยของกนกรัตน์  บุญไชโย  (2560)  ได้ศึกษาโมเดลสภาพแวดลอมการเรียนรู้
แบบ  Flipped  Classroom  ตามหลักการการใช้ปัญหาเป็นฐาน  เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 
ส าหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา นักเรียนที่เรียนตามโมเดลมีความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก  
สอดคล้องกับ  สุรีย์วัลย์  พันธุระ  (2560)  ได้ศึกษาการพัฒนาการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
โดยการจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐานร่วมกับประเด็นวิทยาศาสตร์กับสังคม  ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่  5 พบว่า  มีความพึงพอใจอยู่ในระดับดีมาก  สอดคล้องกับ สอดคล้องกับผลงานวิจัย
ของวนัชภรณ์  ปึ่งพรม  (2560)  ได้ศึกษาชุดกิจกรรมการเรียนรู้ทักษะการอ่านจับใจความ
ภาษาอังกฤษตามแนวคิดสมองเป็นฐาน  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 พบว่า มีความพึงพอใจโดยรวม 
อยู่ในระดับมาก  และสอดคล้องกับผลงานวิจัยของฉัตรทริกา  ศรีรักษา  (2561) ได้ศึกษาการพัฒนา
กิจกรรมแนะแนว ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน (PBL) เพ่ือส่งเสริม ความสามารถ 
การแก้ปัญหาเชิงสร้างสรรค์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 พบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจ 
ยู่ในระดับมากท่ีสุด  
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ข้อเสนอแนะ 
 
 จากการวิจัยในครั้งนี้  ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะที่เห็นว่าน่าจะเป็นประโยชน์ต่อการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้  และการศึกษาวิจัยครั้งต่อไป  ซึ่งประกอบด้วย  ข้อเสนอแนะส าหรับการน าผลการวิจัยไป
ใช้และข้อเสนอแนะเพ่ือการศึกษาวิจัยครั้งต่อไป  ดังนี้ 
   1.  ข้อเสนอแนะส าหรับการน าผลการวิจัยไปใช้ 
    1.1  จากผลการวิจัยพบว่าแผนการกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน ร่วมกับ
ชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เป็นเครื่องมือช่วยในการวิเคราะห์ปัญหาในกิจกรรมการเรียนรู้ได้ ผู้เรียนเข้าใจ
ในปัญหาที่ครูก าหนดให้ได้ง่ายมากยิ่งขึ้น  และให้ผู้เรียนใช้กระบวนการเรียน  การคิดวิเคราะห์   
เกิดการเชื่อมโยง  และเห็นความส าคัญของข้อมูลในการกิจกรรมการเรียนรู้ ได้มาซึ่งค าตอบที่ถูกต้อง 
   1.2  แผนการกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน ร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  
ผู้สอนควรปฐมนิเทศนักเรียนให้เกิดความรู้ความเข้าใจในขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพ่ือ
ปฏิบัติได้อย่างถูกต้องและไม่เกิดปัญหา  ครูเป็นผู้ให้ค าแนะน า  และสังเกตพฤติกรรมการปฏิบัติ
กิจกรรมของนักเรียน  ควรมีการประเมินผลผู้เรียนทันทีในขณะที่ด าเนินกิจกรรมและหลังจากการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ 
   1.3  ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
ครูผู้สอนควรค านึงถึงความสามารถของผู้เรียนเป็นส าคัญ  และให้ความส าคัญในด้านความแตกต่าง 
ระหว่างบุคคลของนักเรียน  เพ่ือให้นักเรียนได้แสดงความสามารถของตนเองได้อย่างเต็มศักยภาพ 
ควรคละนักเรียนที่มีความสามารถ  และความถนัดที่แตกต่างกันให้อยู่ร่วมกลุ่มเดียวกัน เพ่ือให้
นักเรียนแต่ละกลุ่มได้ใช้ความสามารถของตอนเอง  และเพ่ือนในกลุ่มสามารถช่วยแนะน าสมาชิกใน
กลุ่มของตนเองได้  ท าให้งานที่ออกมามีคุณภาพกิจกรรมเสร็จสิ้น  เพื่อวัดความรู้หลังเรียนของผู้เรียน
อย่างแท้จริง  
  2.  ข้อเสนอแนะเพ่ือการศึกษาวิจัยครั้งต่อไป 
    2.1  ควรมีการวิจัยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน ร่วมกับชุด
กิจกรรมการเรียนรู้  เพ่ือไปพัฒนากระบวนการคิดวิเคราะห์กับกลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืน ๆ ทั้ง   
8  กลุ่มสาระ ในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่  6 และในระดับขั้นอ่ืน ๆ 
    2.2  ควรน าการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน ร่วมกับชุดกิจกรรม 
การเรียนรู้  ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้นไปศึกษาร่วมกับตัวแปรอื่น ๆ  เช่น การคิดเชิงระบบ  การคิดอย่างมี
วิจารณญาณ  การคิดสร้างสรรค์  จะได้ข้อสรุปผลการวิจัยที่มีความเชื่อมั่นกว้างขวาง 
และม่ันใจมากยิ่งขึ้น 
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    2.3  ควรมีการวิจัยเปรียบเทียบระหว่างการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
แบบปัญหาเป็นฐาน ร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้กับวิธีสอนอื่น ๆ ที่ส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ 
ในเนื้อหาเดียวกัน 
 
 
 
 

 
 
 



 

 

 

บรรณานุกรม 
 

บรรณานุกรม 
 

 

 

 



 

 

 

บรรณานุกรม 
 
กนกรัตน์ บุญไชโย. (2560). โมเดลสภาพแวดลอมการเรียนรู้แบบ Flipped Classroom ตาม 

หลักการการใช้ปัญหาเป็นฐานเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์สาหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษา. วิทยานิพนธ์ปริญญาการศึกษาดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาการบริหารและพัฒนา
การศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

กรมวิชาการ. (2544). หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน. พิมพ์ครั้งที่ 2. กรุงเทพฯ : องค์การรับส่งสินค้า
และพัสดุภัณฑ์. 

กรมวิชาการ. (2546). คู่มือการจัดกิจกรรมการอ่านเชิงวิเคราะห์. กรุงเทพฯ : เนชั่นมัลติมีเดีย กรุ๊ป. 
กระทรวงศึกษาธิการ. (2546). ปีแห่งการส่งเสริมการอ่านและการเรียนรู้. กรุงเทพฯ : คุรุสภา

ลาดพร้าว. 
กระทรวงศึกษาธิการ. (2553). หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551.             

พิมพ์ครั้งที่ 3. กรุงเทพฯ : คุรุสภาลาดพร้าว. 
กระทรวงศึกษาธิการ. (2552). ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา

ศาสนาและวัฒนธรรม ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551.  
กรุงเทพฯ : ชุมนุมสหกรณ์การเกษตรแห่งประเทศไทย. 

กัญญา สิทธิศุภเศรษฐ์. (2548). ผลการใช้กิจกรรมการตั้งคาถามที่มีต่อทักษะการคิดวิเคราะห์ของ
นักเรียนที่มีความสามารถแตกต่างกัน. วิทยานิพนธ์ปริญญาศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต 
สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยเชียงใหม่. 

เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์. (2546). ภาพอนาคตและคุณลักษณะของคนไทยที่พึงประสงค์. กรุงเทพฯ : 
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ. 

เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์. (2549). การคิดเชิงมโนทัศน์. กรุงเทพฯ : ซัคเซส มีเดีย. 
เกศรินทร์ เชนรัมย์. (2560). การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานประกอบการเรียนรู้ 

แบบอุปนัยวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1. วิทยานิพนธ์
ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการบริหารและพัฒนาการศึกษา                      
คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

คชากฤษ เหลี่ยมไธสง. (2546). การเปรียบเทียบผลการเรียนรู้จากบทเรียนโปรแกรมการเรียนการ
สอนผ่านเว็บที่มีโครงสร้างต่างกันของนิสิตหลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต. วิทยานิพนธ์
ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการบริหารการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 



 

 

  142 

คณาจารย์ภาควิชาวิจัยและพัฒนาการศึกษา. (2552). พ้ืนฐานการวิจัยทางการศึกษา. พิมพ์ครั้งที่ 5.
มหาสารคาม : ประสานการพิมพ์. 

ค าหมาน คนไค. (2544). 199 กระบวนท่าของครูมืออาชีพ. กรุงเทพฯ : สายธาร.  
จิรานุตม์ ถินค าเชิด. (2557). การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน เรื่อง ชีวิติและ

สิ่งแวดล้อมโดยการวิจัยเชิงปฏิบัติการ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3. วิทยานิพนธ์
วิทยานิพนธ์ปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน บัณฑิตวิทยาลัย 
มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม. 

ฉัตรทริกา ศรีรักษา. (2561). การพัฒนากิจกรรมแนะแนว ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน 
(PBL) เพ่ือส่งเสริม ความสามารถการแก้ปัญหาเชิงสร้างสรรค์ ส าหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 4. วิทยานิพนธ์ ค.ม. มหาสารคาม:  มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม. 

ชลธิชา สาชิน. (2560). การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์ โดยใช้กลุ่มร่วมมือแบบ TAI เพ่ือ
ส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์ เรื่องพหุนาม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1. วิทยานิพนธ์
วิทยานิพนธ์ปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน บัณฑิตวิทยาลัย 
มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม. 

ชวลิต ชูก าแพง. (2553). การวิจัยหลักสูตรและการสอน. พิมพ์ครั้งที่ 2. มหาสารคาม : มหาวิทยาลัย
มหาสารคาม. 

ชัยยงค์ พรหมวงศ์. (2526). นวัตกรรมและเทคโนโลยีทางการศึกษา. กรุงเทพฯ : ไทยวัฒนาพานิช. 
ชัยยงค์ พรหมวงศ์. (2556). การทดสอบประสิทธิภาพสื่อหรือชุดการสอน. วารสารศิลปากร 

ศึกษาศาสตร์, 5(3), 7–20. 
ชาตรี ส าราญ. (2548). สอนให้ผู้เรียนวิเคราะห์ได้อย่างไร. สานปฏิรูป, 10(3), 40-41, มีนาคม. 
ชาติ แจ่มนุช. (2545). สอนอย่างไรให้เด็กคิดเป็น. กรุงเทพฯ : เสียงเชียง. 
ตฤณวัฒน์ พลเยี่ยม. (2560). การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิดแก้ปัญหาและเจตคติ

ต่อ วิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้                 
แบบซิปปาและการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน. วิทยานิพนธ์ปริญญาการศึกษา
มหาบัณฑิต สาขาวิชาการบริหารและพัฒนาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัย
มหาสารคาม. 

ทองจันทร์ หงศ์ลดารมภ์. (2556). การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นหลัก. กรุงเทพฯ : บุ๊คเน็ท. 
ทัศนีย์ ทองน า. (2561). การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ด้วยกลวิธีอภิปัญญาร่วมกับชุดกิจกรรม               

การเรียนรู้เรื่องพัฒนาการทางประวัติศาสตร์ไทยสมัยอยุธยา ส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5. วิทยานิพนธ์ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตร                   
และการสอน คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 



 

 

  143 

ทิศนา แขมมณี. (2544). เรียนรู้เพื่อพัฒนากระบวนการคิด การปฏิบัติการเรียนรู้ตามแนวคิด 5 
ทฤษฎี. กรุงเทพฯ : ไอเดียนสแควร์. 

ทิศนา แขมมณี. (2548). ศาสตร์การสอน. กรุงเทพฯ : จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย. 
ทิศนา แขมมณี และคณะ. (2541). ทฤษฎีการเรียนรู้เพ่ือพัฒนากระบวนการคิด. กรุงเทพฯ : 

ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติส านักนายกรัฐมนตรี. 
นาตยา ภัทรแสงไทย. (2525). การพัฒนาหลักสูตรสังคมศึกษา. กรุงเทพฯ : ภาควิชาการศึกษา

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์. 
นิรมล ศตวุฒิ. (2547). การเรียนรู้จากปัญหาเป็นฐาน. วารสารวงการครู, 1(6), 70-72, มิถุนายน. 
เนื้อทอง นายี่. (2544). ผลการใช้ชุดกิจกรรมทักษะกระบวนการางวิทยาศาสตร์กับการสอนโดยครูเป็น 

ผู้สอนที่มีต่อทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์และความสนใจทางวิทยาศาสตร์ของ 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1. วิทยานิพนธ์ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการ
มัธยมศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

บุญเกื้อ ควรหาเวช. (2545). นวัตกรรมการศึกษา. กรุงเทพฯ : มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ
ประสานมิตร. 

บุญชม ศรีสะอาด. (2546). การพัฒนาหลักสูตรและการวิจัยเกี่ยวกับหลักสูตร. กรุงเทพฯ :                 
สุวีริยาสาสน. 

บุญชม ศรีสะอาด. (2556). การวิจัยเบื้องต้น. พิมพ์ครั้งที่ 9. กรงเทพฯ : สุวิริยาสาส์น. 
บุญชม ศรีสะอาด. (2537). การวิจัยทางการวัดผลและประเมินผล. สุวีริยาสาส์น. 
บุญชม ศรีสะอาด. (2541). การพัฒนาการสอน. กรงเทพฯ : สุรีวิริยาสาสน.์ 
บุษกร แสนหว้า. (2562). การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิดวิเคราะห์ และเจตคติต่อการเรียน

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5. วิทยานิพนธ์ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชา
หลักสูตรและการสอน คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

เบญจมาพร เปอร์ทอง. (2556). การศึกษาเรื่อง การพัฒนาแบบฝึกการคิดวิเคราะห์ เรื่องการออมกับ
เศรษฐกิจพอเพียงสาหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนวังทองวิทยา จังหวัด
ล าปาง. วิทยานิพนธ์ปริญญาศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาประถมศึกษา บัณฑิต
วิทยาลัย มหาวิทยาลัยเชียงใหม่. 

ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ. (2551). การพัฒนาการคิด. พิมพ์ครั้งที ่2. กรุงเทพฯ : 9119 เทคนิคพริ้นดิ้ง.  
ประภาพรรณ เส็งวงศ์. (2551). การพัฒนานวัตกรรมการเรียนรู้ด้วยการวิจัยในชั้นเรียน.                 

พิมพ์ครั้งที่ 3. กรุงเทพฯ : อี.เค บุ๊คส์. 
ประภาศรี สีหอ าไพ. (2539). พ้ืนฐานการศึกษาทางศาสนา และจริยธรรม. พิมพ์ครั้งที่ 3. กรุงเทพฯ : 

จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย. 



 

 

  144 

ประเวศ วะสี. (2542). กระบวนการทางปัญญา. กรุงเทพฯ : มูลนิธิสดศร–ีสฤษดิ์วงศ์และสานักงาน
คณะกรรมการศึกษาแห่งชาติ. 

ปุณทวี ฟองสุวรรณ. (2543). คิดอย่างวิเคราะห์วิจารณ์: มุมมองทางพยาบาลศาสตร์. ขอนแก่น : 
ขอนแก่นการพิมพ์. 

ผจงกาญจน์ ภู่วิภาดาวรรธน์. (2540). เทคนิคการสอนอ่านภาษาอังกฤษในระดับมัธยมศึกษา. 
เชียงใหม่ : คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเชียงใหม่. 

เผชิญ กิจระการ. (2544). การวิเคราะห์ประสิทธิภาพสื่อและเทคโนโลยีเพ่ือการศึกษา E1/E2.             
วารสารการวัดผลการศึกษา มหาวิทยาลัยมหาสารคาม, 5(11), 44-51. 

เผชิญ กิจระการ. (2545). ดัชนีประสิทธิผล (Effectiveness Index : E.I.). วารสารการวัดผล
การศึกษา, 8, 30-36. 

พวงรัตน์ ทวีรัตน์. (2536). วิธกีารวิจัยทางพฤติกรรมศาสตร์และสังคมศาสตร์. กรุงเทพฯ :                    
ฟิงเกอร์ปริ้น แอนด์ มีเดีย. 

พัชราภรณ์ พิมละมาศ. (2544). ผลของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษาตามแนว4 
MAT ที่มีต่อความสามารถในการคิดวิเคราะห์และความคิดสร้างสรรค์ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 1. วิทยานิพนธ์ปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชามัธยมศึกษา      
บัณฑิตวิทยาลัย จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย. 

พัชรียา ศรีประทุม. (2560). การพัฒนาการจัดการเรียนรู้ที่ใช้ปัญหาเป็นฐานโดยใช้สถานการณ์ปัญหา
ตามแนว PISA เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการถ่ายโยงการเรียนรู้และเจตคติต่อการเรียน
การสอน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4. วิทยานิพนธ์ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต 
สาขาวิชาการสอนวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัย
มหาสารคาม. 

เพ็ชรมน แสงจักร. (2549). ความสามารถทางการคิดของนักศึกษา ประกาศนียบัตรวิชาชีพปี ที่ 2 
วิทยาลัยอาชีวศึกษาเชียงใหม่ที่ได้รับการสอนตามแนวคิดของสเติร์นเบอร์ก. วิทยานิพนธ์
ปริญญาศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน บัณฑิตวิทยาลัย 
มหาวิทยาลัยเชียงใหม่. 

ภัทรภร ชนะผล. (2556). การสร้างชุดกิจกรรมพัฒนาทักษะการอ่านเพ่ือความเข้าใจ เรื่องความเป็น
เมืองแกลง สาหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3. ระยอง : โรงเรียนมกุฎเมืองราชวิทยาลัย. 

ภาษิต สุโพธิ์. (2547). การใช้แหล่งเรียนรู้ธรรมชาติในบริเวณโรงเรียนในการพัฒนาการเรียนรู้เกี่ยวกับ
อนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม. วิทยานิพนธ์ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต 
สาขาวิชาการมัธยมศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร. 



 

 

  145 

มัณฑรา ธรรมบุตร. (2545). การพัฒนาคุณภาพการเรียนรู้โดยใช้ PBL (Problem Based Leaning). 
วารสารวิชาการ, 5(2), 11-17, กุมภาพันธ์. 

ยุพิน พิพิธกุล. (2549). การสอนคณิตศาสตร์ส าหรับประถมศึกษา. กรุงเทพฯ : MY MATHS. 
ระวิวรรณ ภาคพรต, มาลี โตสกุล และเฉลิมชัย พันธ์เลิศ. (2554). เพ่ือนคู่คิด มิตรคู่ครูแนวทาง                  

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ประวัติศาสตร์. กรุงเทพฯ : ชุมนุมสหกรณ์การเกษตรแห่ง
ประเทศไทย. 

รัชนีกร หงส์พนัส. (2547). โรงเรียน บ้าน : การผสานความร่วมมือเพ่ือพัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียน. 
วารสารครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย, 32(3), 32-33, มีนาคม–มิถุนายน. 

ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ. (2539). สถิติวิทยาทางการศึกษา. พิมพ์ครั้งที่ 3. กรุงเทพฯ :               
สุวีริยาสาสน.์ 

ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ. (2539). เทคนิคการวัดผลการเรียนรู้. กรุงเทพฯ : ชมรมเด็ก.  
ลักขณา สริวัฒน์. (2549). การคิด. กรุงเทพฯ : โอเดียนสโตร์. 
ลาวัณย ์วิทยาวุฑฒิกุล. (2533). การสอนสังคมศึกษาในโรงเรียนมัธยม. กรุงเทพฯ : คณะครุศาสตร์

จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย.   
วนัชภรณ ์ปึ่งพรม. (2560). การสร้างชุดกิจกรรมการเรียนรู้ทักษะการอ่านจับใจความภาษาอังกฤษ

ตามแนวคิดสมองเป็นฐาน ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1. วิทยานิพนธ์ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต 
สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม.  

วนิช สุธารัตน.์ (2547). ความคิดและความคิดสร้างสรรค์. กรุงเทพฯ : สุวีริยาสาสน์. 
วนิช สุธารัตน.์ (2547). ความคิดและความคิดสร้างสรรค์. กรุงเทพฯ : สุวีริยาสาส์น. 
วสันต์ อดิศัพท์. (2534). นวัตกรรมการศึกษา. ปัตตานี : มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์                 

วิทยาเขตปัตตานี. 
วัชรา เล่าเรียนดี. (2547). เทคนิควิธีการจัดการเรียนรู้ส าหรับครูมืออาชีพ. นครปฐม : มหาวิทยาลัย

ศิลปากร. 
วัฒนา รัตนพรหม. (2548). การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นหลัก. ศึกษาศาสตร์ปริทัศน์, 20(1), 33-34. 
วัฒนาพร ระงับทุกข์. (2542). แผนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง. กรุงเทพฯ : แอล ทีเพรส. 
วัฒนาพร ระงับทุกข์. (2553). แผนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง. กรุงเทพฯ : แอล ที เพรส. 
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม. (2561). รายงานการพัฒนาคุณภาพการศึกษา 

โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 2560-2561. มหาสารคาม : โรงเรียนสาธิต
มหาวิทยาลัยราชภัฏ มหาสารคาม. 

 
 



 

 

  146 

วิเชียร สุวรรณโชคอิสาน. (25506). การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนการคิดวิเคราะห์และเจต
คติต่อการเรียน วิชาประวัติศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน และการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ. วิทยานิพนธ์
ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน คณะศึกษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

วิริมล พละวัตร. (2661). การพัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ตามแนวคิดสมองเป็นฐานชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 1. วิทยานิพนธ์ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการ
สอน คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

วิวรรธน์ จันทร์เทพย์. (2554). การพัฒนารูปแบบการฝึกอบรมแบบผสมผสานด้วยการเรียนรู้เป็นทีม
เพ่ือพัฒนาสมรรถนะ การออกแบบการเรียนการสอนแบบบูรณาการแบบสหวิทยาการ
ส าหรับครูผู้สอนระดับชั้นประถมศึกษา. วารสารศิลปากรศึกษาศาสตร์วิจัย, 3(1), 135-149, 
กรกฎาคม-ธันวาคม. 

ศศิเกษม ทองยงค์ และลีลา สนิานุเคราะห์. (2542). วิธีการวิทยาศาสตร์สรุปเนื้อหาตามหลักสูตรใหม่ 
2522. กรุงเทพฯ : ชวนพิมพ์. 

ศิริกาญจน์ โกสุมภ์ และคณะ. (2551). สอนเด็กให้คิดเป็น. กรุงเทพฯ : มหาวิทยาลัยศิลปากร.  
ศิรินภา อิฐสุวรรณศิลป์. (2548). การพัฒนาชุดกิจกรรมวิทยาศาสตร์ เรื่อง ระบบของร่างกาย          

ส าหรับนักเรียนช่วงชั้นที่ 2 ในส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาสุพรรณบุรี เขต 2. วิทยานิพนธ์
ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน บัณฑิตวิทยาลัย 
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร. 

สถาบันทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ. (2560). คู่มือการจัดสอบทางการศึกษาระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน  
(O-NET)  ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3. กรุงเทพฯ : สถาบันทดสอบทาง
การศึกษาแห่งชาติ. 

สมนึก ภัททิยธานี. (2553). การวัดผลการศึกษา. พิมพ์ครั้งที่ 7. กาฬสินธุ์ : ประสานการพิมพ์. 
สมนึก ปฏิปทานนท์. (2541). ผลของการเรียนการสอนด้วยวิธีสตอรี่ไลน์ที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาสังคมศึกษาและความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา              
ปีที ่1 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย. วิทยานิพนธ์ปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑิต 
สาขาวิชาการสอนสังคมศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย.  

สมบัติ ท้ายเรือค า. (2552). ระเบียบวิธีวิจัยส าหรับมนุษย์ศาสตร์และสังคมศาสตร์. กาฬสินธุ ์: 
ประสานการพิมพ์. 

สมยศ นาวีการ. (2525). การบริหาร. พิมพ์ครั้งที่ 2. กรุงเทพฯ : บรรณกิจ. 



 

 

  147 

สวาท พิมพิลา. (2556). การเปรียบเทียบความสามารถการคิดวิเคราะห์  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
และเหตุผลเชิงจริยธรรม ระหว่างการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน                 
และการสอนแบบปกติ กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม เรื่อง 
มารยาทชาวพุทธ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6. วิทยานิพนธ์ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต 
สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

ส านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ. (2543). ยุทธศาสตร์การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
และการวัดผลประเมินผลวิชาสังคมศึกษา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น. กรุงเทพฯ : 
ส านักงานฯ. 

ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน. (2553). คู่มือการประเมินสมรรถนะครู. กรุงเทพฯ :  
ม.ป.ท.    

ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ. (2540). การเรียนการสอนเรื่อการเรียนรู้ที่แท้จริงตาม
แนวทางการปฏิรูปการศึกษา. กรุงเทพฯ : ครุสภาลาดพร้าว.  

ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา. (2550). การจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน. กรุงเทพฯ : 
ชุมนุมสหกรณ์การเกษตรแห่งประเทศไทย. 

ส าลี รักสุทธี. (2544). เทคนิควิธีการพัฒนาหลักสูตรแบบบูรณาการ. กรุงเทพฯ : ธนธัชการพิมพ์. 
สิริรัตน์ ดีใจ. (2556). การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้และการคิดวิเคราะห์ เรื่อง ประวัติศาสตร์ไทย

สมัยรัตนโกสินทร์ กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ชั้นมัธยมศึกษา 
ปีที ่3. วิทยานิพนธ์ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน               
คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

สุคนธ์ สินธพานนท์. (2552). นวัตกรรมการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาคุณภาพของเยาวชน.                      
พิมพ์ครั้งที่3. กรุงเทพฯ : 9119 เทคนิคพริ้นติ้ง. 

สุดารัตน์ ไผ่พงศาวงศ์. (2543). การพัฒนาชุดกิจกรรมคณิตศาสตร์ที่ใช้ในการจัดการเรียนการสอน
แบบ CIPPA MODEL เรื่อง เส้นขนานและความคล้าย ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2. วิทยานิพนธ์
ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการมัธยมศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัย             
ศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร. 

สุปาณ ีวังกานนท์. (2558). การพัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์เพื่อแก้ปัญหาการคิด
วิเคราะห์ตามหลักการของ Marzano ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2. วิทยานิพนธ์
ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน คณะศึกษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 



 

 

  148 

สุพน ทิมอ่ า. (2548). แนวทางการพัฒนากระบวนการเรียนรู้ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ 
พ.ศ. 2542 แก้ไขเพ่ิมเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้.    
กรุงเทพฯ : พี.เอ.ลิฟวิ่ง จ ากัด. 

สุรศักดิ์ หลาบมาลา. (2541). การสอนเพ่ือส่งเสริมการคิดสร้างสรรค์. วารสารวิชาการ, 1(1), 38-39.  
สุรีย์วัลย์ พันธุระ. (2560). การพัฒนาการคิดอย่างมีวิจารณญาณ โดยการจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหา

เป็นฐานร่วมกับประเด็นวิทยาศาสตร์กับสังคม ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5. 
วิทยานิพนธ์ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน คณะ
ศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

สุวัฒน ์วิวัฒนานนท์. (2551). ทักษะการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน. พิมพ์ครั้งที่ 2. กรุงเทพฯ :               
ซี.ซี. นอลลิดจ์ลิงคส์.  

สุวิทย์ มูลค า. (2547). กลยุทธ์การสอนคิดวิเคราะห์. กรุงเทพฯ : ภาพการพิมพ์. 
สุวิทย์ มูลค า. (2549). การเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ที่เน้นการคิด.  กรุงเทพฯ : จุฬาลงกรณ์

มหาวิทยาลัย. 
สุวิทย์ มูลค า. (2546). การคิดวิเคราะห์. พิมพ์ครั้งที่ 2. กรุงเทพฯ : ภาพพิมพ์. 
สุวิทย์ มูลค า และสุนันทา สุนทรประเสริฐ. (2550). การพัฒนาผลงานทางวิชาการสู่การเลื่อน           

วิทยฐานะ. กรุงเทพฯ : อี.เค.บุ๊คส์. 
สุวิทย์ มูลค า และอรทัย มูลค า. (2548). 20 วิธีจัดการเรียนรู้: เพ่ือพัฒนาความรู้และทักษะ.   

กรุงเทพฯ : ภาพพิมพ์. 
เสงี่ยม โตรัตน์. (2546). การสอนเพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์. วารสารศึกษาศาสตร์ 

มหาวิทยาลัยศิลปากร, 67(82), 28.  
ไสว ฟักขาว. (2546). การคิดเชิงวิเคราะห์. กรุงเทพฯ : ไทยวัฒนาพานิช. 
อรพิน จิรวัฒนศิริ. (2550). รายงานการวิจัยการใช้ประโยชน์จากสื่ออินเตอร์เน็ตของนักศึกษาปริญญา

โทศึกษาเปรียบเทียบระหว่างมหาวิทยาลัยรัฐและเอกชนในเขตกรุงเทพมหานคร.       
กรุงเทพฯ : มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร์. 

อุทัย ประไวย์. (2556). การพัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ส่งเสริมการคิดแก้ปัญหาตามทฤษฎีการ
สร้างความรู้ด้วยตนเอง ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4. วิทยานิพนธ์ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต 
สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

อุษณีย์ โพธิสุข. (2537). วิธีสอนเด็กปัญญาเลิศ. กรุงเทพฯ : ภาควิชาการศึกษาพิเศษ                          
คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเชียงใหม่. 

 
 



 

 

  149 

เอกภพ โพธิจักร. (2558). การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะวิธีการทางประวัติศาสตร์ 
และความมุ่งม่ันในการท างาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 เรื่อง ประวัติศาสตร์สุโขทัย 
ระหว่างการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน และการจัดการเรียนรู้โดยใช้สมองเป็นฐาน. 
วิทยานิพนธ์ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน                     
คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

Anderson. R.D. (1970). Developing Children’s Thinking through Science. New Jersey : 
Prentice-Hall. 

Applewhite, P.B. (1965). Organization Behavior. New York : Prentice-Hall.     
Barrows, H. and R. Tamblyn. (1980). Problem-Based learning : An Approach to 

Medical Education. New York : Springer Publishing. 
Beyer, B.k. (1987). Practical Strategies for the Teaching of Thinking. Boston :                       

Allyn and Bacon. 
Brown, J.W., Norberg, D.K. and K.S. Srygley. (1973). Administering Education Media: 

Instruction Technology and Library Services. New York : McGraw-Hill. 
Bryan, J.M. and J.C. Smith0 .(1975). A self Paced Art History learning Center at the 

University at South Carolina. Audio Visual Instruction, 20(9), 24–25. 
Candy, P.C. (1991). Self-Direction for Lifelong Learning. San Francisco : Jossey Bass. 
Combs, A.W. (1998). New Assumptions for Educational Reform. Educational  

Leadership, 45(5), 38–40. 
Delisle, R. (1997). How to Use Problem-Based Learning in the Classroom. Alexandria : 

ASCD. 
Eggen, P. and D. Kauchak. (2001). Educational psychology windows on classrooms. 

5th ed. Columbus : Prentice-Hall. 
Etherington, M.B. (2011). Investigative Primary Science : A Problem-based Learning 

Approach. Australian Journal of Teacher Education, 36(9), 53-72. 
Farkas, R.D. (2002). Effects of traditional verus learning-styes instruction methods on 

seventh grade student achievement Attitude, empathy and transfer of skills 
through a study of the Holocauas. Dissertation Abstracts International,             
3(4), 1243-A. 

Ferreira, M.M. (2012). Trudel, Anthony R. Journal of Classroom Interaction, 47(1),           
23-30. 



 

 

  150 

Good, C.V. (1973). Dictionary of Education. 3rd ed. New York :  McGraw-Hill. 
Herzberg, F. (1959). The Motivation of Work. New York : John Wiley & Sons. 
Hmelo, C.E. and D.H. Evensen. (2000). Introduction Problem–Based Learning : Gaining 

Insights on Learning Interactions Through Multiple Methods of Inquiry.                     
In D.H. Evensen and C. E. Hmelo (eds.), Problem-Based Learning: A Research 
Perspective on Learning Interactions. pp. 1–16, Mahwah, N.J. : Erlbaum. 

Illich, I. (1973). Deschooling Society. Middlesex : Penguin. 
Katwibun, D. (2004). Middle School Students’ Mathematic Dispositions in a Problem 

base Classroom. Dissertation Abstract International, 65(5), 1708-A, 
November. 

Kiedinger, R.S. (2011). Brain Based Learning and Its Effects on Reading Outcome  in 
Elementary Aged Students Graduate. Ph.D. Thesis, University of Wisconsin-
Stout. 

Knowles, M.S. (1975). Self-Directed Learning: A Guide for Learners and Teachers. 
Chicago : Follett Publishing. 

Lynn, L.M. (1990). How to Communicate Evaluation Findings. 5th ed. California : SAGE. 
Mager, R.F. (1962). Preparing Instructional Objective. Palo Alto, California : Fearon 

Publishers. 
Maslow, A.H. (1962). Motivation and personality. New York : Harper & Row. 
Morse, N.C. (1955). Satis Faction in the White Collar Job. Michigan : University of 

Michigan Press.    
Neil, J. (1988). Sociology. Englewood Cliffs : Prentice Hall. 
Piaget, J. (1977). The Development of Thought. Equilibration of Cognitive Structures. 

Oxford : Basil Blackwell. 
Rogers, C.R. (1969). Onbecoming a person: A Therapist’s view of psychotherapy.  

Boston : Hough Mifflin. 
Scott, M.M. (1970). Every Employer a Manager : More Meaningful Work Through, Job  

Environment. New York : McGraw-Hill. 
Sprinthall, N.A. and R.C. Sprinthall. (1990). Education Psychology. New York :  

McGraw-Hill. 



 

 

  151 

Strauss, G. and L.R. Sayles. (1960). Personnel : The Human Problems of Management. 
Englewood Cliffs New Jersey : Prentice-Hall.  

Torp, L. and S. Sage. (1998). Problems as possibilities: Problem-based learning for K-
12 education. Alexandria, VA: Association for Supervision and Curriculum 
Development. 

Tuckman, B.W. (1999). Conduction education research. 5th ed. U.S.A : Harcourt Brace& 
Company. 

Weissinger, T. (2003). Competing Models of Librarianship: Do Core Values Make a 
Difference?. Journal of Academic Librarianship, 29(1), 32-39. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

  152 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

  153 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ก 
ตัวอย่างแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ตัวอย่างชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

  154 

แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ 1 
กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม                      ช้ันประถมศึกษาปีท่ี  6 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 4  เรื่อง  พัฒนาการของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์      เวลา   10  ชั่วโมง 
เรื่อง  การสถาปนาอาณาจักรรัตนโกสินทร์  และปัจจัยด้านผู้น าที่ช่วยส่งเสริมความเจริญทาง
เศรษฐกิจและการปกครองในสมัยรัตนโกสินทร์                   เวลา  2  ชั่วโมง 
สอนวันที่......   เดือน  ................  พ.ศ 2563                     ผู้สอน นางสรัญญา  ทัพสุริย์ 
 
1.  มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด 
 มาตรฐาน ส 4.3  เข้าใจความเป็นมาของชาติไทย วัฒนธรรม ภูมิปัญญาไทย มีความรัก
ความภาคภูมิใจและธ ารงความเป็นไทย 
 ตัวช้ีวัด  ส4.3 ป.6/1 1) อธิบายพัฒนาการของไทยสมัยรัตนโกสินทร์โดยสังเขป 
 
2.  สาระส าคัญ 
 พระบาทสมเด็จพระพุทธยอดฟ้าจุฬาโลกมหาราช ทรงสถาปนากรุงรัตนโกสินทร์ขึ้นเป็นราช
ธานี ซึ่งมีความเจริญรุ่งเรืองมาจนถึงปัจจุบัน  และผู้น าที่ดี เป็นปัจจัยส าคัญท่ีช่วยส่งเสริมความเจริญ
ทางเศรษฐกิจและการปกครองในสมัยรัตนโกสินทร์ 
 
3.  จุดประสงค์การเรียนรู้ (K)  
 3.1 ด้านความรู้ 
  3.1.1  นักเรียนสามารถวิเคราะห์วิธีการสถาปนาอาณาจักรรัตนโกสินทร์ได้ 
  3.1.2  นักเรียนสามารถให้เหตุผลด้านผู้น าที่ช่วยส่งเสริมความเจริญทางเศรษฐกิจและ 
การปกครองในสมัยรัตนโกสินทร์ได้ 
  3.2  ด้านสมรรถนะ (P)  
  3.2.1  ความสามารถในการคดิ 
   1) ทักษะการวิเคราะห์ 
   2) ทักษะการเชื่อมโยง 
   3) ทักษะการสรุปลงความเห็น 
  3.2.2 ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต 
 3.3  คุณลักษณะอันพึงประสงค์ (A)  
   3.3.1  ความมีวินัย 
  3.3.2  การใฝ่เรียนรู้ 
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  3.3.3  มีความมุ่งมั่นในการท างาน 
 
4.  สาระการเรียนรู้ 
 4.1  การสถาปนาอาณาจักรรัตนโกสินทร์ 
 4.2  ปัจจัยที่ส่งเสริมความเจริญรุ่งเรืองทางเศรษฐกิจและการปกครองของไทยในสมัย
รัตนโกสินทร์ 
 
5.  กิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน 
 ชั่วโมงที่  1   
 ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  1.  ขั้นก าหนดปัญหา 

   1.1  ครูน าภาพแผนผังกรุงธนบุรี และแผนผังกรุงรตันโกสินทร์มาให้นักเรียนดู แล้วให้นักเรยีน

ช่วยกันแสดงความคิดเห็นว่า 

   1.2  ลักษณะอาณาเขตของกรุงธนบุรี และกรุงรัตนโกสินทร์ มคีวามแตกต่างกันอย่างไรในสมยั

กรุงธนบุรี การตั้งเมืองเป็นสองฝั่ง มีผลอย่างไร  ในด้านความปลอดภัยแก่บ้านเมือง 

   1.3  แจ้งจุดประสงค์การเรียนรู้  และทดสอบย่อยก่อนเรยีนด้วยแบบทดสอบย่อยในชุดกิจกรรม

จ านวน  10  ข้อเพื่อประเมินความรู้พื้นฐาน  พร้อมอธิบายให้นักเรยีนทราบว่าไม่มีผลต่อคะแนนของนักเรียน 

   2.  ขั้นท าความเข้าใจกับปัญหา 

   2.1  ครูแบ่งนักเรียนเป็นกลุ่ม กลุ่มละ 4 คน คละกันตามความ สามารถ คือ เก่ง  
ปานกลาง และอ่อน แล้วให้แต่ละกลุ่มร่วมกันศึกษาชุดกิจกรรมที่  1  ใบความรู้ที่  1.1  เรื่อง  
การสถาปนาอาณาจักรรัตนโกสินทร์  แล้วบันทึกความรู้ที่ได้จากการศึกษาลงในแบบบันทึกการอ่าน 

2.2  ซักถามนักเรียนว่า กรุงธนบุรีมีจดุเด่นด้านภูมิศาสตร์อย่างไร 

แนวค าตอบ  (เป็นท่ีราบสามเหลี่ยมปากแม่น้ าเจา้พระยาที่อุดมสมบรูณ ์ มีล าคลองต่าง ๆ 

กระจายอยู่ทั่วบริเวณ) 

   3.  ขั้นด าเนินการศึกษาค้นคว้า 

    3.1 ครูให้นักเรียนแตล่ะกลุ่มร่วมกนัวิเคราะห์วา่ การย้ายเมืองหลวงจากฝั่งธนบุรีมายังฝั่ง

กรุงเทพมหานครมีความเหมาะสมในยุคเริ่มก่อตั้งหรือไม่ อย่างไร และเกิดผลดหีรือผลเสียในปัจจุบันอย่างไร  จากใบ

ความรู้ที่  1 1  เรื่อง การสถาปนาอาณาจักร    

   3.2  นักเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกันท าใบกิจกรรมที่ 1.1 เรื่อง การสถาปนารัตนโกสินทร์ 
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  4.  ขั้นสังเคราะห์ความรู้ 
    เมื่อนักเรียนแต่ละกลุ่มท าใบกิจกรรมที่ 1.1 เสร็จแล้ว ให้แลกเปลี่ยนใบกิจกรรมกับ
เพ่ือนกลุ่มอ่ืนเพ่ือตรวจค าตอบตามที่ครูเฉลย 
  5.  ขั้นสรุปและประเมนิค่า 

    5.1  ครูและนักเรยีนร่วมกันสรุปความรู้เกี่ยวกับการสถาปนาอาณาจกัรรัตนโกสินทร์ 

   5.2  ถ้าในอดีตไม่มีการย้ายเมืองหลวงมาฝั่งกรุงเทพ นักเรียนคิดว่า ปัจจุบัน
บ้านเมืองของเราจะเป็นอย่างไร 
  6.  ขั้นน าเสนอและประเมินผลงาน 

   ชมเชย ผลงานนักเรียนที่ท างานได้ถูกต้อง  พร้อมติดประกาศหน้าห้องเรียน 
 
 ชั่วโมงที่  2   
  ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
   1.  ขั้นก าหนดปัญหา 

    1.1  ครูน าภาพพระมหากษัตริยส์มยัรัตนโกสินทร์ ให้นักเรียนดู แล้วให้นักเรียนช่วยกันบอก

ตามประสบการณเ์ดมิว่า แต่ละพระองค์มีความเกี่ยวข้องกับการพัฒนาการของไทยอย่างไรบ้าง 

    1.2  นักเรียนคิดว่า พระมหากษัตริย์ของไทยมสี่วนส าคญัในการสร้างความมั่นคงทางการ

เมืองหรือไม่ อธิบายเหตผุล 

    1.3  ครูอธิบายเชื่อมโยงให้นักเรยีนเข้าใจว่า สมัยรัตนโกสินทรเ์ป็นสมยัที่มีพัฒนาการความ

เจริญด้านเศรษฐกิจและการปกครองอย่างต่อเนื่องโดยมีปัจจยัหลายอย่างที่ช่วยส่งเสริมความเจริญนี้ แล้วให้นักเรียน

ช่วยกันแสดงความคิดเห็นว่า มีปัจจัยใดบ้าง 

   2.  ขั้นท าความเข้าใจกับปัญหา 

    2.1  นักเรียนแต่ละกลุ่ม (กลุ่มเดิมจากช่ัวโมงท่ี 1) จับคู่กันเป็น 2 คู่ ให้แต่ละคูร่่วมกันศึกษา  

ใบความรู้ที่  1.2  เรื่อง ปัจจัยท่ีส่งเสรมิความเจรญิทางเศรษฐกิจและการปกครองสมัยรตันโกสินทร์ : ปัจจัยด้านผู้น า 

จากชุดกิจกรรมเลม่ที่ 1   ตามหัวข้อที่ระบุ ดังนี ้

     คนท่ี 1 ศึกษาความรู้ เรื่อง การสรา้งความมั่นคงปลอดภัยให้แก่บ้านเมือง 

     คนท่ี 2 ศึกษาความรู้ เรื่อง การสรา้งความมั่นคงทางเศรษฐกิจให้บ้านเมือง 

   3.  ขั้นด าเนินการศึกษาค้นคว้า 

     3.1  เมื่อสมาชิกแต่ละคนศึกษาความรู้ตามที่ได้รับมอบหมายจนเข้าใจแล้วให้
ผลัดกันอธิบายความรู้ให้สมาชิกท่ีในกลุ่มฟังและซักถามข้อสงสัยจนมีความเข้าใจตรงกัน 
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    3.2  นักเรียนแต่ละกลุ่มท าใบกิจกรรมที่ 1.2 เมื่อแล้ว ให้แลกเปลี่ยนใบกิจกรรม
กับเพ่ือนกลุ่มอ่ืนเพ่ือตรวจค าตอบ  และครูให้ค าแนะน า 
   4.  ขั้นสังเคราะห์ความรู้ 
     สุ่มนักเรียนตัวแทนกลุ่มน าเสนอใบกิจกรรมที่  1.2  ให้สมาชิกในห้อง  และ
ร่วมกันพิจารณาการน าเสนอของเพ่ือน  ให้ข้อเสนอแนะเพ่ิมเติมจากที่ตัวแทนกลุ่มน าเสนอ 
   5.  ขั้นสรุปและประเมนิค่า 

     ครูและนักเรียนร่วมกันสรุปความรูเ้กี่ยวกับปัจจัยท่ีส่งเสริมความเจรญิทางเศรษฐกิจและการ

ปกครองสมัยรัตนโกสินทร์ : ปัจจัยด้านผู้น า   

   6.  ขั้นน าเสนอและประเมินผลงาน 

    6.1  ชมเชย ผลงานนักเรียนที่ท างานได้ถูกต้อง  พร้อมติดประกาศหน้าห้องเรียน 
    6.2  ครูผู้สอนและผู้เรียนร่วมกันสรุปสาระส าคัญ  รวมทั้งสถานการณ์ที่แสดงผล
องการแสดงข้อคิดจากการปฏิบัติกิจกรรมสรุปและจดบันทึกไว้เป็นหลักฐานและประเมินผลการเรียนรู้
ท าแบบทดสอบย่อยหลังเรียน จ านวน  10  ข้อ 
 
6.  การวัดและประเมินผล 
 

วิธีการ เครื่องมือ เกณฑ์การวัด 

การทดสอบ แบบทดสอบย่อย  ร้อยละ 80 ผ่านเกณฑ์ 

ตรวจใบกิจกรรมที่ 1.1-1.2 ใบกิจกรรม ร้อยละ 80 ผ่านเกณฑ์ 
สังเกตพฤติกรรมการท างาน
กลุ่ม 

แบบประเมินพฤติกรรม 
การท างานกลุ่ม 

ร้อยละ 80 ผ่านเกณฑ์ 

สังเกตคุณลักษณะอันพึง
ประสงค์ 

แบบประเมินคุณลักษณะอันพึง
ประสงค์ 

ร้อยละ 80 ผ่านเกณฑ์ 

 
7.  สื่อ/แหล่งการเรียนรู้ 
 1.  ชุดกิจกรรมเล่มที่  1  เรื่อง  การสถาปนาอาณาจักรรัตนโกสินทร์ และปัจจัยด้านผู้น าที่
ช่วยส่งเสริมความเจริญทางเศรษฐกิจและการปกครองในสมัยรัตนโกสินทร์ 
 2.  บทเรียนออนไลน์วิชาประวัติศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  
  https://sites.google.com/site/uunntelarning/unit1po6-1 
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 3.  การสถาปนารัตนโกสินทร์ - สื่อการเรียนการสอน สังคม ป.6 
https://www.youtube.com/watch?v=x_4aOj-yUzM 
 4.  บัตรภาพ 
 
8.  ความเห็นของผู้บริหารสถานศึกษาหรือผู้ที่ได้รับมอบหมาย 
 8.1    ความคิดเห็นของผู้บริหาร  
 ............................................................................................................................. ..................
.......................................................................................................... ......................................................
............................................................................................................................. ...................................  

 
      ลงชื่อ…............................................ 

         (................................................) 
        ผู้อ านวยการโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 

        วันที่  ....  เดือน.............  พ.ศ.  2563 
 

9.  บันทึกผลหลังการเรียน 
 ............................................................................................................................. ..................
................................................................................................................. ...............................................
............................................................................................................................. ...................................  
................................................................................................................................................................  
10.  ปัญหา/อุปสรรค 
 .......................................................................................................................... .....................
............................................................................................................................. ................................... 
11.  ข้อเสนอแนะแนวทางแก้ไข 
 ...............................................................................................................................................
............................................................................................................................. ...................................
............................................................................................................................. ...................................  
 
          ลงชื่อ..................... .........................ผู้สอน 
                                  (นางสรัญญา   ทับสุริย์) 
                                                วันที่ ....เดือน............... พ.ศ.  2563 
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แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ 1 
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ภาพแผนผังกรุงธนบุรี 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพแผนผังกรุงรัตนโกสินทร์ 
ที่มา : ภาพที่ 1 http://www.sujitwongthes.com/2012/04/siam18042555/ 
ภาพที่ 2 วุฒิชัย มูลศิลป์. [ม.ป.ป.]. หนังสือเรียน รายวิชาพื้นฐาน ประวัติศาสตร์ ป.6. พิมพ์ครั้งที่ 6.  
กรุงเทพมหานคร : อักษรเจริญทัศน์. 
 

แผนภาพ 
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ภาพรัชกาลที่ 1 

 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพรัชกาลที่ 2 

 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพรัชกาลที่ 3 

 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพรัชกาลที่ 4 

 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพรัชกาลที่ 5 

 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพรัชกาลที่ 6 

 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพรัชกาลที่ 7 

 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพรัชกาลที่ 8 

 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพรัชกาลที่ 9 

 

แผนภาพ 

ท่ีมา : วุฒชิยั มลูศลิป์. [ม.ป.ป.]. หนังสือเรียน รายวิชาพื้นฐาน ประวติัศาสตร ์ป.6. พมิพ์
ครัง้ที ่6. กรงุเทพมหานคร : อกัษรเจรญิทศัน์. 
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แบบประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
ค าชี้แจง  เขียนเครื่องหมาย    ลงในช่องที่ตรงกับพฤติกรรมของนักเรียน    
การก าหนดระดับ   คุณภาพ    1  หมายถึง  ผ่าน     2  หมายถึง  ดี     3  หมายถึง  ดีเยี่ยม 
เกณฑ์การประเมิน   ผ่านเกณฑ์ระดับ ดี   ขึ้นไป 

คนที ่

รายการประเมิน 

รว
มค

ะแ
นน

 (9
) 

เก
ณฑ

์กา
รป

ระ
เม

ินผ
่าน

ร้อ
ยล

ะ 
80

 
/ไม

่ผา่
น 

มีวินัย (3) ใฝ่เรียนรู้(3) 
มุ่งมั่น 

ในการท างาน(3) 

1            

2            
3            

4            

5            
6            

7            
8            

9            
10            

11            
12            

13            
14            

15            

16            
17            

18            
19            

20            
21            

22            
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คนที่ 

รายการประเมิน 

รว
มค

ะแ
นน

 

เก
ณฑ

์กา
รป

ระ
เม

ินผ
่าน

ร้อ
ยล

ะ 
80

 

/ไม่
ผ่า

น 

มีวินัย ใฝ่เรียนรู้ มุ่งม่ันในการท างาน 

23            
24            

25            

26            
27            

28            

29            
30            

31            
32            

33            

34            
35            

36            

37            
38            

39            

40            
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เกณฑ์การประเมินผล 

คะแนนที่ได้ (เต็ม  9 คะแนน) ระดับคุณภาพ 
7 – 9 ดีมาก 

4 – 6 ดี 

1 – 3 ปรับปรุง 
 
 
                 ลงชื่อ.................................................................ผู้ประเมิน 
                                                               ............./.............../............. 
 

เกณฑ์การประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

ด้านคุณลักษณะ
อันพึงประสงค์ 

ดีมาก  (3) ดี  (2) ปรับปรุง  (1) 

มีวินัย ปฏิบัติตามข้อตกลง 
กฎเกณฑ์ ตรงต่อเวลาใน
การปฏิบัติกิจกรรมต่างๆ
และรับผิดชอบใน 
การท างานได้ด้วยตนเอง 

ปฏิบัติตามข้อตกลง 
กฎเกณฑ์ ตรงต่อเวลาใน
การปฏิบัติกิจกรรมต่างๆ
แต่ต้องมีการเตือนเป็น
บางครั้ง 

ปฏิบัติตามข้อตกลง 
กฎเกณฑ์ ตรงต่อเวลาใน
การปฏิบัติกิจกรรมต่างๆ
แต่ต้องมีการเตือนเป็น
ส่วนใหญ่ 

ใฝ่เรียนรู้ เข้าเรียนตรงเวลา ตั้งใจ
เรียน เอาใจใส่และมี 
ความเพียรพยายามใน 
การเรียนมีส่วนร่วมใน 
การเรียนและกิจกรรม 
ต่าง ๆเป็นแบบอย่างที่ดี 

เข้าเรียนตรงเวลา ตั้งใจ
เรียน เอาใจใส่ และมี
ความเพียรพยายามใน
การเรียนบ่อยครั้ง 

เข้าเรียนตรงเวลา ตั้งใจ
เรียน เอาใจใส่และมี 
ความเพียรพยายาม 
ในการเรียนเป็นบางครั้ง 

มุ่งม่ัน 
ในการท างาน 

ตั้งใจและรับผิดชอบใน 
การปฏิบัติหน้าที่ที่ได้รับ
มอบหมาย ให้ส าเร็จ 
มีการปรับปรุงและ
พัฒนาการท างานให้ดีขึ้น  

ตั้งใจและรับผิดชอบใน
การปฏิบัติหน้าที่ที่ได้รับ
มอบหมาย ให้ส าเร็จ  
มีการปรับปรุงการท างาน
ให้ดีขึ้น 

ตั้งใจและรับผิดชอบใน
การปฏิบัติหน้าที่ที่ได้รับ
มอบหมาย ให้ส าเร็จ  
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แบบประเมินพฤติกรรมการท างานกลุ่ม 
ค าชี้แจง  ให้ท าเครื่อง     ตรงกับพฤติกรรมของนักเรียนที่ได้ปฏิบัติตามเกณฑ์และรายการ 
  ประเมินดังต่อไปนี้ 

 
 

เลขที่ 

รายการประเมิน 

รว
มค

ะแ
นน

 (1
0)

 

เก
ณฑ

์กา
รป

ระ
เม

ินผ
่าน

 

 /ไ
ม่ผ

่าน
 

การร่วมมือ(4) ความรับผิดชอบ(3) 
ขั้นตอนการท างาน

(3) 

4 3 2 1 3 2 1 3 2 1 

1             
2             

3             

4             
5             

6             

7             
8             

9             

10             
11             

12             
13             

14             

15             
16             

17             

18             
19             
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แบบประเมินพฤติกรรมการท างาน(ต่อ) 
 

เลขที่ 

รายการประเมิน 

รว
มค

ะแ
นน

 (1
0)

 

เก
ณฑ

์กา
รป

ระ
เม

ินผ
่าน

 /

ไม
่ผ่า

น 

การร่วมมือ (4) ความรับผิดชอบ (3) 
ขั้นตอนการท างาน 

(3) 

4 3 2 1 3 2 1 3 2 1 

20             

21             
22             

23             

24             
25             

26             
27             

28             

29             
30             

31             

32             
33             

34             
35             

36             

37             
38             

39             

40             
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เกณฑ์การให้คะแนนพฤติกรรมการท างาน 
เกณฑ์การให้คะแนนพฤติกรรมการท างานกลุ่ม  (10  คะแนน) 
  1.  การให้ความร่วมมือ  (4  คะแนน) 
  4  คะแนน  หมายถึง  ทุกคนรับผิดชอบในหน้าที่ที่ได้รับมอบหมายช่วยเหลืองาน
นอกเหนือหน้าที่ดี  การประสานงานในกลุ่มดี 
  3  คะแนน  หมายถึง  ทุกคนรับผิดชอบหน้าที่ท่ีได้รับมอบหมาย  แต่ขาดการช่วยเหลือ
ผู้อื่น  การประสานงานในกลุ่มบกพร่อง 
  2  คะแนน  หมายถึง  บางคนรับผิดชอบงานในหน้าที่  ขาดการช่วยเหลือผู้อื่น          
การประสานงานในกลุ่มบกพร่อง 
  1 คะแนน  หมายถึง  ส่วนมากไม่รบัผิดชอบงาน  ขาดการประสานงานในกลุ่ม 

 2.  ความรับผิดชอบ  (3  คะแนน) 
  3  คะแนน  หมายถึง  ทุกคนได้รับมอบหมายหน้าที่/ภาระงานตามความเหมาะสมและ
ปฏิบัติงานเต็มความสามารถท างานให้เสร็จสมบูรณ์ 
  2  คะแนน  หมายถึง  ทุกคนได้รับมอบหมายหน้าที่/ภาระงานตามความเหมาะสม       
แต่ปฏิบัติงานตามความสามารถท าให้งานบกพร่อง 
  1  คะแนน  หมายถึง  ทุกคนได้รับมอบหมายหน้าที่/ภาระงาน  แต่ท างานไม่เต็ม
ความสามารถ  งานเสร็จไม่สมบูรณ์ 
 3.  ขั้นตอนการท างาน  (3  คะแนน) 
  3  คะแนน  หมายถึง  ก าหนดขั้นตอนชัดเจน  เห็นภาพการท างานตลอดแนวมี
ความส าเร็จของงานที่เห็นได้ชัดเจน 
  2  คะแนน  หมายถึง  ก าหนดขั้นตอนชัดเจนแต่ขาดความสมบูรณ์ของงานบางส่วน 
  1  คะแนน  หมายถึง  ขั้นตอนของงานไม่ชัดเจน  ท าให้เกิดความขัดข้องในการท างาน 
การแปลความหมายคะแนนเฉลี่ย 
          คะแนน                 การแปลผล 
          1.00 – 4.99           พฤติกรรมการท างานกลุ่มอยู่ในระดับปรับปรุง 
          5.00 – 7.99           พฤติกรรมการท างานกลุ่มอยู่ในระดับพอใช้ 
          8.00 – 10.00         พฤติกรรมการท างานกลุ่มอยู่ในระดับดี 
เกณฑ์การประเมิน 
          นักเรียนแต่ละกลุ่มต้องท าคะแนนจากแบบประเมินการท างานกลุ่มผ่านเกณฑ์อย่างน้อย 
ร้อยละ  80  (พฤติกรรมการท างานกลุ่มอยู่ในระดับดี)  ผ่านเกณฑ์อย่างน้อยร้อยละ  80 
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แบบประเมินใบกิจกรรมแผนการจัดการเรียนรู้ที่  1 
เรื่อง  การสถาปนาอาณาจักรรัตนโกสินทร์  และปัจจัยด้านผู้น าที่ช่วยส่งเสริมความเจริญทาง

เศรษฐกิจและการปกครองในสมัยรัตนโกสินทร์ 

เลขที่ 
ใบกิจกรรมที่

1.1 (5) 
ใบกิจกรรมที่

1.2 (5) 
รวม 
(10) 

ร้อยละ 
(80) 

สรุปผล 
ผ่าน/ไม่ผ่าน 

1      
2      

3      

4      
5      

6      
7      

8      

9      
10      

11      

12      
13      

14      

15      
16      

17      
18      

19      

20      
21      

22      

23      
24      
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เลขที่ 
ใบกิจกรรมที่

1.1  (5) 
ใบกิจกรรมที่

1.2  (5) 
รวม 
(10) 

ร้อยละ 
(80) 

สรุปผล 
ผ่าน/ไม่ผ่าน 

25      

26      

27      
28      

29      
30      

31      

32      
33      

34      

35      
36      

37      
38      

39      

40      
รวม      

เฉลี่ย      

ร้อยละ      
หมายเหตุ  ผ่านเกณฑ์การประเมินร้อยละ  80 (ต้องได้คะแนน 8  คะแนนขึ้นไป) 
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เกณฑ์การให้คะแนน 

ระดับคะแนน รายการ 

4-5 ตอบค าถามสรุปขอบเขต  ได้ถูกต้องชัดเจน  ครอบคลุมและชัดเจน 
2-3 ตอบค าถามได้  ไม่ครอบคลุม  ไม่ชัดเจน 

0-1 ตอบค าถามไม่ถูกต้อง  ไม่ชัดเจน 

 
เกณฑ์ประเมิน 

ระดับคะแนน ระดับคุณภาพ 

4-5 ดี 

2-3 พอใช้ 

0-1 ปรับปรุง 
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ชุดกิจกรรมการเรียนรู้เล่มที่ 1   

เรื่อง  การสถาปนาอาณาจักรรัตนโกสินทร์และปัจจัยทีส่่งเสริม
ความเจริญทางเศรษฐกิจ 
และการปกครองดา้นผู้น า 

กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา  ศาสนา  และวัฒนธรรม 
(รายวิชาประวัติศาสตร์)  ชั้นประถมศกึษาปีที่ 6   

   
 
 
 
 
 
 
 
 

นางสรัญญา  ทัพสรุิย์ 
ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต (กศ.ม.) 

สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน 
คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
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  173 

 
 



 

 

  174 

 
 
 



 

 

  175 

 
 
 



 

 

  176 

 
 



 

 

  177 

 
 



 

 

  178 

 
 
 



 

 

  179 

 



 

 

  180 

 
 



 

 

  181 

 
 



 

 

  182 

 
 
 



 

 

  183 

 
 
 



 

 

  184 

 
 
 



 

 

  185 

 



 

 

  186 

 
 



 

 

  187 

 



 

 

  188 

 
 



 

 

  189 

 



 

 

  190 

 
 



 

 

  191 

 
 



 

 

  192 

 
 



 

 

  193 

 



 

 

  194 

 
 



 

 

  195 

 
 



 

 

  196 

 
 



 

 

  197 

 
 
 



 

 

  198 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

ภาคผนวก ข 
แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะห์ 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
สาระการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
เรื่อง ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์   

กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
ค ำชี้แจง 
 1. แบบทดสอบมีทั้งหมด 30 ข้อ ให้นักเรียนท าแบบทดสอบทุกข้อ 
 2. ให้นักเรียนท าเครื่องหมายกากบาท ( × ) ทับข้อที่ถูกท่ีสุดเพียงข้อเดียวลงใน
กระดาษค าตอบ 
 3. ใช้เวลาในการท าแบบทดสอบ 60 นาท ี
1.  ข้อใด ไม่ใช่ สาเหตุการย้ายราชธานีจากกรุง
ธนบุรีไปฝั่งตะวันออกของแม่น้ าเจ้าพระยา 
 ก. ฝั่งตะวันออกมีความงดงามกว่า 
 ข. เป็นชัยภูมิที่ป้องกันข้าศึกได้ 
 ค. ฝั่งตะวันออกมีพ้ืนที่กว้าง 
      ง.  กรุงธนบุรีมีความคับแคบ 
2.  ก่อนสมัยรัตนโกสินทร์ เป็นสมัยของ 
พระมหากษัตริย์พระองค์ใด  
     ก.  สมเด็จพระนารายณ์มหาราช   
     ข.  สมเด็จพระเจ้าปราสาททอง   
     ค.  สมเด็จพระมหาจักรพรรดิ 
     ง.  สมเด็จพระเจ้าตากสินมหาราช   
3.   ปัจจัยใดที่เป็นผลดีต่อการพัฒนาเศรษฐกิจ
ของไทย 
  ก. ที่ตั้งของกรุงเทพฯ 
  ข. การเข้าร่วมสงคราม 
  ค. การเจรจาทางการทูต 
  ง. ความหลากหลายทางเชื้อชาติ 
4.   การขุดคลองรอบเมืองในสมัยรัชกาลที่ 1 
เป็นพัฒนาการด้านใด 
  ก. ศาสนา    ข. เศรษฐกิจ 
      ค.  การศึกษา      ง. การปกครอง 
 

5.   การช าระกฎหมายตราสามดวงในสมัย
รัชกาลที่ 1  มีผลต่อพัฒนาการด้านการปกครอง
อย่างไร 
 ก. อ านาจการปกครองขึ้นอยู่กับประชาชน 
          สว่นใหญ่ 
 ข. กฎหมายมีความถูกต้องและยุติธรรม 
           มากขึ้น 
 ค. อ านาจกระจายออกไปสู่หัวเมืองต่างๆ 
 ง. พระมหากษัตริย์มีอ านาจมากขึ้น 
6.   ข้อใด ไม่ใช่ รูปแบบการปกครองท้องถิ่น 
 ก. ต าบล หมู่บ้าน 
 ข. เมือง อ าเภอ 
 ค. มณฑลเทศาภิบาล 
 ง. กระทรวง กรม 
7.   การเปลี่ยนแปลงการปกครองเป็นระบอบ
ประชาธิปไตยส่งผลอย่างไรในปัจจุบัน 
 ก. มีอิสระในการนับถือศาสนา 
 ข. ไม่มีการแบ่งชนชั้นในสังคม 
 ค. สามารถเลือกตั้งผู้แทนมาท าหน้าที่ 
       บริหารประเทศ 
 ง. ไทยรอดพ้นจากการเป็นอาณานิคม 
       ของต่างชาติ 
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8.  ในสมัยรัชกาลที่  5  ผู้ที่มีหน้าที่รับผิดชอบแต่
ละกระทรวง  คือใคร 
    ก.  รัฐมนตรี  
    ข.  เสนาบดี 
    ค.  นายกรัฐมนตรี  
    ง.  อัครเสนาบดี 
9.   การปฏิรูปทางสังคมที่ส าคัญในสมัยรัชกาล 
ที่ 5 คือข้อใด 
  ก. การตั้งโรงเรียนส าหรับราษฎร 
  ข. การใช้ปฏิทินตามแบบยุโรป  
      ค. การท าสนธิสัญญาเบาว์ริง 
     ง. การเลิกทาส 
10.  ข้อใดกล่าวถึงรูปแบบการปกครองในสมัย    
รัตนโกสินทร์ตอนต้นไมถู้กต้อง  
     ก.  สมุหนายกควบคุมหัวเมืองฝ่ายเหนือ  
     ข.  สมุหพระกลาโหมควบคุมหัวเมืองฝ่ายใต้  
     ค. กรมเวียงควบคุมหัวเมืองฝ่ายตะวันออก  
     ง. กรมท่าควบคุมหัวเมืองชายทะเลด้านอ่าวไทย 
11.  การที่รัชกาลที่ 4 ทรงให้ยกเลิกการหมอบ
กราบและสวมเสื้อเข้าเฝ้าฯ ส่งผลอย่างไร   
    ก.  ขุนนางมีสิทธิเสรีภาพมากขึ้น  
    ข.  ประชาชนมีบทบาททางการเมืองขึ้น  
    ค.  บ้านเมืองไม่ถูกมองว่าไร้วัฒนธรรม  
    ง.  พระมหากษัตริย์ใกล้ชิดกับขุนนางมากขึ้น 
12.   สนธิสัญญาเบาว์ริง ส่งผลต่อสภาพ
เศรษฐกิจสมัยปฏิรูปประเทศอย่างไร 
  ก. ราคาสินค้าแพงขึ้น 
  ข. ไม่มีสินค้าเกษตรส่งออก 
  ค. ชาวต่างประเทศเข้ามาค้าขายกับไทย 
 
 

    ง. จัดตั้งหอรัฐฎากรพิพัฒน์เพ่ือรวบรวมเงิน 
          แผ่นดิน 
13.  ข้อใดเป็นลักษณะของกรุงรัตนโกสินทร์ใน
สมัย ประชาธิปไตย  
    ก.  อ านาจอยู่ในกลุ่มคนเพียงบางกลุ่ม  
    ข.  มีการจ ากัดสิทธิของการสื่อสารมวลชน  
    ค.  สิทธิเสรีภาพทางการเมืองเป็นของ 
         ประชาชน  
    ง.  ยึดถือตัวบุคคลเป็นหลักในการบริหาร 
        ประเทศ 
14.  “ลักษณะภูมิศาสตร์มีส่วนสร้างความเจริญ
ให้ กรุงรัตนโกสินทร์” จริงหรือไม ่เพราะเหตุใด  
     ก.  จริง เพราะมีความอุดมสมบูรณ์เหมาะแก่   
         การเพาะปลูก  
     ข.  จริง เพราะมีฝนตกชุกอยู่ตลอดทั้งป ี 
     ค.  ไมจ่ริง เพราะตั้งอยู่ห่างไกลจากแหล่ง  
          เกษตรกรรมมาก  
     ง.  ไมจ่ริง เพราะพ้ืนที่ถูกน ้าท่วมและกัด 
         เซาะอยู่บ่อยครั้ง 
15.  เพราะเหตุใดการตั้งดุสิตธานีในสมัยรัชกาล 
ที่ 6 จึงแสดงถึงความเป็นนักประชาธิปไตยของ
พระองค ์ 
     ก.  เปิดโอกาสให้ผู้คนมีส่วนร่วมในบ้านเมือง  
     ข.  มุง่พัฒนาประเทศให้ทัดเทียมตะวันตก  
     ค.  สร้างชาติให้พร้อมเขา้สู่สงครามโลก  
     ง.  รวมศูนย์กลางอ านาจไว้ที่ที่จุดเดียว 
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16.  ประโยชน์ที่ได้จากการศึกษาประวัติบุคคล
ส าคัญ คือข้อใด 
 ก. เพ่ือความสนุกสนาน 
 ข. เพ่ือให้ท าข้อสอบได้ 
 ค. เพ่ือให้ได้ข้อคิดไปสอนคนอ่ืน 
 ง. เพ่ือเป็นแบบอย่างในการด าเนินชีวิต 
17.  วรรณกรรมจีนเรื่องใดที่ถูกแปลในสมัย 
รัชกาลที่ 1 
  ก. ไซอ๋ิว 
  ข. สามก๊ก 
  ค. เปาบุ้นจิ้น 
      ง. มังกรหยก  
18.   สมเด็จพระบวรราชเจ้ามหาสุรสิงหนาทมี
พระราชกรณียกิจด้านใดที่เด่นชัด 
  ก. บูรณปฏิสังขรณ์วัดอรุณราชวราราม 
  ข. การปกป้องบ้านเมืองจากผู้รุกราน 
  ค. ท าสนธิสัญญากับชาวต่างชาติ 
      ง. ฟ้ืนฟูศิลปะการแสดง 
19. สมเด็จพระบวรราชเจ้ามหาสุรสิงหนาทมี
บทบาท ด้านความม่ันคงของบ้านเมืองอย่างไร  
     ก. เป็นแมท่ัพต่อต้านการรุกรานของพม่า  
     ข. เป็นทูตเจรจาเรื่องดินแดนเขมรกับญวน  
     ค. เป็นผู้น ากองทัพปราบปรามจลาจลในลาว  
     ง. เป็นแมก่องในการสร้างก าแพงเมือง 
       และปอ้ม 
20. การตั้งธรรมยุติกนิกายของรัชกาลที่ 4 
ส่งผลต่อ การพัฒนาพระพุทธศาสนาอย่างไร  
     ก.  วัดได้รับการบูรณะและสร้างเพ่ิม  
     ข.  พระสงฆม์ีอิสระในการปฏิบัติตน  
     ค.  พระพุทธศาสนาเข้าถึงผู้คนมากขึ้น  
      

    ง.  คณะสงฆ์ยึดถือพระธรรมวินัยอย่าง 
        เครง่ครัด 
21.  “สนธิสัญญาเบาว์ริงที่ท าในสมัยรัชกาลที่ 4  
ท าให้ไทยได้รับผลเสียด้านเศรษฐกิจทั้งหมด”  
เห็นด้วยหรือไม่ เพราะเหตุใด  
     ก.  เห็นด้วย เพราะต้องก าหนดภาษีตามที่ 
          ชาติ มหาอ านาจต้องการ      
     ข.  เห็นด้วย เพราะไม่สามารถแทรกแซง 
          การค้าของชาติมหาอ านาจได้  
     ค.  ไมเ่ห็นด้วย เพราะภาคเอกชนของไทยมี 
          ฐานะ ทางเศรษฐกิจดีขึ้น  
     ง.  ไม่เห็นด้วย เพราะท าให้เศรษฐกิจของ 
         ชาติมีการ ขยายตัวมากข้ึน 
22.  การจัดการปกครองเป็น “มณฑล
เทศาภิบาล” ของรัชกาลที่ 5 ก่อให้เกิดผลดี 
อย่างไร   
     ก.  ต่างชาติให้การยอมรับระบบนี้  
     ข.  ประชากรมีจ านวนเพ่ิมมากขึ้น  
     ค.  การดูแลท้องถิ่นท าได้อย่างทั่วถึง  
     ง.  ผู้ปกครองสามารถผูกขาดอ านาจได้ 
.   23.  การจัดตั้ง “หอรัษฎากรพิพัฒน” ใน
สมัยรัชกาลที่ 5 ท าให้เกิดผลดีอย่างไร  
     ก.  จัดสรรเบี้ยหวัดให้กับเหล่าขนุนางได้ง่าย  
     ข.  รวบรวมเงินแผ่นดินให้อยู่ในที่เดียวกัน  
     ค.  เรียบเรียงบัญชีรายได้พลเมือง 
         ทั่วประเทศได้  
     ง.  จ าแนกทรัพยส์ินของพระบรม 
          วงศานุวงศไ์ด ้
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24.  การยกเลิกระบบทาสของรัชกาลที่ 5 มีผลดี
ต่อการพัฒนาประเทศอย่างไร 
 ก. ท าให้คนอพยพไปอยู่ตามหัวเมือง 
 ข. ประหยัดงบประมาณในการเลี้ยงดู 
 ค. มีรายได้จากการเก็บภาษีมากขึ้น 
     ง. เกิดความเท่าเทียมกันในสังคม 
25.  วรรณกรรมเรื่องใดเป็นบทพระราชนิพนธ์ใน
รัชกาลที่ 2 
 ก. สามก๊ก 
 ข. ไกรทอง 
    ค. ราชาธิราช 
    ง.  พระอภัยมณี 
26.   ผลงานด้านศิลปกรรมที่มีชื่อเสียงของรัชกาล
ที่ 2 คือข้อใด 
 ก. บานประตูวิหารพระศรีศากยมุนี 
 ข. พระราชวังบวรสถาน 
 ค. แผ่นศิลาจารึก 
     ง.  ฤๅษีดัดตน 
27. ในสมัยรัตนโกสินทร์ ช่วงรัชสมัยใดได้ชื่อว่า
เป็นยุคทองแห่งวรรณกรรม 
 ก. รัชกาลที่ 1 
 ข. รัชกาลที่ 2 
 ค. รัชกาลที่ 3 
 ง. รัชกาลที่ 4 
 

28.  จารึกหินอ่อนที่วัดโพธิ์มีความส าคัญต่อภูมิ 
ปัญญาไทยอย่างไร  
 ก.  รวบรวมความรู้ในดา้นต่างๆ ของไทยไว้  
 ข.  แสดงถึงพระปรีชาสามารถของกษัตริย์  
      ค.  เป็นห้องสมุดส าหรับประชาชนแห่งแรก  
      ง.  เป็นบันทึกเรื่องราวการสถาปนากรุง
รัตนโกสินทร์ 
29.  ผลงานจิตรกรรมของขรัวอินโข่งแสดงถึงภูมิ
ปัญญาด้านจิตรกรรมของไทยอย่างไร  
 ก.  ทองค าเปลวถูกน ามาใช้ในการเขียนภาพ  
 ข.  ผลงานจิตรกรรมเริ่มมีมิติและแสงเงาขึ้น  
 ค.  ลายไทยมีความอ่อนช้อยงดงามมาก 
          กว่าเดิม  
      ง.  ภาพเขียนมักสื่อถึงตัวบุคคลมาก 
          กว่าศาสนา 
30. ข้อใด ไม่สัมพันธ์กัน 
 ก. รัชกาลที่ 1  -  ฤๅษีดัดตน 
 ข. รัชกาลที่ 2  -  สังข์ทอง 
 ค. รัชกาลที่ 3  -  ต ารายา 
      ง.   รัชกาลที่ 4  -  เทศนาเสือป่า 
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 เฉลยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม 

เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์   ชั้นประถมศึกษาปีท่ี  6 
 

1. ก 
2. ง 
3. ก 
4. ง 
5. ข 
6. ง 
7. ค 
8. ข 
9.  ง 
10.  ค 
11. ค 

12. ค 

13. ค 

14.  ก 

15.  ก 

 

16. ง 

17. ข 

18. ค 

19.      ก 

20. ง 

21.  ง 

22.  ค 

23.  ข 

24. ง 

25. ข 

26. ก 

27. ข 

28. ก 

29. ข 

30.  ค 
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แบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะห์นักเรียน  ชั้นประถมศึกษาปีท่ี  6 
ค าชี้แจง  :  ลักษณะของแบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะห์  ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  เป็น
แบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ  4  ตัวเลือก  :  เลือกค าตอบที่ถูกที่สุดเพียงค าตอบเดียว  จ านวน   
30  ข้อ  ข้อละ  1  คะแนน  คะแนนเต็ม  30  คะแนน  ใช้เวลาในการท าแบบทดสอบ  45  นาที  ให้
นักเรียนอ่านข้อความท่ีก าหนดให้  แล้วเลือกค าตอบที่ถูกต้องที่สุดเพียง  1  ข้อ 
........................................................................................................................................  
อ่านบทร้อยกรองท่ีก าหนดให้แล้วตอบค าถามข้อ  1-2 
 อันการท าความดีไม่มีสูญ 
 บ าเพ็ญไว้เถิดหนาอย่าสงสัย 
 หากวันนี้คนไม่เห็นไม่เป็นไร 
 วันหนึ่งไซร้คงตระหนักประจักษ์ดา 
 ถ้าด่วนคิดผลีผลามเอาความชอบ 
 เมื่อความดียังไม่ตอบก็โทสา 
 เปลี่ยนความคิดผิดอย่างที่ท ามา 
 จะสิ้นวันเวลาพบความดี 
(ท่ีมา  :  การอ่านบทร้อยกรอง.  (เอกสารประกอบค าสอน)  :  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏ
พระนครศรีอยุธยา  มปพ  มปป.) 
1. บทร้อยกรองนี้ต้องการกล่าวถึงสิ่งใด   
 ก.  การส่งเสริมความกตัญญู                
   ข.  การส่งเสริมการท าความดี  
 ค.  การส่งเสริมความสามัคคี                 
  ง.  การส านึกในการรักษาสิ่งแวดล้อม 
 2.  ข้อคิดส าคัญที่ได้จากบทร้อยกรองนี้คืออะไร   
 ก.  ความดีท ายาก  เห็นผลช้า               
  ข.  ความดีท าง่าย  เห็นผลเร็ว 
 ค.  ความชั่วท ายาก  เห็นผลชา้              
  ง.  ความชั่วท าง่าย  เห็นผลเรว็ 
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อ่านข้อความที่ก าหนดให้แล้วตอบค าถามข้อที่  3 
        ธาตุอาหารของพืช  คือ  ไนโตรเจน  บ ารุงยอด  กิ่ง  ใบ  โพแทสเซียม  บ ารุงราก  ฟอสฟอรัส   
บ ารุงดอก  และผล  ชาวนาใส่ปุ๋ยเมื่อปลูกข้าวได้ประมาณ  2  สัปดาห์  ต้นข้าวก าลังแตกใบ 
  
 3.  ปุ๋ยที่ชาวนาใช้ช่วงต้นข้าวอ่อนคือปุ๋ยชนิดใด   
 ก.  ฟอสฟอรัส 
 ข.  ไนโตรเจน 
 ค.  โพแทสเซียม 
 ง.  คาร์บอนไดออกไซด์ 
อ่านบทร้อยกรองท่ีก าหนดให้แล้วตอบค าถามข้อที่  4 
  “จะดูปัญญาคน   ให้ดูจากการสนทนา 
  จะดูความสามารถคน ให้ดูจากการท างาน 
  จะดูศีลคน    ให้ดูจากการอยู่ร่วมกัน 
  จะดูก าลังใจของคน  ให้ดูในยาทวิกฤติ 
     แต่ทั้งหมดนี้ให้ดูนาน ๆ”  
 (ท่ีมา  :  ว. วชิระเมธี,  ถามจากสมองตอบจากใจ,  2553 : 80) 
4.  ข้อความนี้กล่าวถึงเรื่องอะไร   
 ก.  วิธีการศึกษาคน 
 ข.  การพูดจาบอกนิสัยคน 
 ค.  วิธีการอยู่ร่วมกัน 
 ง.  เวลาไม่รอใคร 
อ่านสถานการณ์ที่ก าหนดให้แล้วตอบค าถามข้อที่  5 
  จิ้งจกเป็นสัตว์ที่สามารถเปลี่ยนสีผิวให้กับสิ่งแวดล้อม  ถ้าฝาบ้านเป็นสีขาว  จิ้งจกจะเปลี่ยน
สีผิว  เป็นสีขาว  ถ้าฝาบ้านเปน็สีน้ าตาล  จิ้งจกจะเปลี่ยนสีผิวเป็นสีน้ าตาลจิ้งจกจะเปลี่ยนสีตามท่ีอยู่
อาศัยของมัน 
 
5.  จิ้งจกเปลี่ยนสีผิวเพราะอะไร   
 ก.  ความสวยงาม 
 ข.  ดึงดูดเพศตรงข้าม 
 ค.  สีของบ้านจะซึมเข้าสู่ผิว 
 ง.  ป้องกันอันตรายจากสัตว์อ่ืน 
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อ่านสถานการณ์ที่ก าหนดให้แล้วตอบค าถามข้อที่  6 
 พ่อค้าคนกลางไปรับซื้อมะม่วงจากชาวสวนในคาราถูก  แล้วน าไปให้ผู้บริโภคในราคาแพง  
โดยอ้างว่า  ต้องเสียค่าขนส่ง  ค่าเสียเวลา  ค่าแรงงาน  ดังนั้น  การซื้อมะม่วงจากสวน  จะท าให้ซื้อได้
ในราคาถูกกว่าท้องตลาด  เพราะเหตุใด 
 
6.  เพราะเหตุใดมะม่วงจึงมีราคาถูกกว่าท้องตลาด   

 ก.  เจ้าของสวนใจดี                      
 ข.  ไม่มีพ่อค้าคนกลาง 
 ค.  มะม่วงไม่มีคุณภาพ                  
   ง.  เจ้าของสวนมีมะม่วงมาก 
อ่านสถานการณ์ที่ก าหนดให้แล้วตอบค าถามข้อที่  7 
 ภาคอีสานเป็นดินแดนที่พ้ืนดินเป็นดินทราย  ไม่สามารถเก็บน้ าไว้ได้และมีอากาศแห้งแล้ง   
ฝนไม่ค่อยตก  ต้นไม้ในธรรมชาติมีน้อยมาก  จาดแคลนแหล่งน้ า  ท าให้ชาวบ้านที่เป็นเกษตรกรปลูก
พืชแล้วผลผลิตไม่ดี  ตามต้องการ   
7.  เกษตรกรทางภาคอีสานปลูกพืชไม่ได้ผล  เพราะเหตุใด   
 ก.  มีประชากรอาศัยอยู่มาก 
 ข.  ชาวบ้านมีลูกหลานมาก 
 ค.  ประชาชนไม่ขยันท ากิน 
 ง.  พื้นที่และอากาศไม่เหมาะสม 
อ่านสถานการณ์ที่ก าหนดให้แล้วตอบค าถามข้อที่  8-10 
   ในชุมชนคลองยาวมีโรงงานฟอกหนังอยู่  2  แห่ง  ตั้งอยู่ใกล้ ๆ  กับโรงเรียนสามัคคีกลิ่น
ของน้ า  ที่ชะล้างหนังที่ฟอกด้วยสารเคมีลอยไปตามลมในบางครั้งมีกลิ่นเหม็นมาก  นักเรียนใน
โรงเรียนสามัคคีได้รับกลิ่นอยู่เสมอ  บางวันนักเรียนหลายคนมีอาการแสบจมูก  วิงเวียน  คลื่นไส้  
อาเจียน  หน้ามืด  ถูกน าส่งโรงพยาบาล 
8.  จากข้อความประเด็นปัญหาส าคัญคืออะไร   
 ก.  นักเรยีนป่วยหลายคน                 
 ข.  โรงเรียนอยู่ใกล้โรงงาน 
 ค.  มลภาวะเป็นพิษทางอากาศ           
   ง.  โรงเรียนใช้สารเคมีฟอกหลัง 
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9.  จากข้อความสาเหตุของปัญหาในข้อ  8  คืออะไร   
 ก.  กลิ่นเหม็นลอยมากับอากาศ 
 ข.  โรงงานสร้างมลพิษทางอากาศ 
 ค.  โรงงานตั้งอยู่ใกล้โรงงานฟอกหนัง 
 ง.  นักเรียนสูดอากาศเป็นพิษเข้าไปในร่างกาย 
 
10.  จากข้อความนักเรียนมีวิธีการแก้ไขปัญหาอย่างถูกต้องที่สุดคืออะไร   
 ก.  แจ้งต ารวจจับเจ้าของโรงงาน 
 ข.  โรงงานจัดท าเครื่องกรองอากาศ 
 ค.  ย้ายโรงงานไปอยู่ที่ห่างไกลชุมชน 
 ง.  ย้ายโรงเรียนออกไปตั้งห่างจากโรงงาน 
 
อ่านสถานการณ์ที่ก าหนดให้แล้วตอบค าถามข้อที่  11-13 
   ป้าแวว  :  เดี๋ยวนี้ตะไคร้หอมที่สวนของฉันราคาดีมาก 
   ลุงมั่น  :  ต้นยาสูบของฉันก็เป็นที่ต้องการของตลาดเหมือนกัน 
 น้าจ้อย  :  ฉันได้ข่าวมาว่า  เขาน าไปสกัดใช้แทนสารเคมี  เพ่ือฉีดป้องกันศัตรูพืช 
               โดยไม่มีอันตราย 
 
11.  จากบทสนทนาประเด็นปัญหาส าคัญคืออะไร   
 ก.  การใช้สารเคมี 
 ข.  ต้นยาสูบมีราคาสูง 
 ค.  ศัตรูพืชมารบกวนพืชผัก 
 ง.  ตะไคร้หอมมีราคาสูงมาก 
 
12.  จากบทสนทนาสาเหตุส าคัญของปัญหาในข้อ  11  คืออะไร   
 ก.  ราคาพืชสูง 
 ข.  เกษตรกรใช้สารเคมี 
 ค.  ศัตรูพืชมากขึ้น 
 ง.  เกษตรกรปลูกพืชหลายชนิด 
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13.  จากบทสนทนานักเรียนมีวิธีการแก้ปัญหาในข้อ  12  อย่างไร   
 ก.  ใช้สารเคมีปราบศัตรูพืช 
 ข.  ปลูกพืชทดแทนให้มีปริมาณมากขึ้น 
 ค.  เพิ่มคุณภาพของสารเคมีให้ปราบศัตรูพืชให้หมดไป 
 ง.  ผลิตตะไคร้หอมและยาสูบให้เป็นยาป้องกันศัตรูพืช 
 
อ่านสถานการณ์ที่ก าหนดให้แล้วตอบค าถามข้อที่  14-16 
  ในครอบครัวของปู  มีสมาชิก  4  คน  ซึ่งสมาชิกในครอบครัวชอบรับประทานอาหาร
จ าพวกเนื้อสัตว์เป็นส่วนใหญ่  ไม่ชอบรับประทานผักและผลไม้ยกเว้นปู  1  เดือนต่อมา  ปูสังเกตเห็น
ว่า  คนในครอบครัวมีอาการเลือดออกตามไรฟัน  แต่ตัวของปูไม่เป็น 
 
14.  ข้อใดเป็นปัญหาที่ส าคัญของสถานการณ์นี้   
 ก.  ท าไมปูจึงไม่มีเลือดออกตามไรฟัน 
 ข.  โรคเลือดออกตามไรฟันเป็นโรคติดต่อหรือไม่ 
 ค.  ท าไมสมาชิกในครอบครัวของปูจึงเป็นโรคเลือดออกตามไรฟัน 
 ง.  ในผักและผลไม้มีอะไรที่ท าให้ปูไม่เป็นโรคเลือดออกตามไรฟัน 
 
15.  ข้อใดคือสาเหตุของปัญหาในสถานการณ์นี้   
 ก.  รับประทานแต่อาหารที่มีรสจืด 
 ข.  ผักและผลไม้ท าให้เลือดแข็งตัว 
 ค.  ขาดสารอาหารจ าพวกวิตามินซี 
 ง.  ขาดการเอาใจใส่ดูแลสุขภาพเหงือกและฟัน 
 
16.นักเรียนคิดว่าจะแก้ปัญหาในสถานการณ์นี้อย่างไร   
 ก.  รับประทานผักและผลไม้         
  ข.  ไปพบทันตแพทย์ 
 ค.  ให้ทุกคนทานอาหารที่มีรสจัด    
 ง.  แนะน าประโยชน์ของอาหารประเภทต่าง ๆ 
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อ่านสถานการณ์ที่ก าหนดให้แล้วตอบค าถามข้อที่  17-20 
  สนธยา  เป็นเด็กที่ชอบอ่านหนังสือ  คืนหนึ่งขณะที่สนธยาก าลังอ่านหนังสือ  หลอดไฟ
ขนาด  20  วัตต์  ที่ใช้อ่านหนังสือก็ดับลง  สนธยาจึงไปซื้อหลอดไปขนาด  10  วัตต์  จากร้านใกล้ ๆ  
บ้าน  มาเปลี่ยน  เมื่ออ่านหนังสือไปได้ครึ่งชั่วโมง  สนธยาก็เริ่มมีอาการปวดศีรษะทั้ง ๆ  ที่ไม่เคยมี
อาการมาก่อนเลย   
 
17.  ข้อใดเป็นปัญหาส าคัญของสถานการณ์นี้   
 ก.  สนธยาชอบอ่านหนังสือตอนกลางคืน 
 ข.  ไฟที่สนธยาใช้อ่านหนังสือดับ 
 ค.  สนธยามีอาการปวดศีรษะ 
 ง.  สนธยาเปลี่ยนหลดไฟ 
 
18.  ข้อใดคือสาเหตุของปัญหาในสถานการณ์นี้   
 ก.  สนธยาเริ่มมีปัญหาทางสายตา 
 ข.  สนธยาเครียดจากการอ่านหนังสือ 
 ค.  สนธยาไม่ชินกับแสงสว่างของหลอดไฟดวงใหม่ 
 ง.  แสงสว่างจากหลอดไฟไม่เพียงพอกับการอ่านหนังสือ 
 
19.  นักเรียนคิดว่าจะแก้ปัญหาในสถานการณ์นี้อย่างไร   
 ก.  เปลี่ยนหลอดไฟให้สว่างข้ึน 
 ข.  ใส่แว่นสายตาเวลาอ่านหนังสือ 
 ค.  ไม่ควรอ่าหนังสือดึกเกินไป 
 ง.  พักสายตาบ้างขณะอ่านหนังสือ 
 
20.  จากการที่นักเรียนเสนอวิธีการแก้ปัญหาในสถานการณ์นี้  ผลที่เกิดขึ้นจะเป็นอย่างไร3.3 
 ก.  สนธยามีสายตาที่ดีขึ้น 
 ข.  สนธยาหายปวดศีรษะ 
 ค.  สนธยาอ่านหนังสือต่อได้ในวันรุ่งขึ้น 
 ง.  ในห้องมีแสงสว่างเหมาะแก่การอ่านหนังสือ 
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21.  น้ าฝน  หม่ า  และต้อม  มีอาชีพให้เลือกคือ  นักร้อง  หมอ  ต ารวจ  ครู  ถ้ามีเงื่อนไขให้
พยัญชนะต้นของชื่อตนเป็นพยัญชนะต้นของอาชีพ  ต้อมจะมีอาชีพเป็นอะไร   
 ก.  นักร้อง 
 ข.  ต ารวจ 
 ค.  หมอ 
 ง.  ครู 
 
22.  “ไม่มีใครไปถึงดวงดาวได้โดยปราศจากมือที่เปื้อนโคลน”  ค ากล่าวนี้หมายความว่าอะไร 
 ก.  หนทางไปสู่ความส าเร็จไม่ได้โรยด้วยดอกกุหลาบ 
 ข.  ความพยายามอยู่ที่ไหน  ความส าเร็จอยู่ที่นั่น 
 ค.  ไม่มีมนุษย์คนใดไปถึงดวงดาวได้โดยมือเปล่า 
 ง.  การจะไปถึงดวงดาวได้มือต้องเปื้อนโคลน    
 
23.  นักเรียนกับเพ่ือนมาโรงเรียนแต่เช้า  เมื่อเข้ามาในห้องเรียนพบกระเป๋าเงินวางหล่นอยู่ในห้องมี
เงินอยู่จ านวนมาก  เพื่อนของนักเรียนบอกว่าให้เอาเงินแบ่งกันคนละครึ่ง  นักเรียนไม่เห็นด้วย  
แนะน าให้เอาเงินไปส่งครู  แต่เพ่ือนบอกว่าถ้านักเรียนไม่เอาก็ไม่ต้องพูดอะไร  ที่เหลือเขาจะจัดการ
เอง  นักเรียนจะท าอย่างไร 
 ก.  บอกครู 
 ข.  ยอมรับเงินจากเพ่ือนคนละครึ่ง 
 ค.  บอกให้เพ่ือนเอาเงินไปส่งครู  มิฉะนั้นจะบอกครู 
 ง.  คอยดูว่าเพ่ือนจะท าอะไรต่อไปแล้วค่อยตัดสินใจทีหลัง 
 
24.  ด าคือลูกคนโตของพ่อแดงกับแม่ม่วง  เหลืองคือน้องของด า  เขียวคือพ่ีของเหลือง  ฟ้าคือพ่ีของ
ส้ม  ส้มคือลูกของเขียว  แดงคือปู่ของฟ้า  ถามว่า  เขียวเป็นอะไรกับฟ้า 
 ก.  พ่ี                  
  ข.  พ่อ 
  ค.  อา                 
  ง.  ลุง 
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25.“มานีซื้อกระเป๋ามาใหม่  สมศรีเห็นแล้วเกิดความอยากได้  จึงไปซื้อใหม่บ้าง  สุพรยังคงใช้ของเก่า
แบบเดิม ๆ  อยู่”  สุพร  ยึดหลักการใดในการด ารงชีวิต 
 ก.  ความซื่อสัตย์ 
 ข.  ความพอเพียง 
 ค.  ความสุจริต 
 ง.  ความเมตตา 
 
อ่านบทความที่ก าหนดให้แล้วตอบค าถามข้อที่  26 
  ตะบองเพชรเป็นต้นไม้ยืนต้น  เพราะมีหนามปกคลุมทั่วต้น  ล าต้นมีรูปร่างอวบสั้น  เพราะ
มีน้ าหล่อเลี้ยงอยู่ภายใน  ตะบองเพชรเป็นพืชที่ชอบขึ้นในที่มีอากาศร้อนแห้งแล้ง ท าให้มันต้อง
เปลี่ยนแปลงรูปลักษณ์ของล าต้นให้เหมาะส าหรับการเก็บสะสมน้ า  
26.  จากข้อความดังกล่าว  ต้นตะบองเพชรสามารถเจริญเติบโตอยู่ได้ในทะเลทรายได้เพราะอะไร 
 ก.  เพราะเป็นพืชหายาก 
 ข.  เพราะใบเปลี่ยนเป็นหนาม 
 ค.  เพราะดินเป็นดินทราย 
 ง.  เพราะคนในทะเลทรายดูแลต้นตะบองเพชรถูกวิธี 
  
“การใช้รถใช้ถนน  ทุกคนเคารพกฎจราจรไม่ควรประมาท  ถ้าแม้พลั้งพลาด  อาจตายได้ทุกเวลา” 
27.  ใคร ไม่ ปฏิบัติตามข้อความนี้ 
 ก.  แมวข้ามถนนตรงทางม้าลาย 
 ข.  เปิ้ล ตรวจสภาพรถก่อนน าออกใช้ 
 ค.  แตน ขับรถเร็วขณะฝนตกหนักถนนลื่น 
 ง.  อาร์ม สวมหมวกนิรภัยก่อนขับรถจักรยานยนต์ 
 
อ่านบทร้อยกรองท่ีก าหนดให้แล้วตอบค าถามข้อที่  28 
                       มดเอ๋ยมดด า   พากันท ารังตามชอกไม้ 
 ส่วนมดแดงแต่งรังอยู่บนใบ  ไม่ทุกข์ใจอยู่กันนมนานมา 
 ต่างรู้จักหน้าที่กันดีนัก      และรู้รักสามัคคีนักหนา 
 ใครกล้ ากลายท าร้ายรังพรั่งพรูมา  ร่วมสู้แม้ชีวาจะตายไป 
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28.   ถ้าครอบครัวของนักเรียนน าหลักการด าเนินชีวิตของมดไปใช้จะมีผลอย่างไร 
 ก.  ครอบครัวแตกแยก 
 ข.  ครอบครัวมีความสุข 
 ค.  ครอบครัวเห็นแก่ตัว 
 ง.  ครอบครัวร่ ารวม 
อ่านบทความที่ก าหนดให้แล้วตอบค าถามข้อที่  29 
 น้อยบอกนัทว่า  “วันนี้ฉันมีขนมชั้นที่คุณแม่ท ามาฝากเธอด้วยนะ  คุณแม่บอกว่า  เราควร
แบ่งปันซึ่งกันและกัน”  นัทชอบใจน้อย  แล้วชักชวนกันไปเข้าแถวเคารพธงชาติ  เพ่ือจะได้เข้า
ห้องเรียนต่อไป 
29.  เหตุการณ์ในข้อความข้างต้นนี้เกิดข้ึนในเวลาใด   
 ก.  เวลาเช้า                       
 ข.  เวลาเย็น 
 ค.  เวลากลางวัน                   
 ง.  เวลาบ่าย 
 
อ่านบทความที่ก าหนดให้แล้วตอบค าถามข้อที่  30 
 ชาวนาคนหนึ่งเห็นลูก ๆ  ทะเลาะกันเป็นประจ า  จึงคิดหาอุบาย  สั่งให้ทุกคนหาไม้มาคน
ละอัน  ชาวนามัดไม้รวมเข้าด้วยกัน  จากนั้นจึงสั่งให้ลูก ๆ  ทุกคนลองหักดู  เมื่อไม่มีใครสามารถหัก
ได้จึงแก้มัดออกแล้วส่งไม้ให้ลูกทุกคนช่วยกันหักก็สามารถหักได้อย่างง่ายดาย 
 
30.  เพระเหตุใดไม้ที่มัดรวมกันหลาย ๆ  อันจึงหักได้ยากกว่าไม้ที่มีหนึ่งอัน   
 ก.  เพราะลูก ๆ  ไม่มีก าลังพอที่จะหักไม้ได้ 
 ข.  เพราะมัดเชือกแน่นไม้จึงหักยาก 
 ค.  เพราะไม้ที่มัดรวมกันมีน้ าหนักมากจึงหักยาก 
 ง.  เพราะไม้มีจ านวนมากและขนาดใหญ่ข้ึนจึงหักยาก 
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เฉลยแบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะห์ 

ชั้นประถมศึกษาปีท่ี  6 

 

1.  ข  16. ก 

2.  ก   17. ง 

3.  ข   18.  ง 

4.  ก   19.  ก 

5.   ง   20.  ข 

6.  ข  21. ข 

7.  ง  22. ก 

8.   ค  23. ง 

9.   ข   24. ข 

10. ก   25. ข 

11. ก   26. ข 

12.  ข  27. ค 

13. ก   28. ข 

14. ค  29. ก 

15.  ค   30.  ง 
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ภาคผนวก ค 
แบบประเมินแผนการจัดการเรียนรู้และผลการประเมิน 
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แบบประเมินแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
แบบปัญหาเป็นฐาน ร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทย 

สมัยกรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  ส าหรับผู้เชี่ยวชาญ 
............................................................................................................................. ........................... 
ค าชี้แจง 
 1.  แบบประเมินคุณภาพแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุด
กิจกรรมกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษา 
ปีที่  6 โดยแบ่งค าถามออกเป็น 6 ด้าน ดังนี้ 
  1.1  ด้านสาระส าคัญ 
  1.2  ด้านจุดประสงค์การเรียนรู้ 
  1.3  ด้านเนื้อหา 
  1.4  ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  1.5  ด้านสื่อและแหล่งเรียนรู้ 
  1.6  ด้านการวัดและประเมินผล 
 2.  โปรดกาเครื่องหมาย   ลงในช่องว่างที่ตรงกับความคิดเห็นของท่าน ซึ่งม ี5 ระดับ 
คือเกณฑ์การประเมิน 
  5 คะแนน หมายถึง   เหมาะสมมากที่สุด 
  4 คะแนน หมายถึง   เหมาะสมมาก 
  3 คะแนน หมายถึง   เหมาะสมปานกลาง 
  2 คะแนน หมายถึง   เหมาะสมน้อย 
  1 คะแนน หมายถึง   เหมาะสมน้อยที่สุด 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
1.  สาระส าคัญ 
  1.1  สอดคล้องกับจุดประสงคก์ารเรียนรู้ในหลักสูตร…………………… 
  1.2  แสดงความคิด รวบยอดของเนื้อหา…………………………………… 

 
......
...... 

 
......
...... 

 
......
..... 

 
......
...... 

 
......
...... 

2.  จุดประสงค์การเรียนรู้ 
  2.1  สอดคล้องกับเนื้อหา………………………………………………………… 
  2.2  ข้อความชัดเจนเข้าใจง่าย…………………………………………………. 
  2.3  เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน......................................................... 
  2.4  ระบุพฤติกรรมที่สามารถวัด และประเมนิได้.............................. 

 
......
......
......
...... 

 
......
......
......
...... 

 
......
......
......
...... 

 
......
......
......
...... 

 
......
......
......
...... 

3. สาระการเรียนรู้ 
 3.1  สอดคล้องกับจุดประสงคก์ารเรียนรู้…………………………………….. 
 3.2  สอดคล้องกับสาระและมาตรฐานการเรียนรู้.............................. 
 3.3  สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล……………………………………. 

 
......
......
...... 

 
......
......
...... 

 
......
......
...... 

 
......
......
...... 

 
......
......
...... 

4. กิจกรรมการเรียนรู้ 
  4.1  การจัดกิจกรรมมีความนา่สนใจ................................................. 
  4.2  สอดคล้องกับเวลาที่จัดกจิกรรม................................................. 
  4.3  นักเรียนมีโอกาสได้สรุปความรู้ด้วยตนเอง……………………………. 
  4.4  ผู้เรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรม…………………………………………….. 
  4.5  สอดคล้องกับความต้องการและความสามารถของ ผู้เรียน…… 
  4.6  แสดงความคิดริเริ่มสร้างสรรค์แปลกใหม่…………………………… 

 
......
......
......
...... 
......
...... 

 
......
......
......
...... 
......
...... 

 
......
......
......
...... 
......
...... 

 
......
......
......
...... 
......
...... 

 
......
......
......
...... 
......
...... 

5. สื่อและแหล่งการเรียนรู้ 
  5.1  สอดคล้องกับจุดประสงคก์ารเรียน……………………………………. 
  5.2  สอดคล้องกับเนื้อหาและกิจกรรม.............................................. 
  5.3  ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการใช้สื่อ..................................................... 
  5.4  ประหยัดเวลาในการสอน…………………………………………………. 

 
......
......
......
...... 

 
......
......
......
...... 

 
......
......
......
...... 

 
......
......
......
...... 

 
......
......
......
...... 

6. การวัดและประเมินผล 
  6.1  สอดคล้องกับเนื้อหา………………………………………………………… 
  6.2  สอดคล้องกับจุดประสงคก์ารเรียน…………………………………….. 
  6.3  วิธีการวัดและเครื่องมือสอดคล้องกับจุดประสงค์………………… 
  6.4  เครื่องมือที่ใช้วัดเหมาะสมกับเนื้อหาและกิจกรรม………………… 

 
......
......
......
...... 

 
......
......
......
...... 

 
......
......
......
...... 

 
......
......
......
...... 

 
......
......
......
...... 
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บันทึกความคิดเห็นเพิ่มเติม 
............................................................................................................................. ...................................
............................................................................................................................. ...................................
................................................................................................ ................................................................
............................................................................................................................. ...................................
............................................................................................................................................................. ...
............................................................................................................................. ...................................
............................................................................................................................. ...................................
................................................................ ................................................................................................  
 
                                                                  ลงชื่อ ...........................................ผู้ประเมิน 
                                                                         (..........................................) 
                                                                 วันที.่.........เดือน........................พ.ศ................ 
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ตาราง 10 ผลการประเมินแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการ
เรียนรู้ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ส าหรับผู้เชี่ยวชาญ 

 

รายการประเมิน 
ค่าเฉลี่ยความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

ที่มีต่อแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 

ด้านสาระส าคัญ          
1. สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้

ในหลักสูตร 4.8 4.8 4.8 4.6 4.8 4.8 4.6 4.8 4.6 

2. แสดงความคิดรวบยอดของเนื้อหา 4.8 4.8 4.6 4.8 4.8 5.0 4.6 4.8 4.6 

ด้านจุดประสงค์การเรียนรู้          
3. สอดคล้องกับเนื้อหา 4.6 4.8 4.6 4.4 4.6 4.8 4.4 4.4 4.4 

4. ข้อความชัดเจนเข้าใจง่าย 4.4 4.2 4.6 4.6 4.6 4.0 4.2 4.2 4.6 
5. เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน 4.4 4.6 4.6 4.4 4.4 4.6 4.4 4.2 4.6 

6. ระบุพฤติกรรมที่สามารถวัด และ   
   ประเมินได ้ 4.6 4.4 4.6 4.6 4.6 4.6 4.2 4.6 4.6 

ด้านเนื้อหา          
7. เนื้อหามีความชัดเจนเข้าใจงา่ย 
    และนา่สนใจ 4.0 4.4 4.2 4.2 4.0 4.0 4.2 4.0 4.4 
8. สอดคล้องกับจุดประสงค์การ 
    เรียนรู ้ 4.4 4.4 4.4 4.2 4.2 4.2 4.4 4.2 4.4 

9. เหมาะสมกับระดับชัน้ของผู้เรียน 4.4 4.4 4.4 4.2 4.4 4.2 4.6 4.0 4.2 

10. เนื้อหาเหมาะสมกับการจัด 
     กิจกรรมการเรียนรู้ 4.4 4.4 4.6 4.2 4.4 4.2 4.4 4.2 4.2 

ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้          

11. การจัดกิจกรรมมีความน่าสนใจ 4.1 4.2 4.0 4.0 4.2 4.0 4.2 4.0 4.0 

12. สอดคล้องกับเวลาที่จัดกิจกรรม 3.8 4.0 4.0 4.0 3.8 4.0 4.0 3.8 3.8 
13. นักเรียนมีโอกาสได้สรุปความรู้ 
     ด้วยตนเอง 4.4 4.6 4.2 4.4 4.4 4.4 4.4 4.4 4.4 

14. ผู้เรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรม 4.6 4.8 4.6 4.4 4.2 4.4 4.6 4.6 4.6 
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ตาราง 10 (ต่อ) 
 

รายการประเมิน 
ค่าเฉลี่ยความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

ที่มีต่อแผนการจัดการเรียนรู้ที ่
1 2 3 4 5 6 7 8 9 

15. สอดคล้องกับความต้องการและ 
     ความสามารถของผู้เรียน 

4.0 4.2 4.0 4.0 4.0 4.0 4.4 4.4 4.2 

16. แสดงความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ 
     แปลกใหม่ 

4.2 4.2 4.0 4.2 4.2 4.0 4.2 4.2 4.2 

ด้านสื่อและแหล่งการเรียนรู ้          

17. สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียน 4.2 4.2 4.2 4.4 4.4 4.4 4.2 4.2 4.4 

18. สอดคล้องกับเนื้อหาและกิจกรรม 4.2 4.4 4.4 4.2 4.2 4.4 4.4 4.2 4.4 

19. ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการใช้สือ่ 4.6 4.6 4.4 4.6 4.6 4.4 4.6 4.6 4.4 

20. ประหยัดเวลาในการสอน 4.4 4.2 4.4 4.4 4.2 4.4 4.4 4.4 4.2 

ด้านการวัดและประเมินผล          

21. สอดคล้องกับเนื้อหา 4.2 4.4 4.4 4.4 4.2 4.4 4.4 4.4 4.4 

22. สอดคล้องกับจุดประสงค ์
     การเรียน 

4.2 4.2 4.2 4.6 4.4 4.4 4.4 4.4 4.2 

23. วิธีการวัดและเครื่องมือ สอดคล้อง 
     กับจุดประสงค ์

4.2 4.2 4.2 4.2 4.4 4.2 4.4 4.4 4.2 

24. เครื่องมือที่ใช้วัดเหมาะสมกับ     
     เนื้อหาและกิจกรรม 

4.2 4.4 4.0 4.2 4.2 4.2 4.2 4.2 4.2 

ค่าเฉลี่ย ( 𝑋̅ ) 4.33 4.41 4.35 4.34 4.34 4.33 4.37 4.32 4.25 

S.D. 0.25 0.36 0.36 0.36 0.34 0.32 0.34 0.33 0.34 

แปลผล 
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ภาคผนวก ง 
คุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
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แบบประเมินชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์ ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ส าหรับผู้เชี่ยวชาญ 

............................................................................................................................. ........................... 
ค าชี้แจง 
 1. แบบประเมินชุดกิจกรรมการเรียนรู้เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์ 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  โดยแบ่งค าถามออกเป็น 4 ด้าน ดังนี้ 
  1.1 การใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  1.2 ด้านเนื้อหา 
  1.3 ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ 
  1.4 ด้านการใช้ภาษา 
 2. โปรดกาเครื่องหมาย    ลงในช่องว่างที่ตรงกับความคิดเห็นของท่าน ซึ่งม ี5 ระดับ 
คือ  เกณฑ์การประเมิน 
  5 คะแนน หมายถึง เหมาะสมมากที่สุด 
  4 คะแนน หมายถึง เหมาะสมมาก 
  3 คะแนน หมายถึง เหมาะสมปานกลาง 
  2 คะแนน หมายถึง เหมาะสมน้อย 
  1 คะแนน หมายถึง เหมาะสมน้อยที่สุด 
 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

1.  การใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  1.  บอกล าดบัขั้นตอนในการน าชดุกิจกรรมการเรียนรู้ไป 
  ใช้ในการสอนอย่างครบถ้วนทกุข้ันตอน....................................... 
  2.  จัดเรียงล าดบัขั้นตอนต่าง ๆ ตามล าดับก่อน-หลัง 
  สื่อความหมายชัดเจน เข้าใจง่าย................................................. 

 
 
....... 
 
....... 

 
 
....... 
 
....... 

 
 
....... 
 
....... 

 
 
....... 
 
....... 

 
 
....... 
 
....... 

2.  ด้านเนื้อ 
  3.  เนื้อหามีความถูกต้องสัมพนัธ์กับชื่อเร่ือง............................. 
  4.  เนื้อหามีความต่อเนื่องกัน.................................................... 

 
....... 
....... 

 
....... 
....... 

 
....... 
....... 

 
....... 
....... 

 
....... 
....... 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
  5.  เนื้อหามีความสอดคล้องกบัจุดประสงค์................................ 
  6.  เนื้อหามีความเหมาะสมกบัระดับชั้นของนักเรียน................. 
  7.  ความยาวของเนื้อหาในแต่ละหน้ามีความเหมาะสม.............. 
  8.  เนื้อหามีความเหมาะสมกบัเวลาที่ใช้..................................... 

...... 

...... 

...... 

...... 

...... 

...... 

...... 

...... 

...... 

...... 

...... 

...... 

...... 

...... 

...... 

...... 

...... 

...... 

...... 

...... 

3.  ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ 
  9.  กิจกรรมสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้......................... 
  10.  สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้.............................................. 
  11.  การใช้ภาษาชัดเจนเข้าใจง่าย................................................ 
  12.  มีความยากงา่ยเหมาะสมกับระดับผู้เรียน.............................. 
  13.  สามารถฝึกทักษะให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหาเป็นอย่างดี.............. 
  14.  ใบกิจกรรมครอบคลุมเนื้อหา................................................. 

 
...... 
...... 
...... 
...... 
...... 
...... 

 
...... 
...... 
...... 
...... 
...... 
...... 

 
...... 
...... 
...... 
...... 
...... 
...... 

 
...... 
...... 
...... 
...... 
...... 
...... 

 
...... 
...... 
...... 
...... 
...... 
...... 

4. ด้านการใช้ภาษา 
  15.  ภาษามีความชัดเจน เข้าใจง่าย...................................... 
  16.  ขนาดตัวอักษรมีความเหมาะสม 
        และมีความชัดเจน............................................................... 
  17.  ภาษาที่ใช้เหมาะสมกบัวยันักเรียน....................................... 

 
...... 
 
...... 
...... 

 
...... 
 
...... 
...... 

 
...... 
 
...... 
...... 

 
...... 
 
...... 
...... 

 
...... 
 
...... 
...... 

 
ข้อเสนอแนะ 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................... ................................................................. 
 

   ลงชื่อ ...........................................ผู้ประเมิน 
(..........................................) 

วันที่..........เดือน........................พ.ศ................. 
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ตาราง 11 ผลการประเมินชุดกิจกรรมการเรียนรู้ เรื่อง ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุง 
รัตนโกสินทร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ส าหรับผู้เชี่ยวชาญ 

 

 ค่าเฉลี่ยความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญที่มีต่อ 
รายการประเมิน ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 

 1 2 3 4 5 6 7 8 9 
การใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้          

1.  บอกล าดบัขั้นตอนในการน าชุด 
    กิจกรรมการเรียนรู้ไปใช ้ 4.8 4.6 4.6 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 

2.  จัดเรียงล าดับขั้นตอนต่างๆ  
    ตามล าดับก่อน-หลัง สื่อความหมาย 
    ชัดเจน เข้าใจง่าย 4.6 4.6 4.4 4.8 4.8 4.8 4.6 4.8 4.4 

ด้านเนื้อหา          

3.  เนื้อหามีความถูกต้องสัมพันธ์กับ 
    ชื่อเร่ือง 4.6 4.2 4.4 4.2 4.8 4.6 4.6 4.8 4.6 

4.  เนื้อหามีความต่อเนื่องกัน 4.2 4.4 4.6 4.6 4.8 4.4 4.2 4.6 4.6 
5.  เนื้อหามีความสอดคล้องกับ 
    จุดประสงค ์ 4.2 4.4 4.4 4.6 4.4 4.4 4.2 4.4 4.6 

6.  เนื้อหามีความเหมาะสมกับระดับชัน้ 
    ของนักเรียน 4.0 4.2 4.0 4.0 4.0 4.0 4.0 4.0 4.2 

7.  ความยาวของเนื้อหาในแต่ละหน้ามี 
    ความเหมาะสม 4.0 4.4 4.0 4.0 4.0 4.0 4.2 4.0 4.2 

8.  เนื้อหามีความเหมาะสมกับเวลาที่ใช้ 4.2 4.4 4.2 4.4 4.2 4.4 4.4 4.4 4.4 
ด้านกิจกรรมการเรียนรู้          

9.  กิจกรรมสอดคล้องกับจุดประสงค์การ
เรียนรู ้ 4.4 4.6 4.4 4.4 4.4 4.4 4.4 4.4 4.6 

10.  สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 4.6 4.6 4.6 4.8 4.4 4.4 4.6 4.6 4.8 
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ตาราง  11  (ต่อ) 
 

 ค่าเฉลี่ยความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญที่มีต่อ 
รายการประเมิน ชุดกิจกรรมการเรียนรู้   

 1 2 3 4 5 6 7 8 9 

11.  การใช้ภาษาชัดเจนเข้าใจง่าย 3.8 4.6 4.0 6.8 4.0 4.2 4.0 4.0 4.6 
12.  มีความยากง่ายเหมาะสมกับระดับ 
      ผู้เรียน 

3.8 4.6 3.8 3.8 4.0 4.0 4.0 4.0 3.8 

13.  สามารถฝึกทักษะใหผู้้เรยีนเขา้ใจ 
     เนื้อหาเป็นอย่างดี 

4.0 4.4 4.2 4.4 3.8 4.2 4.0 4.4 4.4 

14. ใบกิจกรรมครอบคลุมเนื้อหา 4.4 4.2 4.2 4.4 4.0 4.2 4.6 4.6 4.6 
ด้านการใช้ภาษา          

15.  ภาษามีความชัดเจน เข้าใจง่าย 3.8 4.0 4.0 4.0 4.4 4.0 4.0 4.0 3.8 
16. ขนาดตัวอักษรมีความเหมาะสม 
     และมีความชัดเจน 

4.0 4.4 4.2 4.0 4.4 4.4 4.0 4.2 4.4 

17.  ภาษาที่ใช้เหมาะสมกับวัยนักเรียน 4.2 4.0 4.4 4.2 4.0 4.4 4.4 4.4 4.4 

ค่าเฉลี่ย (X̅) 4.21 4.39 4.26 4.31 4.33 4.29 4.38 4.32 4.20 

S.D. 0.27 0.35 0.37 0.29 0.23 0.24 0.47 0.33 0.35 
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แบบประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 
กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 

ส าหรับผู้เชี่ยวชาญ 
ค าชี้แจง  โปรดพิจารณาว่าจุดประสงค์ท่ีวัดตรงกับเนื้อหาเรื่องที่สอนหรือไม่ โดยกาเครื่องหมาย   
ลงในช่อง  “การประเมิน” ตามความคิดเห็นของท่าน 
 ท าเครื่องหมาย  ในช่อง +1 เมื่อแน่ใจว่าข้อสอบนั้นวัดได้ตามจุดประสงค์ 
 ท าเครื่องหมาย  ในช่อง 0 เมื่อไม่แน่ใจว่าข้อสอบนั้นวัดได้ตามจุดประสงค์ 
 ท าเครื่องหมาย  ในช่อง -1 เมื่อแน่ใจว่าข้อสอบนั้นวัดได้ไม่ตรงตามจุดประสงค์ 
 

จุดประสงค ์
การเรียนรู ้

ข้อสอบ 
ผลการพิจารณา 

+1 0 -1 
1. นักเรียนสามารถ
วิเคราะห์วิธีการ
สถาปนาอาณาจักร
รัตนโกสินทร์ได ้
 

1.   ข้อใด ไม่ใช่ สาเหตุการย้ายราชธานีจากกรุงธนบุร ี
     ไปฝัง่ตะวนัออกของแม่น้ าเจ้าพระยา (ก) 
 ก. ฝั่งตะวนัออกมีความงดงามกวา่ 
 ข. เป็นชัยภูมิทีป่้องกันข้าศึกได ้
 ค. ฝั่งตะวนัออกมีพื้นที่กว้าง 
 ง.  กรุงธนบุรีมีความคับแคบ 

   

 2.  ก่อนสมัยรัตนโกสินทร์ เปน็สมัยของ พระมหากษัตริย์  
     พระองค์ใด (ง) 
 ก.  สมเด็จพระนารายณ์มหาราช   
 ข.  สมเด็จพระเจ้าปราสาททอง   
 ค.  สมเด็จพระมหาจักรพรรดิ 
 ง.  สมเด็จพระเจ้าตากสนิมหาราช   

   

2.  นักเรียนสามารถ
ให้เหตุผลด้านผู้น า
ด้านผู้น าที่ช่วย
ส่งเสริมความเจริญ
ทางเศรษฐกิจและการ
ปกครองในสมัย
รัตนโกสินทร์ได้ 

3.  ปัจจัยใดที่เป็นผลดีต่อการพฒันาเศรษฐกิจของไทย(ก) 
 ก. ที่ตั้งของกรุงเทพฯ 
 ข. การเข้าร่วมสงคราม 
 ค. การเจรจาทางการทูต 
 ง. ความหลากหลายทางเชื้อชาติ 
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จุดประสงค ์
การเรียนรู ้

ข้อสอบ 
ผลการพิจารณา 

+1 0 -1 

 

4.  การขุดคลองรอบเมืองในสมัยรัชกาลที่ 1 เปน็พัฒนาการ
ด้านใด (ง) 
       ก.  ศาสนา     ข.  เศรษฐกิจ 
      ค.  การศึกษา      ง.   การปกครอง 

   

3.  นักเรียนสามารถ
แยกแยะความ
แตกต่างปัจจัยด้าน
ที่ตั้ง ทางภูมิศาสตร์ 
และด้านสังคมและ
วัฒนธรรมที่ชว่ย
ส่งเสริมความเจริญ  
ทางเศรษฐกิจและ
การปกครองในสมัย
รัตนโกสินทร์ได้                                                                                                                                                                           

5.  การช าระกฎหมายตราสามดวงในสมัยรัชกาลที่ 1  
     มีผลต่อพัฒนาการดา้นการปกครองอย่างไร(ข) 
 ก. อ านาจการปกครองขึ้นอยู่กับประชาชนสว่นใหญ่ 
 ข. กฎหมายมีความถูกต้องและยุติธรรมมากขึ้น 
 ค. อ านาจกระจายออกไปสู่หัวเมืองต่างๆ 
 ง. พระมหากษัตริย์มีอ านาจมากขึ้น 

   

6.  ข้อใด ไม่ใช่ รูปแบบการปกครองท้องถิ่น (ง) 
ก.  ต าบล หมู่บา้น 
ข.  เมือง อ าเภอ 
ค.  มณฑลเทศาภิบาล 
ง.  กระทรวง กรม  

   

4.  นักเรียนสามารถ
เปรียบเทียบ
พัฒนาการด้าน
การเมืองการ
ปกครองสมัย
รัตนโกสินทร์ตอนต้น
ได้                                                                                                                                                                           

7.  การเปลี่ยนแปลงการปกครองเป็นระบอบประชาธิปไตย
ส่งผลอยา่งไรในปัจจบุัน (ค) 
 ก. มีอิสระในการนับถือศาสนา 
 ข. ไม่มีการแบ่งชนชั้นในสังคม 
 ค. สามารถเลือกตั้งผู้แทนมาท าหนา้ที่บริหาร 
          ประเทศ 
 ง. ไทยรอดพ้นจากการเป็นอาณานคิมของต่างชาติ 

   

8.  ในสมัยรัชกาลที่  5  ผูท้ี่มีหน้าที่รับผิดชอบแต่ละกระทรวง  
คือใคร (ข) 
    ก.  รัฐมนตร ี 
    ข.  เสนาบด ี
    ค.  นายกรัฐมนตร ี 
    ง.  อัครเสนาบด ี
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จุดประสงค ์
การเรียนรู ้

ข้อสอบ 
ผลการพิจารณา 

+1 0 -1 
5.  นักเรียนสามารถ
เปรียบเทียบ
พัฒนาการด้านสังคม
และวัฒนธรรม และ
ด้านเศรษฐกิจในสมัย
รัตนโกสินทร์ตอนต้น
ได ้

9.  การปฏิรูปทางสงัคมที่ส าคัญในสมัยรัชกาลที่ 5  
คือข้อใด (ง) 
 ก. การตั้งโรงเรียนส าหรับราษฎร 
 ข. การใช้ปฏิทินตามแบบยุโรป  
       ค. การท าสนธิสัญญาเบาว์ริง 
       ง. การเลิกทาส 

   

10.  จากค าตอบข้อ  9  มีผลกระทบต่อพัฒนาการด้านสังคม
อย่างไร (ก) 
 ก. ต่างชาติไมดู่ถูกว่าเมืองไทยกดข่ีพลเมือง 
 ข. คนที่เป็นทาสไม่ต้องท างาน 
 ค. ลดฐานะของเจ้านายลง 
 ง. คนยากจนลดน้อยลง 

   

6. นักเรียนสามารถ
เปรียบเทียบ
พัฒนาการด้าน
การเมืองการ
ปกครองในสมัย
ปฏิรูปประเทศได ้

11.  ข้อใดกล่าวถึงรูปแบบการปกครองในสมัย 
รัตนโกสินทร์ตอนต้นไม่ถูกต้อง (ค)  
     ก.  สมุหนายกควบคุมหัวเมืองฝ่ายเหนือ  
     ข.  สมุหพระกลาโหมควบคมุหัวเมืองฝ่ายใต้  
     ค. กรมเวียงควบคุมหัวเมืองฝ่ายตะวันออก  
     ง. กรมท่าควบคุมหัวเมืองชายทะเลดา้นอ่าวไทย 

   

12.  เป้าหมายส าคัญทีสุ่ดของการปฏิรูปประเทศในช่วง     
พ.ศ. 2394-2475 คือข้อใด  (ง) 
    ก.  สร้างชาติให้เป็นมหาอ านาจในภูมิภาค  
    ข.  พัฒนาดา้นเศรษฐกิจให้มีความก้าวหน้า  
    ค.  เสริมสร้างศักยภาพส าหรับแข่งขันในสากล  
    ง.  ปรับปรุงบ้านเมืองให้เจริญทัดเทียมกับนานา  
        ประเทศ 
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จุดประสงค ์
การเรียนรู ้

ข้อสอบ 
ผลการพิจารณา 

+1 0 -1 
7.  นักเรียนสามารถ
เปรียบเทียบ
พัฒนาการ
พัฒนาการด้านสังคม
และวัฒนธรรมใน
สมัยปฏิรูปประเทศ
ได ้

13.  การที่รัชกาลที่ 4 ทรงให้ยกเลิกการหมอบกราบและ
สวมเสื้อเข้าเฝ้าฯ ส่งผลอย่างไร  (ค)  
    ก.  ขุนนางมีสทิธิเสรีภาพมากขึ้น  
    ข.  ประชาชนมบีทบาททางการเมืองขึ้น  
    ค.  บ้านเมืองไม่ถูกมองว่าไรว้ัฒนธรรม  
    ง.  พระมหากษัตริย์ใกล้ชิดกบัขุนนางมากข้ึน 

   

14.  เหตุใดจึง กล่าวว่า  “วรรณคดีไทยในสมัยรัตนโกสินทร์
ตอนต้นจัดวา่เป็นยุคทองช่วงหนึ่ง” (ก)  
    ก.  พระมหากษัตริย์ทรงใหก้ารสนบัสนนุกวี  
    ข.  กวีที่มีผลงานเป็นเยี่ยมมจี านวนมากทีสุ่ด 
    ค.  วรรณคดีสมัยอยุธยาได้รบัการเรียบเรียงใหม่  
    ง.  วรรณคดีส่วนใหญ่ในสมยันี้ได้รับการยอมรับ 
        ว่ามีความไพเราะมากทีส่ดุ 

   

8.  นักเรียนสามารถ
วิเคราะห์พัฒนาการ
ด้านเศรษฐกิจในสมัย
ปฏิรูปประเทศได ้

15.  สนธสิัญญาเบาว์ริง สง่ผลตอ่สภาพเศรษฐกิจสมัยปฏิรูป
ประเทศอย่างไร (ค) 
 ก. ราคาสินคา้แพงขึ้น 
 ข. ไม่มีสินคา้เกษตรส่งออก 
 ค. ชาวตา่งประเทศเข้ามาค้าขายกบัไทยมากข้ึน 
 ง. จัดตั้งหอรัฐฎากรพิพัฒน์เพื่อรวบรวมเงินแผ่นดิน 

   

16.  ข้อใดไม่ใช่กกิรรมทางเศรษฐกิจในสมัยรัตนโกสินทร์ 
ตอนต้น  (ก) 
     ก.  เน้นการค่าแบบเสรี  
     ข.  เน้นเกษตรกรรมแบบพึง่ตนเอง  
     ค.  ท าการค่ากับดนิแดนใกล้เคียง  
     ง.  ผลิตงานหัตถกรรมเพื่อใช้ในครัวเรือน 
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จุดประสงค ์
การเรียนรู ้

ข้อสอบ 
ผลการพิจารณา 

+1 0 -1 
9.  นักเรียนสามารถ
วิเคราะห์พัฒนาการ
ด้านการเมืองการ
ปกครอง ด้านสังคม
และวัฒนธรรมใน
สมัยประชาธปิไตยได้ 

17.  ข้อใดเป็นลักษณะของกรุงรัตนโกสินทร์ในสมัย 
ประชาธิปไตย (ค) 
    ก.  อ านาจอยู่ในกลุ่มคนเพียงบางกลุ่ม  
    ข.  มีการจ ากัดสทิธิของการสื่อสารมวลชน  
    ค.  สิทธิเสรีภาพทางการเมืองเป็นของประชาชน  
    ง.  ยึดถือตัวบุคคลเป็นหลักในการบริหารประเทศ 

   

18.  การปฏิรูปประเทศในข้อใดที่มีส่วนช่วยยกระดบั 
คุณภาพชีวิตของผู้คนในช่วงนัน้ได้ดีที่สุด  (ค)  
    ก.  การมีไฟฟา้และน ้าประปาใช้  
    ข.  การจัดตั้งมณฑลเทศาภบิาล  
    ค.  การยกเลิกระบบไพร่และทาส  
    ง.  การยกเลิกการหมอบกราบขณะเข้าเฝา้ 

   

10.  นักเรียน
สามารถวิเคราะห์
พัฒนาการด้าน
เศรษฐกิจในสมัย
ประชาธิปไตยได ้

19.  “ลักษณะภูมิศาสตร์มีส่วนสร้างความเจริญให้   
กรุงรัตนโกสินทร์” จริงหรือไม่ เพราะเหตุใด (ก)  
     ก.  จริง เพราะมีความอุดมสมบูรณ์เหมาะแก่   
         การเพาะปลูก  
     ข.  จริง เพราะมีฝนตกชุกอยู่ตลอดทั้งปี  
     ค.  ไม่จริง เพราะตั้งอยู่ห่างไกลจากแหล่ง  
          เกษตรกรรมมาก  
     ง.  ไม่จริง เพราะพืน้ที่ถูกน า้ท่วมและกัดเซาะอยู่  
         บ่อยครั้ง 

   

20.  เพราะเหตุใดการตั้งดุสิตธานีในสมัยรัชกาลที่ 6  จึง
แสดงถึงความเปน็นักประชาธิปไตยของพระองค์  (ก) 
     ก.  เปิดโอกาสให้ผู้คนมสี่วนรว่มในบา้นเมือง  
     ข.  มุ่งพัฒนาประเทศให้ทัดเทียมตะวันตก  
     ค.  สร้างชาติให้พรอ้มเข้าสู่สงครามโลก  
     ง.  รวมศูนย์กลางอ านาจไวท้ี่ที่จุดเดียว 
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จุดประสงค ์
การเรียนรู ้

ข้อสอบ 
ผลการพิจารณา 

+1 0 -1 
11.  นักเรียน
สามารถวิเคราะห์ให้
เหตุผลพระราช
ประวัติของ
พระบาทสมเด็จพระ
พุทธยอดฟ้าจุฬาโลก
มหาราชได ้

21.  ประโยชนท์ี่ได้จากการศึกษาประวตัิบุคคลส าคัญ  
คือข้อใด (ง) 
 ก. เพื่อความสนุกสนาน 
 ข. เพื่อให้ท าข้อสอบได้ 
 ค. เพื่อให้ได้ข้อคิดไปสอนคนอ่ืน 
 ง. เพื่อเป็นแบบอย่างในการด าเนนิชีวิต 

   

22.  ข้อใด ไม่ใช่คุณสมบัติของบุคคลส าคัญ (ค) 
 ก. ยุติธรรม  
 ข. เสียสละ 
 ค. ร่ ารวย   
 ง. เมตตา 

   

12.  นักเรียน
สามารถจ าแนกพระ
ราชกรณียกิจส าคัญ
ของพระบาทสมเด็จ
พระพุทธยอดฟ้าจฬุา
โลกมหาราชได ้

23.  วรรณกรรมจีนเร่ืองใดที่ถูกแปลในสมัยรชักาลที่ 1 (ข) 
 ก. ไซอ๋ิว 
 ข. สามก๊ก 
 ค. เปาบุน้จิ้น 
 ง. มังกรหยก 

   

 24.  รัชกาลที่ 1 ทรงสร้างสัมพนัธไมตรีกับจนีด้วยวิธีใด (ค) 
 ก. ส่งพระราชโอรสไปเรียนหนังสือ 
 ข. ส่งคนไปสรา้งก าแพงเมืองจีน 
 ค. ส่งเครื่องราชบรรณาการ 
 ง. ส่งคนไปเปน็แรงงาน 

   

13. นักเรียนสามารถ
วิเคราะห์พระราช
ประวัติของสมเด็จ
พระบวรราชเจา้มหา
สุรสิงหนาทได ้

25.  สมเด็จพระบวรราชเจ้ามหาสุรสิงหนาทมีพระราช 
กรณียกิจด้านใดที่เด่นชัด (ค) 
 ก. บูรณปฏิสังขรณ์วัดอรุณราชวราราม 
 ข. การปกป้องบา้นเมืองจากผู้รุกราน 
 ค. ท าสนธิสัญญากับชาวตา่งชาติ 
 ง. ฟื้นฟูศิลปะการแสดง 

   

 
 



 

 

  231 

จุดประสงค ์
การเรียนรู ้

ข้อสอบ 
ผลการพิจารณา 

+1 0 -1 
14.  นักเรียน
สามารถจ าแนกพระ
ราชกรณียกิจส าคัญ
ของสมเด็จพระบวร
ราชเจ้ามหาสุรสิง
หนาทได ้

26.  สมเด็จพระบวรราชเจ้ามหาสุรสิงหนาทมบีทบาท  
ด้านความมั่นคงของบา้นเมืองอย่างไร (ก) 
     ก. เป็นแม่ทัพต่อต้านการรุกรานของพม่า  
     ข. เป็นทูตเจรจาเร่ืองดินแดนเขมรกับญวน  
     ค. เป็นผู้น ากองทัพปราบปรามจลาจลในลาว  
     ง. เป็นแม่กองในการสร้างก าแพงเมืองและป้อม 

   

15.  นักเรียน
สามารถให้เหตุผล
พระราชประวัติของ
พระบาทสมเด็จพระ
จอมเกล้าเจ้าอยู่หัว
ได ้

27.  การตั้งธรรมยุติกนิกายของรัชกาลที่ 4 ส่งผลต่อ  
การพัฒนาพระพุทธศาสนาอย่างไร (ง) 
     ก.  วัดได้รบัการบูรณะและสร้างเพิ่ม  
     ข.  พระสงฆ์มีอิสระในการปฏิบัติตน  
     ค.  พระพุทธศาสนาเข้าถึงผูค้นมากข้ึน  
     ง.  คณะสงฆ์ยึดถือพระธรรมวินัยอย่างเคร่งครัด 

   

28.  พระราชพงศาวดารฉบับพระราชหัตถเลขาสัมพนัธ์ 
 กับข้อใด (ง) 
 ก. รัชกาลที่ 1  
 ข. รัชกาลที่ 2 
 ค. รัชกาลที่ 3 
  ง. รัชกาลที่ 4 

   

16.  นักเรียน
สามารถให้เหตุผล
พระราชกรณียกิจ
ส าคัญของ
พระบาทสมเด็จพระ
จอมเกล้าเจ้าอยู่หัว
ได ้
 

29.  “สนธิสัญญาเบาว์ริงที่ท าในสมัยรัชกาลที่ 4  ท าให้ไทย
ได้รับผลเสียด้านเศรษฐกิจทั้งหมด”  เห็นด้วยหรือไม่ เพราะ
เหตุใด (ง)     
     ก.  เห็นด้วย เพราะต้องก าหนดภาษีตามที่ชาติ  
         มหาอ านาจต้องการ  
     ข.  เห็นด้วย เพราะไมส่ามารถแทรกแซงการค้าของชาติ 
         มหาอ านาจได้  
     ค.  ไม่เห็นด้วย เพราะภาคเอกชนของไทยมีฐานะ ทาง 
         เศรษฐกิจดีขึ้น  
     ง.  ไม่เห็นด้วย เพราะท าให้เศรษฐกิจของชาติมี 
         การ ขยายตัวมากข้ึน 
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จุดประสงค ์
การเรียนรู ้

ข้อสอบ 
ผลการพิจารณา 

+1 0 -1 
 30.  การแก้ไขภัยคุกคามของมหาอ านาจตะวันตก   

ในสมัยรัชกาลที่ 4-5  เป็นไปในแนวทางใด (ช) 
     ก.  จัดเตรียมกองทัพเพื่อป้องกันเอกราช  
     ข.  เจรจาทางการทูตอย่างโอนอ่อนผ่อนปรน  
     ค.  เตรียมจัดซื้ออาวุธยุทโธปกรณ์ที่ทันสมยั  
     ง.  ใช้ผลประโยชน์ดา้นการค่ามาเจรจาต่อรอง 

   

17.  นักเรียน
สามารถวิเคราะห์
พระราชประวัติของ
พระบาทสมเด็จพระ
จุลจอมเกล้า
เจ้าอยู่หัวได้ 

31.  การจัดการปกครองเป็น “มณฑลเทศาภิบาล” ของ
รัชกาลที่ 5 ก่อให้เกิดผลดีอย่างไร  (ค) 
     ก.  ต่างชาติให้การยอมรับระบบนี้  
     ข.  ประชากรมีจ านวนเพิ่มมากข้ึน  
     ค.  การดูแลท้องถิ่นท าได้อย่างทั่วถึง  
     ง.  ผู้ปกครองสามารถผูกขาดอ านาจได้ 

   

 32.  การจัดตั้ง “หอรัษฎากรพิพัฒน” ในสมยัรัชกาลที่ 5 
ท าให้เกิดผลดีอย่างไร (ข)  
     ก.  จัดสรรเบี้ยหวัดให้กับเหล่าขุนนางได้งา่ย  
     ข.  รวบรวมเงินแผ่นดินให้อยู่ในที่เดียวกัน  
     ค.  เรียบเรียงบัญชีรายไดพ้ลเมืองทั่วประเทศได้  
     ง.  จ าแนกทรัพย์สนิของพระบรมวงศานุวงศไ์ด ้

   

18.  นักเรียน
สามารถวิเคราะห์
พระราชกรณียกิจ
ส าคัญของ
พระบาทสมเด็จพระ
จุลจอมเกล้า
เจ้าอยู่หัวได้ 

33.   พระราชกรณียกิจที่ส าคัญด้านสังคมของรัชกาลที่ 5         
คือข้อใด (ง) 
  ก. การฟื้นฟูพิธีพชืมงคล 
  ข. การตั้งมหาวิทยาลัย 
  ค. การห้ามกินหมาก 
  ง. การเลิกทาส 
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จุดประสงค ์
การเรียนรู ้

ข้อสอบ 
ผลการพิจารณา 

+1 0 -1 

 

34.   การยกเลิกระบบทาสของรัชกาลที่ 5 มีผลดีต่อการ
พัฒนาประเทศอย่างไร  (ง) 
  ก. ท าให้คนอพยพไปอยู่ตามหัวเมือง 
  ข. ประหยัดงบประมาณในการเลี้ยงดู 
  ค. มีรายได้จากการเก็บภาษีมากข้ึน 
      ง. เกิดความเท่าเทียมกันในสังคม 

   

19. นักเรียนสามารถ
จ าแนกตัวอย่างผลงาน
ของบุคคลส าคัญใน
ด้านตา่งๆ สมยั
รัตนโกสินทร์ได ้

35. วรรณกรรมเร่ืองใดเป็นบทพระราชนพินธ์ในรชักาลที่ 
2(ง) 
  ก. สามก๊ก 
  ข. ไกรทอง 
      ค. ราชาธิราช 
     ง. พระอภัยมณี 

   

36.   ผลงานดา้นศิลปกรรมที่มีชื่อเสียงของรัชกาลที่ 2  
     คือข้อใด (ก) 
  ก. บานประตูวิหารพระศรีศากยมนุี 
  ข. พระราชวังบวรสถาน 
  ค. แผ่นศิลาจารึก 
      ง.  ฤๅษีดัดตน 

   

20.  นักเรียนสามารถ
เปรียบเทียบภูมิปัญญา
ไทยด้านอักษรศาสตร์
ที่ส าคัญสมยั
รัตนโกสินทร์ได ้

37.   ในสมัยรัตนโกสินทร์ ช่วงรัชสมัยใดได้ชื่อว่าเปน็ยุค
ทองแห่งวรรณกรรม (ข) 
  ก. รัชกาลที่ 1 
  ข. รัชกาลที่ 2 
  ค. รัชกาลที่ 3 
  ง. รัชกาลที่ 4 
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การเรียนรู ้
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ผลการพิจารณา 
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38.  ข้อใด ไม่ใช่ ภูมิปัญญาทางด้านอักษรศาสตร์ (ค) 
  ก. พระราชพิธสีิบสองเดือน 
  ข. นิราศภูเขาทอง 
  ค. รูปปั้นฤๅษีดัดตน 
      ง.  บทละครเร่ืองอุณรุท 

   

21.  นักเรียน
สามารถ
เปรียบเทียบภูมิ
ปัญญาไทยดา้น
การแพทย์แผนไทย
ที่ส าคัญสมยั
รัตนโกสินทร์ได ้

39.  วรรณกรรมเร่ืองใดไม่ใช่บทพระราชนิพนธ์ในรัชกาลที่ 5 
(ค) 
  ก. เงาะปา่  
  ข. ไกลบา้น 
  ค. เทศนาเสือป่า 
  ง. พระราชพิธสีิบสองเดือน 

   

40.  จารึกหินอ่อนที่วัดโพธิ์มีความส าคัญต่อภูมิปญัญาไทย 
อย่างไร (ก) 
  ก.  รวบรวมความรู้ในด้านตา่งๆ ของไทยไว้  
  ข.  แสดงถึงพระปรีชาสามารถของกษัตริย์ 
  ค.  เป็นห้องสมุดส าหรับประชาชนแห่งแรก  
  ง.  เป็นบนัทึกเร่ืองราวการสถาปนากรุงรัตนโกสนิทร ์

   

22.  นักเรียน
สามารถเปรียบที
เทียบภูมิปัญญา
ไทยด้านการแพทย์
แผนไทยที่ส าคัญ
สมัยรัตนโกสนิทร์
ได ้
 

41.   ถ้านักเรียนต้องการศึกษาเก่ียวกับฤๅษีดัดตน นักเรียน
จะศึกษาไดจ้ากแหล่งใด (ง) 
  ก. หอสมุดแห่งชาต ิ
  ข. พระราชวังบวรสถาน 
  ค. หอจดหมายเหตุแห่งชาติ 
  ง. วัดพระเชตุพนวิมลมังคลาราม 

   

42.   ข้อใด ไม่สัมพันธ์กัน (ง) 
  ก. รัชกาลที่ 1  -  ฤๅษีดัดตน 
  ข. รัชกาลที่ 2  -  สังข์ทอง 
  ค. รัชกาลที่ 3  -  ต ารายา 
  ง. รัชกาลที่ 4  -  เทศนาเสือป่า 
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23.  นักเรียน
สามารถให้เหตุผล
เสนอแนวทางใน
การอนุรักษ์ภูมิ
ปัญญาไทยสมยั
รัตนโกสินทร์ได ้
 
 

43.  ผลงานจิตรกรรมของขรัวอินโข่งแสดงถึงภูมปิัญญา 
ด้านจิตรกรรมของไทยอย่างไร (ข)  
  ก.  ทองค าเปลวถูกน ามาใช้ในการเขียนภาพ  
  ข.  ผลงานจิตรกรรมเริ่มมีมิติและแสงเงาขึ้น  
  ค.  ลายไทยมีความอ่อนช้อยงดงามมากกว่าเดิม  
  ง.  ภาพเขียนมักสื่อถึงตัวบุคคลมากกว่าศาสนา 

   

44.   ข้อใด ไม่สัมพันธ์กัน  (ค) 
  ก. รัชกาลที่ 1  -  ฤๅษีดัดตน 
  ข. รัชกาลที่ 2  -  สังข์ทอง 
  ค. รัชกาลที่ 3  -  ต ารายา 
  ง. รัชกาลที่ 4  -  เทศนาเสือป่า 

   

45.  สถานที่ใด  เป็นแหล่งรวบรวมภูมิปัญญาไทยสมัย
รัตนโกสินทร์ (ค) 
  ก. หอสมุดแห่งชาต ิ
  ข. หอจดหมายเหตุแห่งชาติ 
  ค. วัดพระศรีรัตนศาสดาราม 
  ง. พิพิธภัณฑสถานแห่งชาติพระนคร 

   

 
ข้อเสนอแนะ 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................... .................................................................
............................................................................................................................. ...................................
............................................................................................................................................................ ....
............................................................................................................................. ................................... 
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ตาราง 12 ผลการประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้ (IOC) ของแบบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์ 

 

ข้อ คะแนนของผู้เชี่ยวชาญคนที่ 
∑ 𝑥 IOC สรุปผล 

ค าถาม 1 2 3 4 5 
1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

7 0 +1 0 +1 +1 3 0.60 ใช้ได้ 

8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
9 0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 

10 0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 
11 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

12 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

13 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
14 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

15 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

16 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
17 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

18 +1 +1 +1 +1 +1 3 0.60 ใช้ได้ 

19 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
20 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

21 +1 +1 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 
22 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

23 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

24 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
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ตาราง 12 (ต่อ) 
 

ข้อ คะแนนของผู้เชี่ยวชาญคนที่ 
∑ 𝑥 IOC สรุปผล 

ค าถาม 1 2 3 4 5 

25 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
26 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

27 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

28 0 0 +1 +1 +1 3 0.60 ใช้ได้ 
29 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

30 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
31 +1 0 +1 0 +1 3 0.60 ใช้ได้ 

32 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

33 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
34 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

35 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

36 0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 
37 0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 

38 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

39 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
40 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

41 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 
42 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

43 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

44 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
45 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
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ตาราง 13 ค่าความยาก (P) ค่าอ านาจจ าแนก (B) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

ข้อที่ ค่าความ
ยาก (P) 

ค่าอ านาจ
จ าแนก (B) 

ผล ข้อที่ ค่าความ
ยาก (P) 

ค่าอ านาจ
จ าแนก (B) 

ผล 

1 0.37 0.22 ใช้ได้ 24 0.93 0.42 ใช้ได้ 
2 0.75 0.30 ใช้ได้ 25 0.81 0.36 ใช้ได้ 

3 0.54 0.36 ใช้ได้ 26 0.15 0.59 ใช้ได้ 
4 0.71 0.39 ใช้ได้ 27 0.76 0.45 ใช้ได้ 

5 0.37 0.53 ใช้ได้ 28 0.19 0.35 ใช้ได้ 

6 0.78 0.59 ใช้ได้ 29 0.68 0.36 ใช้ได้ 
7 0.54 0.71 ใช้ได้ 30 0.79 0.39 ใช้ได้ 

8 0.76 0.30 ใช้ได้ 31 0.91 0.63 ใช้ได้ 

9 0.10 0.51 ใช้ได้ 32 0.71 0.24 ใช้ได้ 
10 0.78 0.61 ใช้ได้ 33 0.37 0.48 ใช้ได้ 

11 0.56 0.59 ใช้ได้ 34 0.62 0.63 ใช้ได้ 
12 0.59 0.71 ใช้ได้ 35 0.93 0.27 ใช้ได้ 

13 0.54 0.53 ใช้ได้ 36 0.76 0.24 ใช้ได้ 

14 0.61 0.57 ใช้ได้ 37 0.93 0.57 ใช้ได้ 
15 0.53 0.77 ใช้ได้ 38 0.55 0.71 ใช้ได้ 

16 0.59 0.71 ใช้ได้ 39 0.38 0.63 ใช้ได้ 

17 0.75 0.42 ใช้ได้ 40 0.23 0.71 ใช้ได้ 
18 0.46 0.67 ใช้ได้ 41 0.81 0.42 ใช้ได้ 

19 0.24 0.83 ใช้ได้ 42 0.85 0.45 ใช้ได้ 

20 0.38 0.63 ใช้ได้ 43 0.35 0.71 ใช้ได้ 
21 0.39 0.57 ใช้ได้ 44 0.37 0.38 ใช้ได้ 

22 0.77 0.77 ใช้ได้ 45 0.32 0.24 ใช้ได้ 
23 0.48 0.48 ใช้ได้  

 
ค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับ (rcc) เท่ากับ 0.87 
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ตาราง 14 ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

คนที่ Xi 
X2 
i 

Xi - C (Xi - C)2 

1 24 576 9 81 
2 23 529 8 64 

3 25 625 10 100 

4 21 441 6 36 
5 22 484 7 49 

6 22 484 7 49 

7 18 324 3 9 
8 17 289 2 4 

9 20 400 5 25 
10 19 361 4 16 

11 22 484 7 49 

12 22 484 7 49 
13 19 361 4 16 

14 21 441 6 36 

15 23 529 8 64 
16 18 324 3 9 

17 14 196 -1 1 

18 19 361 4 16 
19 21 441 6 36 

20 20 400 5 25 
21 21 441 6 36 

22 22 484 7 49 

23 25 625 10 100 
24 26 676 11 121 

25 22 484 7 49 
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ตาราง 14 (ต่อ) 
 

คนที่ Xi 
X2 
i 

Xi - C (Xi - C)2 

26 17 282 2 4 
27 27 729 12 144 

28 20 400 5 25 

29 22 484 7 49 
30 22  361 9 81 

รวม 30 คน ∑×i ∑×i
2 ∑(×I  -C) 

=186 
∑(×I  -C)2 

=186 

 
ค่าความเชื่อมั่น .87 

rcc = 1 −  
K∑xi  −   ∑xi

2

(k − 1) ∑(xi − c)2
 

 
 เมื่อ  rcc    แทน ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
   k     แทน จ านวนของแบบทดสอบทั้งหมด 
   xi    แทน คะแนนของแต่ละคน 
   C     แทน คะแนนเกณฑ์หรือจุดตัดของแบบทดสอบ  (15) 
 
 แทนค่าในสูตร  
  
    rcc   = 1                                               
   
          =  1 
     
          =  1- 0.1327 
        
                              =  0.87 

30(636)-13722 
  (30-1) (1392) 
  5358 
40368 
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แบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะห์นักเรียน  ชั้นประถมศึกษาปีท่ี  6 
(ส าหรับผู้เชี่ยวชาญ) 

ค าชี้แจง  โปรดพิจารณาว่าแบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะห์ตรงกับจุดประสงค์หรือไม่ 
โดยกาเครื่องหมาย  ลงในช่อง  “การประเมิน” ตามความคิดเห็นของท่าน 
 ท าเครื่องหมาย  ในช่อง +1 เมื่อแน่ใจว่าข้อสอบนั้นวัดได้ตามจุดประสงค์ 
 ท าเครื่องหมาย  ในช่อง 0 เมื่อไม่แน่ใจว่าข้อสอบนั้นวัดได้ตามจุดประสงค์ 
 ท าเครื่องหมาย  ในช่อง -1 เมื่อแน่ใจว่าข้อสอบนั้นวัดได้ไม่ตรงตามจุดประสงค์ 

จุดประสงค ์ ข้อสอบ 
คะแนนประเมิน 
จากผู้เชี่ยวชาญ 

+1 0 -1 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

การวิเคราะห์
ความส าคัญ  

 

อ่านบทร้อยกรองที่ก าหนดให้แล้วตอบค าถามข้อ  1-2 
อันการท าความดไีม่มีสูญ 
บ าเพ็ญไว้เถิดหนาอย่าสงสัย 
 หากวันนี้คนไม่เห็นไม่เปน็ไร 
 วันหนึ่งไซร้คงตระหนักประจักษด์า 
 ถ้าด่วนคิดผลีผลามเอาความชอบ 
 เมื่อความดียังไม่ตอบก็โทสา 
 เปลี่ยนความคิดผิดอย่างที่ท ามา 
 จะสิ้นวนัเวลาพบความดี 
(ที่มา  :  การอ่านบทร้อยกรอง.  (เอกสารประกอบค าสอน)  
:  โรงเรียนสาธิตมหาวทิยาลัยราชภัฏพระนครศรีอยุธยา  
มปพ  มปป.)  
1.  บทร้อยกรองนี้ต้องการกล่าวถึงสิ่งใด   
          ก.  การส่งเสริมความกตัญญู                 
          ข.  การส่งเสริมการท าความด ี
          ค.  การส่งเสริมความสามัคคี                
          ง.  การส านึกในการรักษาสิ่งแวดล้อม 
2.  ข้อคิดส าคัญที่ได้จากบทร้อยกรองนี้คืออะไร   
          ก.  ความดีท ายาก  เห็นผลช้า               
          ข.  ความดีท างา่ย  เห็นผลเร็ว 
          ค.  ความชั่วท ายาก  เห็นผลชา้              
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จุดประสงค ์ ข้อสอบ 
คะแนนประเมิน 
จากผู้เชี่ยวชาญ 

+1 0 -1 

 
 
 
 
 

การวิเคราะห์
ความส าคัญ  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

การวิเคราะห์
ความส าคัญ 

 
 
 
 
 
 

            ง.  ความชั่วท างา่ย  เห็นผลเร็ว 
อ่านข้อความที่ก าหนดให้แล้วตอบค าถามข้อที่  3 
        ธาตุอาหารของพืช  คือ  ไนโตรเจน  บุงยอด  กิ่ง  ใบ  
โพแทสเซียม  บ ารุงราก  ฟอสฟอรัส  บ ารุงดอก  และผล  ชาวนา
ใส่ปุ๋ยเมื่อปลูกข้าวได้ประมาณ  2  สัปดาห์  ต้นขา้วก าลงัแตกใบ 
3. ปุ๋ยที่ชาวนาใช้ช่วงต้นข้าวอ่อนคือปุ๋ยชนิดใด   
 ก.  ฟอสฟอรัส 
 ข.  ไนโตรเจน 
 ค.  โพแทสเซียม 
 ง.  คาร์บอนไดออกไซด ์
อ่านบทร้อยกรองที่ก าหนดให้แล้วตอบค าถามข้อที่  4 
       “จะดูปัญญาคน  ให้ดูจากการสนทนา 
จะดูความสามารถคน    ให้ดูจากการท างาน 
จะดูศีลคน          ให้ดูจากการอยู่ร่วมกัน 
จะดูก าลังใจของคน    ให้ดูในยาทวิกฤติ 
แต่ทั้งหมดนี้ให้ดูนาน ๆ” 
(ที่มา  :  ว. วชิระเมธี,  ถามจากสมองตอบจากใจ,  2553 : 80) 
4.  ข้อความนี้กล่าวถึงเร่ืองอะไร   
 ก.  วิธีการศึกษาคน 
 ข.  การพูดจาบอกนิสัยคน 
 ค.  วิธีการอยู่ร่วมกัน 
 ง.  เวลาไม่รอใคร 
อ่านสถานการณ์ที่ก าหนดให้แล้วตอบค าถามข้อที่  5 
   จิ้งจกเป็นสัตวท์ี่สามารถเปลี่ยนสีผิวให้กับสิง่แวดล้อม  ถ้าฝา
บ้านเป็นสีขาว  จิ้งจกจะเปลี่ยนสีผิว  เป็นสีขาว  ถ้าฝาบ้านเป็นสี
น้ าตาล  จิ้งจกจะเปลี่ยนสผีิวเปน็สีน้ าตาลจิ้งจกจะเปลี่ยนสีตามที่
อยู่อาศัย 
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จุดประสงค ์ ข้อสอบ 
คะแนนประเมิน 
จากผู้เชี่ยวชาญ 

+1 0 -1 

การวิเคราะห์
หลักการ 

 
 
 
 
 
 
 
 

การวิเคราะห์
ความสัมพันธ์  
 
 
 
 
 
 
 
 
การวิเคราะห์

หลักการ 
 
 
 

5.  ของมันจิ้งจกเปลี่ยนสผีิวเพราะอะไร  
 ก.  ความสวยงาม 
 ข.  ดึงดูดเพศตรงข้าม 
 ค.  สีของบ้านจะซึมเข้าสู่ผิว 
 ง.  ป้องกันอันตรายจากสัตว์อื่น 
อ่านสถานการณ์ที่ก าหนดให้แล้วตอบค าถามข้อที่  6 
พ่อค้าคนกลางไปรบัซื้อมะม่วงจากชาวสวนในคาราถูก  แล้วน าไป
ให้ผู้บริโภคในราคาแพง  โดยอ้างว่า  ต้องเสียค่าขนส่ง   
ค่าเสียเวลา  ค่าแรงงาน  ดังนัน้  การซื้อมะม่วงจากสวน  จะท าให้
ซื้อได้ในราคาถูกกว่าท้องตลาด  เพราะเหตุใด 
6. เพราะเหตุใดมะม่วงจึงมีราคาถูกกว่าท้องตลาด   
 ก.  เจ้าของสวนใจดี                      
 ข.  ไม่มีพ่อค้าคนกลาง 
 ค.  มะม่วงไม่มีคุณภาพ                  
 ง.  เจ้าของสวนมีมะม่วงมาก 
อ่านสถานการณ์ที่ก าหนดให้แล้วตอบค าถามข้อที่  7 
        ภาคอีสานเปน็ดินแดนทีพ่ื้นดินเปน็ดินทราย  ไม่สามารถ
เก็บน้ าไวไ้ด้และมีอากาศแห้งแลง้  ฝนไม่ค่อยตก  ต้นไม้ใน
ธรรมชาติมีน้อยมาก  จาดแคลนแหล่งน้ า  ท าให้ชาวบา้นที่เป็น
เกษตรกรปลูกพืชแล้วผลผลิตไมด่ี  ตามต้องการ   
7.  เกษตรกรทางภาคอีสานปลกูพืชไม่ไดผ้ล  เพราะเหตุใด   
 ก.  มีประชากรอาศัยอยู่มาก 
 ข.  ชาวบา้นมีลูกหลานมาก 
 ค.  ประชาชนไม่ขยันท ากิน 
 ง.  พื้นที่และอากาศไม่เหมาะสม 
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จุดประสงค ์ ข้อสอบ 
คะแนนประเมิน 
จากผู้เชี่ยวชาญ 

+1 0 -1 

 
 
 
 
 
 

การวิเคราะห์
ความสัมพันธ ์

 
 
 

การวิเคราะห์
ความสัมพันธ์  

 
 
 

การวิเคราะห์
ความส าคัญ 

 

อ่านสถานการณ์ที่ก าหนดให้แล้วตอบค าถามข้อที่  8-10 
ในชุมชนคลองยาวมีโรงงานฟอกหนังอยู่  2  แห่ง  ตั้งอยู่ใกล้ ๆ  
กับโรงเรียนสามัคคีกลิน่ของน้ า  ที่ชะลา้งหนงัที่ฟอกด้วยสารเคมี
ลอยไปตามลมในบางครั้งมีกลิ่นเหม็นมาก  นักเรียนในโรงเรียน
สามัคคีได้รับกลิ่นอยู่เสมอ  บางวันนักเรียนหลายคนมีอาการแสบ
จมูก  วิงเวียน  คลื่นไส้  อาเจียน  หน้ามืด  ถูกน าส่งโรงพยาบาล 
8.  จากข้อความประเด็นปัญหาส าคัญคืออะไร   
          ก.  นักเรียนป่วยหลายคน                 
          ข.  โรงเรียนอยู่ใกล้โรงงาน 
          ค.  มลภาวะเป็นพิษทางอากาศ           
          ง.  โรงเรียนใช้สารเคมฟีอกหลัง 
9.  จากข้อความสาเหตุของปัญหาในข้อ  8  คืออะไร   
          ก.  กลิ่นเหม็นลอยมากับอากาศ 
          ข.  โรงงานสรา้งมลพษิทางอากาศ 
          ค.  โรงงานตัง้อยู่ใกล้โรงงานฟอกหนัง 
          ง.  นักเรียนสูดอากาศเป็นพิษเข้าไปในรา่งกาย 
10.  จากข้อความนักเรียนมีวิธีการแก้ไขปัญหาอย่างถูกต้องที่สดุ
คืออะไร   
         ก.  แจ้งต ารวจจับเจ้าของโรงงาน 
         ข.  โรงงานจัดท าเครื่องกรองอากาศ 
         ค.  ย้ายโรงงานไปอยู่ที่หา่งไกลชุมชน 
         ง.  ย้ายโรงเรียนออกไปตั้งห่างจากโรงงาน 
อ่านสถานการณ์ที่ก าหนดให้แล้วตอบค าถามข้อที่  11-13 
 ป้าแวว  :  เดี๋ยวนี้ตะไคร้หอมที่สวนของฉันราคาดีมาก 
 ลุงมั่น  :  ต้นยาสบูของฉันก็เป็นที่ต้องการของตลาด
เหมือนกัน 
 น้าจ้อย  :  ฉันได้ข่าวมาว่า  เขาน าไปสกัดใช้แทน
สารเคมี  เพื่อฉีดป้องกันศัตรูพืชโดยไม่มีอันตราย 
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+1 0 -1 

การวิเคราะห์
ความส าคัญ  

 
 
 

การวิเคราะห์
ความส าคัญ  

 
 
 
การวิเคราะห์
ความสัมพันธ ์
 
 
 
 
 
 
 
 
การวิเคราะห์
ความส าคัญ 

11.  จากบทสนทนาประเด็นปญัหาส าคัญคืออะไร   
 ก.  การใช้สารเคมี 
 ข.  ต้นยาสบูมีราคาสูง 
 ค.  ศัตรูพืชมารบกวนพชืผัก 
 ง.  ตะไคร้หอมมีราคาสูงมาก 
12.  จากบทสนทนาสาเหตุส าคัญของปัญหาในข้อ  11  คืออะไร  
 ก.  ราคาพืชสูง 
 ข.  เกษตรกรใช้สารเคมี 
 ค.  ศัตรูพืชมากข้ึน 
 ง.  เกษตรกรปลูกพืชหลายชนิด 
13.  จากบทสนทนานักเรียนมีวธิีการแก้ปัญหาในข้อ  12  
อย่างไร   
 ก.  ใช้สารเคมีปราบศัตรูพืช 
 ข.  ปลูกพืชทดแทนให้มีปริมาณมากข้ึน 
 ค.  เพิ่มคุณภาพของสารเคมีให้ปราบศัตรูพชืให้หมดไป 
 ง.  ผลิตตะไคร้หอมและยาสบูให้เป็นยาป้องกันศัตรูพชื 
อ่านสถานการณ์ที่ก าหนดให้แล้วตอบค าถามข้อที่  14-16 
ในครอบครัวของปู  มีสมาชิก  4  คน  ซึ่งสมาชิกในครอบครัว
ชอบรับประทานอาหารจ าพวกเนื้อสัตว์เป็นส่วนใหญ่  ไมช่อบ
รับประทานผักและผลไม้ยกเว้นปู  1  เดือนต่อมา  ปูสังเกตเห็นว่า  
คนในครอบครัวมีอาการเลือดออกตามไรฟัน  แต่ตัวของปไูม่เปน็ 
14.  ข้อใดเป็นปัญหาที่ส าคัญของสถานการณน์ี้   
 ก.  ท าไมปูจงึไม่มีเลือดออกตามไรฟัน 
 ข.  โรคเลือดออกตามไรฟันเป็นโรคติดต่อหรือไม่ 
 ค.  ท าไมสมาชิกในครอบครัวของปูจึงเป็นโรคเลือดออก 
                 ตามไรฟัน 
 ง.  ในผักและผลไม้มีอะไรที่ท าให้ปูไม่เป็นโรคเลือดออก 
                ตามไรฟัน 
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+1 0 -1 

การวิเคราะห์
ความสัมพันธ์  
 
 
 
การวิเคราะห์
หลักการ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
การวิเคราะห์
ความส าคัญ 

 
 
 

การวิเคราะห์
ความสัมพันธ ์

 
 
 

การวิเคราะห์
หลักการ 

15. ข้อใดคือสาเหตุของปัญหาในสถานการณ์นี้   
 ก.  รับประทานแต่อาหารที่มีรสจืด 
 ข.  ผักและผลไมท้ าให้เลือดแข็งตัว 
 ค.  ขาดสารอาหารจ าพวกวิตามนิซี 
 ง.  ขาดการเอาใจใส่ดูแลสุขภาพเหงือกและฟัน 
16.  นักเรียนคิดว่าจะแก้ปัญหาในสถานการณ์นี้อย่างไร   
 ก.  รับประทานผักและผลไม้         
            ข.  ไปพบทนัตแพทย ์
 ค.  ให้ทุกคนทานอาหารที่มีรสจดั    
            ง.  แนะน าประโยชนข์องอาหารประเภทต่าง ๆ 
อ่านสถานการณ์ที่ก าหนดให้แล้วตอบค าถามข้อที่  17-20 
สนธยา  เป็นเด็กที่ชอบอ่านหนงัสือ  คืนหนึ่งขณะทีส่นธยาก าลงั
อ่านหนังสือ  หลอดไฟขนาด  17.  วัตต์  ที่ใช้อ่านหนังสือก็ดับลง  
สนธยาจึงไปซื้อหลอดไปขนาด  10  วัตต์จากร้านใกล้ ๆ  บา้น   
มาเปลี่ยน  เมื่ออ่านหนังสือไปได้ครึ่งชั่วโมง  สนธยาก็เริ่มมีอาการ
ปวดศีรษะทั้ง ๆ  ที่ไม่เคยมีอาการมาก่อนเลย   
17.  ข้อใดเป็นปัญหาส าคัญของสถานการณน์ี้ 
 ก.  สนธยาชอบอ่านหนงัสือตอนกลางคนื 
 ข.  ไฟที่สนธยาใช้อ่านหนังสือดับ 
 ค.  สนธยามีอาการปวดศีรษะ 
 ง.  สนธยาเปลี่ยนหลอดไฟ 
18.  ข้อใดคือสาเหตุของปัญหาในสถานการณ์นี้   
 ก.  สนธยาเร่ิมมีปัญหาทางสายตา 
 ข.  สนธยาเครียดจากการอ่านหนังสือ 
 ค.  สนธยาไม่ชนิกับแสงสว่างของหลอดไฟดวงใหม่ 
 ง.  แสงสว่างจากหลอดไฟไม่เพยีงพอกับการอ่านหนังสือ 
19.  นักเรียนคิดว่าจะแก้ปัญหาในสถานการณ์นี้อย่างไร   
 ก.  เปลี่ยนหลอดไฟให้สว่างขึ้น 
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การวิเคราะห์
หลักการ 

 
 
 
 

การวิเคราะห์
ความสัมพันธ ์

 
 
 
 
 

การวิเคราะห์
ความสัมพันธ์  

 
 
 
 

การวิเคราะห์
หลักการ 

 
 

            ข.  ใส่แว่นสายตาเวลาอ่านหนังสือ 
 ค.  ไม่ควรอ่าหนังสือดึกเกินไป 
 ง.  พักสายตาบ้างขณะอ่านหนังสือ 
20.  จากการที่นักเรียนเสนอวิธีการแก้ปัญหาในสถานการณ์นี้   
ผลที่เกิดขึ้นจะเปน็อย่างไร 
 ก.  สนธยามีสายตาที่ดีขึ้น 
 ข.  สนธยาหายปวดศีรษะ 
 ค.  สนธยาอ่านหนังสือต่อได้ในวันรุ่งขึ้น 
 ง.  ในห้องมีแสงสว่างเหมาะแก่การอ่านหนังสือ 
21.  น้ าฝน  หม่ า  และต้อม  มอีาชีพให้เลือกคือ  นักร้อง  หมอ  
ต ารวจ  ครู  ถ้ามีเงื่อนไขให้พยัญชนะต้นของชื่อตนเป็นพยัญชนะ
ต้นของอาชีพ  ต้อมจะมีอาชีพเป็นอะไร   
 ก.  นักร้อง 
 ข.  ต ารวจ 
 ค.  หมอ 
 ง.  คร ู
22.  “ไม่มีใครไปถึงดวงดาวได้โดยปราศจากมือที่เปื้อนโคลน”  ค า
กล่าวนี้หมายความวา่อะไร 
 ก.  หนทางไปสู่ความส าเร็จไมไ่ด้โรยด้วยดอกกุหลาบ 
 ข.  ความพยายามอยู่ทีไ่หน  ความส าเร็จอยู่ที่นัน่ 
 ค.  ไม่มีมนุษย์คนใดไปถึงดวงดาวได้โดยมือเปลา่ 
 ง.  การจะไปถึงดวงดาวได้มือตอ้งเปื้อนโคลน    
23.  นักเรียนกับเพื่อนมาโรงเรียนแต่เช้า  เมื่อเข้ามาในห้องเรียน
พบกระเป๋าเงินวางหลน่อยู่ในห้องมีเงินอยู่จ านวนมาก  เพื่อนของ
นักเรียนบอกว่าให้เอาเงินแบ่งกนัคนละคร่ึง  นักเรียนไม่เห็นด้วย  
แนะน าให้เอาเงินไปส่งครู  แต่เพื่อนบอกว่าถ้านักเรียนไม่เอาก็ไม่
ต้องพูดอะไร  ที่เหลือเขาจะจัดการเอง  นักเรียนจะท าอย่างไร 
 ก.  บอกครู 
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การวิเคราะห์
ความสัมพันธ ์

 
 
 

การวิเคราะห์
ความส าคัญ 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

การวิเคราะห์
หลักการ 

 
  

            ข.  ยอมรับเงินจากเพื่อนคนละคร่ึง 
            ค.  บอกให้เพื่อนเอาเงินไปส่งครู  มิฉะนั้นจะบอกครู 
 ง.  คอยดูว่าเพื่อนจะท าอะไรต่อไปแล้วค่อยตัดสินใจที 
                 หลัง 
24.  ด าคือลูกคนโตของพ่อแดงกับแม่ม่วง  เหลืองคือน้องของด า  
เขียวคือพี่ของเหลือง  ฟ้าคือพี่ของส้ม  ส้มคือลูกของเขียว  แดง
คือปู่ของฟ้า  ถามว่า  เขียวเป็นอะไรกับฟ้า 
 ก.  พี่                 ข.  พ่อ 
 ค.  อา                ง.  ลุง 
25.  “มานีซื้อกระเป๋ามาใหม่  สมศรีเห็นแล้วเกิดความอยากได ้ 
จึงไปซื้อใหม่บ้าง  สุพรยังคงใช้ของเก่าแบบเดิม ๆ  อยู่”  สุพร  
ยึดหลักการใดในการด ารงชีวิต 
 ก.  ความซื่อสัตย์ 
 ข.  ความพอเพียง 
 ค.  ความสุจริต 
 ง.  ความเมตตา 
อ่านบทความที่ก าหนดให้แล้วตอบค าถามข้อที่  26 
      ตะบองเพชรเป็นต้นไม้ยืนต้น  เพราะมีหนามปกคลุมทั่วตน้  
ล าต้นมีรปูร่างอวบสั้น  เพราะมนี้ าหล่อเลี้ยงอยู่ภายใน  
ตะบองเพชรเป็นพืชทีช่อบขึ้นในที่มีอากาศร้อนแห้งแล้ง ท าให้มนั
ต้องเปลี่ยนแปลงรูปลักษณ์ของล าต้นให้เหมาะส าหรับการเก็บ
สะสมน้ า  
26.  จากข้อความดังกล่าว  ต้นตะบองเพชรสามารถเจริญเติบโต
อยู่ได้ในทะเลทรายได้เพราะอะไร 
 ก.  เพราะเป็นพืชหายาก 
 ข.  เพราะใบเปลี่ยนเปน็หนาม 
 ค.  เพราะดินเป็นดนิทราย 
 ง.  เพราะคนในทะเลทรายดูแลต้นตะบองเพชรถูกวิธี 
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การวิเคราะห์
ความส าคัญ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

การวิเคราะห์
หลักการ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

การวิเคราะห์
ความสัมพันธ ์

27.  “การใช้รถใช้ถนน  ทุกคนเคารพกฎจราจรไม่ควรประมาท  
ถ้าแม้พลั้งพลาด  อาจตายได้ทุกเวลา” 
ใครไมป่ฏิบัติตามข้อความนี ้
 ก.  แมวข้ามถนนตรงทางม้าลาย 
 ข.  เปิ้ลตรวจสภาพรถก่อนน าออกใช้ 
 ค.  แตนขับรถเร็วขณะฝนตกหนักถนนลืน่ 
 ง.  อาร์มสวมหมวกนิรภัยก่อนขับรถจักรยานยนต ์
อ่านบทร้อยกรองที่ก าหนดให้แล้วตอบค าถามข้อที่  28 
     มดเอ๋ยมดด า       พากันท ารังตามชอกไม้ 
ส่วนมดแดงแตง่รังอยู่บนใบ ไม่ทุกข์ใจอยู่กันนมนานมา 
ต่างรู้จักหน้าที่กนัดีนัก  และรู้รักสามัคคีนักหนา 
ใครกล้ ากลายท ารา้ยรังพรั่งพรูมา ร่วมสู้แม้ชีวาจะตายไป 
28.   ถ้าครอบครัวของนักเรียนน าหลักการด าเนนิชวีิตของมดไป
ใช้จะมีผลอยา่งไร 
 ก.  ครอบครัวแตกแยก 
 ข.  ครอบครัวมีความสุข 
 ค.  ครอบครัวเห็นแก่ตัว 
 ง.  ครอบครัวร่ ารวย 
อ่านบทความที่ก าหนดให้แล้วตอบค าถามข้อที่  29 
     น้อยบอกนัทว่า  “วันนี้ฉนัมขีนมชั้นที่คุณแมท่ ามาฝากเธอดว้ย
นะ  คุณแม่บอกว่า  เราควรแบง่ปันซึ่งกนัและกนั”  นัทชอบใจ
น้อย  แล้วชักชวนกันไปเข้าแถวเคารพธงชาติ  เพื่อจะได้เข้า
ห้องเรียนต่อไป 
29.   เหตุการณ์ในข้อความข้างต้นนี้เกิดขึ้นในเวลาใด   
 ก.  เวลาเช้า                   
            ข.  เวลาเย็น 
            ค.  เวลากลางวนั               
            ง.  เวลาบา่ย 
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การวิเคราะห์
ความสัมพันธ ์

 
 
 
 

การวิเคราะห์
ความส าคัญ 

 
 
 
 

การวิเคราะห์
ความส าพนัธ ์

 
 
 

อ่านบทความที่ก าหนดให้แล้วตอบค าถามข้อที่  30 
     ชาวนาคนหนึ่งเห็นลูก ๆ  ทะเลาะกันเป็นประจ า  จงึคิดหา
อุบาย  สั่งให้ทุกคนหาไม้มาคนละอัน  ชาวนามัดไม้รวมเข้า
ด้วยกัน  จากนัน้จึงสั่งให้ลูก ๆ  ทุกคนลองหักดู  เมื่อไม่มีใคร
สามารถหักได้จึงแก้มัดออกแล้วส่งไม้ให้ลูกทุกคนชว่ยกันหักก็
สามารถหักได้อย่างง่ายดาย 
30.   เพระเหตุใดไม้ที่มัดรวมกันหลาย ๆ  อันจงึหักได้ยากกว่าไม้
ที่มีหนึ่งอัน   
 ก.  เพราะลูก ๆ  ไม่มีก าลังพอที่จะหักไม้ได้ 
 ข.  เพราะมัดเชือกแน่นไม้จึงหักยาก 
 ค.  เพราะไม้ที่มัดรวมกันมีน้ าหนักมากจึงหักยาก  
 ง.  เพราะไม้มีจ านวนมากและขนาดใหญ่ขึ้นจึงหักยาก 
31.  โรงเรียนเพิ่มพูนวิทยา มีกฎระเบียบห้ามนักเรียนไปเลน่เกม
คอมพิวเตอร์ในร้านเกม ข้อความดังกล่าวสอดคล้องกบัเร่ืองใด 
          ก.  มาตรการส่งเสริมความประพฤตนิักเรียน 
          ข.  การปฏิบัตติามนโยบายของรัฐบาล 
          ค.  ความมีชื่อเสียงของโรงเรียน 
          ง.  หน้าที่ของโรงเรียน 
32.  ยาทุกประเภทจะมีค าพรรณนาคุณและโทษ ข้อความนี้
สอดคล้องกับสิทธิในเรื่องใด 
          ก.  สิทธิทีจ่ะมีอิสระในการเลือกซื้อสินค้า 
          ข.  สิทธิทีจ่ะได้รับความปลอดภัยในการใช้สนิค้า 
          ค.  สิทธิที่จะได้รับการพิจารณาและชดเชยความเสียหาย 
          ง.  สิทธิที่จะได้ค าพรรณนาคุณภาพที่ถูกต้องและเพียงพอ
เก่ียวกับสินค้า 
33.  ประชาชนที่รับประทานปลากระป๋องแล้วท้องเสีย ควรพากัน
ไปร้องทุกข์กับใคร 
          ก.  ต ารวจ 
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จุดประสงค ์ ข้อสอบ 
คะแนนประเมิน 
จากผู้เชี่ยวชาญ 

+1 0 -1 

 
 
 

การวิเคราะห์
ความส าคัญ 

 
 
 
 
 

การวิเคราะห์
หลักการ 

 
 
 
 
 
 

การวิเคราะห์
ความสัมพันธ ์

 
 
 
 
 

การวิเคราะห์
หลักการ 

 

          ข.  คณะกรรมการคุ้มครองผู้บริโภค 
          ค.  ผู้ว่าราชการจังหวัด 
          ง.  รัฐมนตรีว่าการกระทรวงสาธารณะสุข 
34.  ปัจจุบนันีไ้ม่มีการโฆษณาขายสุราและบุหรี่ทาง
สถานีโทรทัศน์แสดงถึงข้อใด 
          ก.  การโฆษณามีค่าใชจ้่ายสูง 
          ข.  การโฆษณาขัดต่อศีลธรรม 
          ค.  การโฆษณาทางสถานีโทรทัศน์ไมไ่ด้ผล 
          ง.  การโฆษณาจะมีผลเสียต่อสังคมส่วนรวม หรือเป็น 
              อันตรายต่อผู้บริโภค 
35.  สินค้าที่ควบคุมฉลากตามที่คณะกรรมการว่าด้วยฉลาก
ก าหนดนั้นจะเปน็สินคา้ตามข้อใด 
          ก.  สินคา้ที่เปน็อันตราย 
          ข.  สินคา้ประเภทเคร่ืองดื่มมีสารเสพติดเจือปนอยู่ 
          ค.  สินค้าทีป่ระชาชนทัว่ไปหาซื้อไดง้่ายและเปน็สินคา้ 
              ที่จ าเป็น 
          ง.  สินค้านั้นอาจก่อให้เกิดอันตรายแก่สุขภาพ ร่างกาย  
             และจิตใจจากการใชส้ินค้า 
36.  กลุ่มผู้ชุมนุมประท้วงนายจา้งพากนัทุบตูโ้ทรศัพท์สาธารณะ 
และระเบิดหม้อแปลงไฟฟ้า ท าให้บริเวณนั้นมืดสนิท การกระท า
ดังกล่าวแสดงว่าผู้ชุมนุมมีการกระท าเข้าข่ายในข้อใดมากที่สดุ 
          ก.  ขาดวินยั 
          ข.  ขาดความรบัผิดชอบ 
          ค.  ขาดวินัย ไม่มีจิตสาธารณะ 
          ง.  ตัดสินปัญหาด้วยความรุนแรง 
37. ต ารวจขอตรวจค้นนายภาณุ แต่นายภาณุไม่ยอมให้ค้นโดย
อ้างว่าต้องมีหมายคน้ก่อน ภาณจุะกระท าได้หรือไม่ 

ก.  ได้ เพราะเป็นสทิธิเสรีภาพในชีวิตและร่างกาย 
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จุดประสงค ์ ข้อสอบ 
คะแนนประเมิน 
จากผู้เชี่ยวชาญ 

+1 0 -1 

 
 
 
 

การวิเคราะห์
หลักการ 

 
 
 
 
 
 

การวิเคราะห์
ความส าคัญ 

 
 
 
 
 
การวิเคราะห์
ความส าคัญ 

 
 

          ข.  ได้ เพราะต ารวจยังไม่ได้แจ้งข้อความหาวา่ภาณุกระท า 
              ความผิด 
          ค.  ไม่ได ้เพราะต ารวจมีหน้าที่จับกุมผู้กระท าผิด 
         ง.  ไม่ได ้เพราะเป็นการฝ่าฝนืค าสัง่ของผู้รักษากฎหมาย 
38.  นายยงด าเนนิการฟ้องร้องบริษัทก่อสร้างต่อศาลแพง่ เพื่อ
เรียกร้องค่าเสียหายที่ท าให้วัสดจุากตึกที่ก าลังก่อสร้างตกลงบน
หลังคาบา้นท าให้หลังคารั่ว การกระท าของนายยงสอดคล้องกับ
ข้อใด 

ก. เคารพสิทธิเสรีภาพของผู้อ่ืน 
ข. ละเมิดสิทธิเสรีภาพของผู้อ่ืน 
ค. ใช้สิทธิเสรีภาพตามกรอบแห่งศีลธรรม 
ง. ปกป้องสิทธิเสรีภาพของตนเอง 

39.  การกระท าในข้อใด แสดงถึงการเคารพศักดิ์ศรีความเป็น
มนุษย์ของผู้อ่ืน 
          ก.  ก้อง พูดจากับผู้ใต้บังคับบัญชาด้วยความสุภาพ 
          ข.  เกียรติ แจกเงินขอทานมากกว่าให้ลูกจ้างในบ้าน 
          ค.  แก้ว ประกาศให้ผู้รว่มงานทุกคนเคารพผู้จัดการบริษัท 
          ง.  กล้าท าหนงัสือเวียนให้ทุกคนในบริษัทรู้ถึงความ 
              บกพร่องในการท างาน เก่ง 
40.  นางดวงคลอดบตุรแล้วหนอีอกจากโรงพยาบาลโดยทิ้งบตุรไว้
ที่โรงพยาบาล การกระท าของดวงแสดงถึงไมป่ฏิบัตติามบทบาท
หน้าที่ของผู้ปกครองอย่างไร 
          ก.  ทอดทิ้งเด็ก 
          ข.  ขาดการดูแลเด็ก 
          ค.  เลี้ยงดูเด็กโดยมิชอบ 
          ง.  ละเลยสิ่งที่จ าเปน็ตอ่ชีวิตเด็ก 
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จุดประสงค ์ ข้อสอบ 
คะแนนประเมิน 
จากผู้เชี่ยวชาญ 

+1 0 -1 

การวิเคราะห์
หลักการ 

 
 
 
 

การวิเคราะห์
หลักการ 

 
 
 
 

การวิเคราะห์
หลักการ 

 
 
 
 

การวิเคราะห์ 
ความส าคัญ 

 
 
 

การวิเคราะห์
หลักการ 

 
 

 

41.  ถึงแม้ว่าทะนงจะเป็นคนพกิารแต่เมื่อเขาอายุครบสิบแปดเขา
ก็สามารถไปใช้สิทธิเลือกตั้งได้ขอ้ความนี้สอดคล้องกับข้อใด 
         ก.  ความเสมอภาค 
         ข.  ศักดิ์ศรีความเป็นมนุษย์ 
         ค.  สิทธิ หน้าที ่          ง.  เสรีภาพ 
42.  ชาวบ้านดอนตูมสามารถใช้เคร่ืองสูบน้ าจากแม่น้ าล าคลอง
เข้าไปในพืน้ที่นาของตนเอง ข้อความดังกล่าวสอดคล้องกับเร่ืองใด 

ก. สิทธิชุมชน 
ข. สิทธิเสรีภาพในการประกอบอาชีพ 

          ค.  สิทธิในทรัพย์สนิ 
          ง.  สิทธิเสรีภาพส่วนบคุคล 
43.  ชาวบ้านดอนหวายร่วมมือกันปลูกปา่ไผ่เพื่อมาใช้ประโยชน์
ของหมู่บ้าน ข้อความดังกล่าวสอดคล้องกับเร่ืองใด 
          ก.  สิทธชิุมชน 
          ข.  เสรีภาพในการรวมกันเป็นสมาคม 
          ค.  เสรีภาพในการรวมกลุ่มเกษตรกร 
         ง.  สิทธิเสรีภาพในการประกอบอาชีพ 
44.  การกระท าในข้อใดที่แสดงว่าเป็นผู้มีจิตสาธารณะ 
          ก.  อ้น ไปชมคอนเสิร์ตกับเพื่อน 
          ข.  เอ๋ ตั้งในฟังบทวิเคราะห์ข่าวสังคม 
          ค.  ต้อม ไปช่วยโรงเรียนปลูกตน้ไม้รอบโรงเรียน 
          ง.  กุ๊ก ซักเสื้อผ้าและท างานบา้นทุกวนั 
45.  ถ้าประชาชนรู้จักใช้สทิธิเสรีภาพภายในขอบเขต และเปน็ไป
ตามบทบัญญัติของกฎหมายจะส่งผลดีมากที่สุดในข้อใด 
          ก.  สังคมมีความสงบสขุ 
          ข.  มีความสัมพนัธ์อันดรีะหว่างประชาชน 
          ค.  เกิดความสามัคคีกันภายในสังคมไทย 
          ง.  สังคมไทยจะมีรากฐานประชาธิปไตยที่เข้มแข็ง 
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ตาราง 15 การประเมินค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ระหว่างจุดประสงค์การเรียนรู้กับข้อความ
แบบทดสอบการคิดวิเคราะห์ 

 

ข้อ คะแนนของผู้เชี่ยวชาญคนที่ 
∑ x IOC สรุปผล 

ค าถาม 1 2 3 4 5 
1 0 +1 0 +1 +1 3 0.60 ใช้ได้ 

2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
3 +1 +1 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 

4 +1 +1 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 

5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

7 0 +1 0 +1 +1 3 0.60 ใช้ได้ 

8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
9 0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 

10 0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 
11 0 +1 0 +1 +1 3 0.60 ใช้ได้ 

12 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

13 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
14 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

15 0 +1 0 +1 +1 3 0.60 ใช้ได้ 

16 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
17 0 +1 0 +1 +1 3 0.60 ใช้ได้ 

18 +1 +1 +1 0 0 3 0.60 ใช้ได้ 

19 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
20 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

21 +1 +1 +1 +1 0 4 0.80 ใช้ได้ 
22 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

23 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

24 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
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ตาราง 15 (ต่อ) 
 

ข้อ คะแนนของผู้เชี่ยวชาญคนที่ 
∑ x IOC สรุปผล 

ค าถาม 1 2 3 4 5 

25 +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 
26 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

27 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

28 0 0 +1 +1 +1 3 0.60 ใช้ได้ 
29 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

30 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
31 +1 0 +1 0 +1 3 0.60 ใช้ได้ 

32 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

33 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
34 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

35 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

36 0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 
37 0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 

38 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

39 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
40 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

41 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 
42 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

43 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 

44 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
45 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
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ตาราง 16 ค่าความยาก (P)อ านาจจ าแนก (r) แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 

 

ข้อที่ p r ข้อที่ p r 

1 0.63 0.36 16 0.63 0.43 
2 0.50 0.26 17 0.60 0.43 

3 0.68 0.35 18 0.60 0.43 

4 0.28 0.42 19 0.73 0.44 
5 0.30 0.50 20 0.63 0.59 

6 0.32 0.26 21 0.67 0.38 

7 0.28 0.26 22 0.50 0.69 
8 0.61 0.29 23 0.53 0.60 

9 0.37 0.45 24 0.43 0.50 
10 0.56 0.23 25 0.50 0.62 

11 0.35 0.38 26 0.73 0.43 

12 0.76 0.32 27 0.63 0.59 
13 0.68 0.23 28 0.43 0.50 

14 0.61 0.29 29 0.67 0.38 

15 0.53 0.25 30 0.77 0.65 
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ตาราง 17 ผลการวิเคราะห์ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
 

ข้อที่ 
จ านวนนักเรียน

ตอบถูก 
สัดส่วนนักเรียน 

ตอบถูก (p) 
สัดส่วนนักเรียน 

ตอบผิด (q) 
pq 

1 19 0.63 .37 .23 
3 15 .50 .50 .25 

4 18 .60 .40 .24 

5 13 .43. .57 .25 
7 18 60 .40 .24 

9 17 .57 .43 .25 

11 16 .53 .47 .25 
12 19 .63 .37 .23 

14 20 .67 .33 .22 
16 17 .57 .43 .25 

17 19 .53 .37 .23 

19 19 .53 .37 .23 
21 18 .60 .40 .24 

23 23 .77 .23 .18 

24 19 .63 .37 .23 
26 19 .63 .37 .23 

27 18 .60 .40 .24 

29 18 .60 .40 .24 
30 16 .53 .47 .25 

31 15 .50 .50 .25 
33 22 .73 .27 .20 

36 22 .73 .27 .20 

38 19 .63 .37 .23 
39 20 .67 .33 .22 

40 11 .37 .63 .23 
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ตาราง 17 (ต่อ) 
 

ข้อที่ 
จ านวนนักเรียน

ตอบถูก 
สัดส่วนนักเรียน 

ตอบถูก (p) 
สัดส่วนนักเรียน 

ตอบผิด (q) 
pq 

41 13 0.43 0.57 0.25 
42 15 0.50 0.50 0.25 

43 16 0.53 0.47 0.25 

44 13 0.43 0.57 0.25 
45 15 0.50 0.50 0.25 

    pq = 7.05 

 
ตาราง 18 สรุปผลคะแนนรวมของทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีที่ 6 
 

ข้อที่ 
คะแนนรวม (X) 

(คะแนนเต็ม 30 คะแนน) 
X2 

(คะแนนเต็ม 900 คะแนน) 

1 19 361 

2 15 225 
3 18 324 

4 13 169 
5 18 324 

6 17 289 

7 16 256 
8 19 264 

9 20 400 

10 17 289 
11 19 361 

12 19 361 
13 18 324 
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ตาราง 18 (ต่อ) 
 

ข้อที่ 
คะแนนรวม (X) 

(คะแนนเต็ม 30 คะแนน) 
X2 

(คะแนนเต็ม 900 คะแนน) 

14 23 529 
15 19 361 

16 19 361 

17 18 324 
18 18 324 

19 16 256 

20 15 225 
21 22 484 

22 22 484 
23 19 361 

24 20 400 

25 11 121 
26 13 169 

27 15 225 

28 16 256 
29 13 169 

30 15 225 

รวม 522 9318 

 
สรุป แบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะห์มีค่าความเชื่อม่ัน เท่ากับ 0.93  
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แบบวัดความพึงพอใจต่อการเรียนด้วยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน 
ร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์   

ชั้นประถมศึกษาปีท่ี  6 
ค าชี้แจง 
        โปรดท าเครื่องหมาย  ลงในช่องที่ตรงกับความคิดเห็นของท่านมากที่สุดโดยใช้เกณฑ์ 
การประเมิน ดังนี้  
  5 หมายถึง พึงพอใจมากท่ีสุด  
 4 หมายถึง พึงพอใจมาก  
 3 หมายถึง พึงพอใจปานกลาง  
 2 หมายถึง พึงพอใจน้อย  
 1 หมายถึง พึงพอใจน้อยที่สุด 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้และเนื้อหา  
1. นักเรียนคิดว่าชุดกิจกรรมการเรียนรู้น่าสนใจ น่าอ่าน 

     

2. กิจกรรมในชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตื่นเต้น ทา้ทายความสามารถนักเรียน      

3. เมื่อนักเรียนเรียนด้วยชุดกิจกรรมแล้วรู้สึกว่าเวลาเรียนผา่นไปอย่าง 
รวดเร็ว 

     

ด้านสื่อ/อุปกรณ์การเรียนรู้  
4. สื่อ/อุปกรณ์ที่ใช้ในการเรียนรู้กระตุ้นความสนใจนักเรียน 

     

5. สื่อ/อุปกรณ์ที่ใช้แปลกใหม่ ไม่เคยใช้มาก่อน      
6. นักเรียนชอบ และพอใจสื่อ/อุปกรณ์การเรียนรู้ในแต่ละชุดกจิกรรม      

ด้านการวัดและประเมินผล  
7. วิธีวัดผลประเมินผลของครูตรงกับเนื้อหาที่เรียน นักเรียนสามารถท าได้ 

     

8. นักเรียนทราบผลการประเมนิอย่างรวดเร็วหลังการสอบ      
9. การวัดและประเมินผลมีความเที่ยงตรง ยุติธรรมต่อนักเรียน      

ด้านประโยชน์และการน าไปใช ้ 
10. นักเรียนไดป้ระโยชน์จากการเรียนด้วยชุดกิจกรรมนี้ 

     

11. นักเรียนสามารถน ากิจกรรมการบริหารสมองไปใช้ในชีวติประจ าวนัได้      
12. นักเรียนสามารถศึกษาชุดกจิกรรมได้ด้วยตนเอง      
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แบบประเมินความเที่ยงตรงของข้อค าถามแบบวัดความพึงพอใจต่อการเรียน 
ด้วยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้   

เรื่อง  ความเป็นมาของชาติไทยสมัยกรุงรัตนโกสินทร์  ชั้นประถมศึกษาปีท่ี  6 
ค าชี้แจง  โปรดพิจารณาแบบสอบถามต่อไปนี้ว่าแต่ละข้อตรงกับความคิดเหนของท่านหรือไม่ 
  โดยกาเครื่องหมาย    ในชอ่งคะแนนการพิจารณา 

       +  1  เมื่อแน่ใจว่าข้อค าถามนั้นเป็นตัวแทนลักษณะเฉพาะกลุ่มพฤตกรรมที่ระบุ 
        0  เมื่อไม่แน่ใจว่าข้อค าถามนั้นเป็นตัวแทนลักษณะเฉพาะกลุ่มพฤติกรรมนั้นหรือไม่ 

          -  1  เมื่อแน่ใจว่าข้อค าถามนั้นไม่เป็นตัวแทนลักษณะเฉพาะกลุ่มพฤติกรรมที่ระบุ 

ข้อความ 
ผลการพิจารณา 

+1 0 -1 
ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้และเนื้อหา 
1. นักเรียนคิดว่าชุดกิจกรรมการเรียนรู้น่าสนใจ น่าอ่าน 

   

2. กิจกรรมในชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตื่นเต้น ท้า ทายความสามารถนักเรียน    

3. เมื่อนักเรียนเรียนด้วยชุดกิจกรรมแล้วรู้สึกว่าเวลาเรียนผ่านไปอย่าง 
รวดเร็ว 

   

4.  นักเรียนสนุกและตื่นเต้นที่ได้ร่วมกิจกรรมในชั่วโมงสังคม    

5.  นักเรียนชอบเรียนสังคมมากข้ึนหลังจากเรียนด้วยรูปแบบ 
การสอนนี้ 

   

ด้านสื่อ/อุปกรณ์การเรียนรู้  
6. สื่อ/อุปกรณ์ท่ีใช้ในการเรียนรู้กระตุ้นความสนใจนักเรียน 

   

7. สื่อ/อุปกรณ์ท่ีใช้แปลกใหม่ ไม่เคยใช้มาก่อน    
8. นักเรียนชอบ และพอใจสื่อ/อุปกรณ์การเรียนรู้ในแต่ละชุดกิจกรรม    

9.  ในชั่วโมงเรียนมีสื่อและอุปกรณ์การเรียนที่น่าสนใจ    

10.นักเรียนภูมิใจที่ได้จัดเตรียมสื่อและอุปกรณ์ในการเรียนด้วยตนเอง    
ด้านการวัดและประเมินผล  
11. วิธีวัดผลประเมินผลของครูตรงกับเนื้อหาที่เรียน นักเรียนสามารถ 
ท าได้ 

   

12. นักเรียนทราบผลการประเมินอย่างรวดเร็วหลังการสอบ    

13. การวัดและประเมินผลมีความเท่ียงตรง ยุติธรรมต่อนักเรียน    
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ข้อความ ผลการพิจารณา 

+1 0 -1 
14.  พอใจที่มีโอกาสได้ให้คะแนนผลงานของตนเอง    

15.  ฉันและเพ่ือนๆมีความพอใจที่ได้ประเมินผลงานของเพ่ือน    

ด้านประโยชน์และการน าไปใช้  
16. นักเรียนได้ประโยชน์จากการเรียนด้วยชุดกิจกรรมนี้ 

   

17. นักเรียนสามารถน ากิจกรรมการบริหารสมองไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้    
18. นักเรียนสามารถศึกษาชุดกิจกรรมได้ด้วยตนเอง    

19. เรื่องที่เรียนเป็นเรื่องที่เกี่ยวข้องกับชีวิตของนักเรียน    

20.  นักเรียนศึกษาค้นคว้าเรื่องที่เรียนตามที่ต้องการ    
 
ข้อเสนอแนะ 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................... ................................................................. 

     ลงชื่อ ...........................................ผู้ประเมิน 
    (..........................................) 

                                              วันที่..........เดือน........................พ.ศ................. 
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ตาราง 19 แสดงผลการวิเคราะห์ค่าความสอดคล้องระหว่างจุดประสงค์กับข้อค าถาม 
 

ข้อ 
คะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

∑ x IOC การแปรผล 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

4 0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 
5 0 +1 0 +1 +1 3 0.60 ใช้ได้ 

6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

7 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

9 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

10 0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 
11 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

12 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

13 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
14 0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 

15 0 +1 0 +1 +1 3 0.60 ใช้ได้ 
16 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

17 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

18 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
19 +1 +1 +1 0 0 3 0.60 ใช้ได้ 

20 +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 
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ตาราง 20 แสดงค่าอ านาจจ าแนกรายข้อ (rxy) และค่าความเชื่อม่ัน (α) ทั้งฉบับของแบบวัดความพึง
พอใจ 

 

ข้อที่ rxy ข้อที่ rxy 

1 0.87 7 0.66 

2 0.80 8 0.71 
3 0.88 9 0.80 

4 0.32 10 0.83 

5 0.56 11 0.75 
6 0.79 12 0.68 

 
ค่าอ านาจจ าแนกรายข้อ ตั้งแต่ 0.32 – 0.88 

ค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับ (α ) ของแบบวัดความพึงพอใจเท่ากับ 0.84 
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ตาราง 21 การทดลองแบบกลุ่มใหญ่หรือภาคสนาม (Field Testing) นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
โดยถือเกณฑ์ประสิทธิภาพ 80/80 

 

คนที่ 

คะแนนการหาประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) 
ผลรวม ผลรวม 

(407) 

ทดสอบ 
(30) 
(E2) 

1 
(39) 

2 
(39) 

3 
(39) 

4 
(39) 

5 
(51) 

6 
(47) 

7 
(50) 

8 
(47) 

9 
(56) 

1     30 32 30 32 40 40 40 41 44 329 23 

2 31 34 33 31 42 40 41 40 46 338 24 

3 33 32 32 32 32 39 41 39 42 322 23 
4 33 31 34 33 41 42 39 41 44 338 23 

5 32 32 34 32 42 39 41 41 45 338 24 

6 34 33 32 33 41 39 40 40 44 336 23 
7 33 31 34 32 44 39 40 39 44 336 25 

8 31 32 33 32 42 39 41 41 47 338 23 
9 33 34 32 30 43 38 42 40 44 336 24 

10 31 33 32 32 41 40 41 39 45 334 25 

11 32 33 33 32 45 39 42 40 47 343 26 
12 32 30 33 32 42 38 41 41 45 334 27 

13 30 34 32 33 43 39 42 39 49 341 26 

14 33 32 34 33 40 37 39 38 49 335 25 
15 34 32 31 33 43 41 40 41 45 340 24 

16 31 33 33 34 42 40 41 41 46 341 25 
17 32 30 31 31 44 44 44 40 46 342 23 

18 33 32 34 34 43 42 43 42 47 350 24 

19 35 32 30 33 42 41 42 39 50 344 25 
20 33 31 33 34 42 41 42 40 49 345 26 

21 32 34 34 33 46 39 43 39 48 348 21 

22 33 33 35 31 41 43 41 39 49 345 25 
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ตาราง 21 (ต่อ) 
 

คนที ่

คะแนนการหาประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) 
ผลรวม ผลรวม 

(407) 

ทดสอบ 
(30) 
(E2) 

1 
(39) 

2 
(39) 

3 
(39) 

4 
(39) 

5 
(51) 

6 
(47) 

7 
(50) 

8 
(47) 

9 
(56) 

23 32 31 32 32 42 41 42 38 49 339 23 
24 33 32 33 33 42 42 43 37 48 343 21 

25 30 33 32 31 43 41 43 38 46 337 24 
26 33 33 32 33 40 38 43 40 48 340 23 

27 32 32 32 33 42 40 40 39 47 337 23 
28 30 32 32 32 40 38 43 40 48 335 24 

29 31 33 32 33 43 37 44 41 47 341 22 
30 32 32 30 34 44 37 43 40 46 338 23 

รวม 964 968 974 973 1257 1193 1247 1193 1394 10163 721 
เฉลี่ย 32.13 32.27 32.47 32.43 41.90 39.77 41.57 39.77 46.47 338.77 24.03 

ร้อยละ 82.05 82.44 82.63 82.88 82.21 83.40 83.25 83.56 82.28 82.74 80.11 
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ภาคผนวก จ 
ข้อมูลที่ใช้ในการวิจัย 
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ตาราง 22 การหาประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) และผลลัพธ์ (E2) ด้วยแผนการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้ เรื่อง ความเป็นมาของชาติไทย
สมัยกรุงรัตนโกสินทร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยถือเกณฑ์ประสิทธิภาพ 80/80 

  

เล
ขท

ี่ 

ชุดที่  1 ชุดที่  2 

คุณ
ลัก

ษณ
ะ 

   
   

   

(9
 ค

ะแ
นน

) 
ใบ

กิจ
กร

รม
   

   
  

(1
0 

คะ
แน

น)
 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
   

   
  

(1
0 

คะ
แน

น)
 

ทด
สอ

บย
่อย

   
   

   
 

(1
0 

คะ
แน

น)
 

รว
ม 

   
   

   
   

   
 

(3
9 

คะ
แน

น)
 

คุณ
ลัก

ษณ
ะ 

   
   

   
(9

 ค
ะแ

นน
) 

ใบ
กิจ

กร
รม

   
   

  
(1

0 
คะ

แน
น)

 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
   

   
  

(1
0 

คะ
แน

น)
 

ทด
สอ

บย
่อย

   
   

   
 

(1
0 

คะ
แน

น)
 

รว
ม 

   
   

   
   

   
 

(3
9 

คะ
แน

น)
 

1 7 8 9 8 32 8 9 8 9 34 

2 8 9 8 9 34 7 10 9 8 34 
3 8 9 8 8 33 7 9 8 8 32 

4 7 8 9 9 33 7 8 8 8 31 
5 8 8 8 8 32 8 10 9 9 36 

6 7 9 9 9 34 8 8 9 8 33 

7 7 8 9 9 33 8 9 8 9 34 
8 7 9 9 8 33 8 8 10 8 34 

9 8 9 8 8 33 9 8 8 9 34 

10 8 9 9 8 34 9 9 9 9 36 
11 8 8 8 8 32 8 9 8 8 33 

12 8 8 8 8 32 8 8 9 9 34 

13 7 9 9 8 33 8 10 8 8 34 
14 8 9 8 8 33 9 9 8 8 34 

15 7 9 9 9 34 9 8 9 9 35 
16 9 10 9 9 37 8 8 8 9 33 

17 9 9 9 8 35 9 8 9 8 34 

18 8 9 8 8 33 9 9 8 9 35 
19 9 8 9 9 35 8 10 9 8 35 

20 8 8 9 8 33 8 9 9 9 35 

21 8 8 8 8 32 7 10 9 8 34 
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ตาราง 22 (ต่อ) 
 

เล
ขท

ี่ 

ชุดที่  1 ชุดที่  2 
คุณ

ลัก
ษณ

ะ 
   

   
   

(9
 ค

ะแ
นน

) 

ใบ
กิจ

กร
รม

   
   

  
(1

0 
คะ

แน
น)

 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
   

   
  

(1
0 

คะ
แน

น)
 

ทด
สอ

บย
่อย

   
   

   
 

(1
0 

คะ
แน

น)
 

รว
ม 

   
   

   
   

   
 

(3
9 

คะ
แน

น)
 

คุณ
ลัก

ษณ
ะ 

   
   

   
(9

 ค
ะแ

นน
) 

ใบ
กิจ

กร
รม

   
   

  

(1
0 

คะ
แน

น)
 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
   

   
  

(1
0 

คะ
แน

น)
 

ทด
สอ

บย
่อย

   
   

   
 

(1
0 

คะ
แน

น)
 

รว
ม 

   
   

   
   

   
 

(3
9 

คะ
แน

น)
 

22 7 8 9 9 33 8 9 9 9 35 

23 9 8 9 9 35 8 8 9 8 33 
24 8 9 8 8 33 8 10 10 8 36 

25 9 8 9 8 34 8 8 8 9 33 

26 8 8 9 8 33 8 8 9 8 33 
27 8 8 8 8 32 8 9 9 9 35 

28 7 9 9 9 34 8 8 10 8 34 

29 7 8 9 9 33 8 8 9 8 33 
30 8 8 8 8 32 8 9 9 9 35 

31 7 8 10 9 34 7 8 9 8 32 

32 8 9 9 8 34 7 8 9 8 32 
33 7 8 9 9 33 7 9 8 8 32 

34 8 9 8 8 33 7 8 8 9 32 
35 8 9 9 9 35 8 8 9 8 33 

36 7 8 8 8 31 8 9 8 9 34 

37 7 8 9 8 32 7 8 9 8 32 
38 8 8 9 9 34 7 8 9 8 32 

39 7 8 8 8 31 8 8 8 9 33 

40 8 9 9 8 34 8 9 10 8 35 
รวม 310 339 346 335 1,330 316 346 349 337 1,348 

X̅ 7.75 8.48 8.65 8.38 33.25 7.90 8.65 8.73 8.43 33.70 
S.D. 0.67 0.55 0.53 0.49 1.19 0.63 0.74 0.64 0.50 1.26 

ร้อยละ 86.11 84.75 86.5 83.75 85.26 87.78 86.50 87.25 84.25 86.41 
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ตาราง 22 (ต่อ) 
 

เล
ขท

ี่ 

ชุดที่  3 ชุดที่  4 
คุณ

ลัก
ษณ

ะ 
   

   
   

(9
 ค

ะแ
นน

) 
ใบ

กิจ
กร

รม
   

   
  

(1
0 

คะ
แน

น)
 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
   

   
  

(1
0 

คะ
แน

น)
 

ทด
สอ

บย
่อย

   
   

   
 

(1
0 

คะ
แน

น)
 

รว
ม 

   
   

   
   

   
 

(3
9 

คะ
แน

น)
 

คุณ
ลัก

ษณ
ะ 

   
   

   

(9
 ค

ะแ
นน

) 

ใบ
กิจ

กร
รม

   
   

  

(1
0 

คะ
แน

น)
 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
   

   
  

(1
0 

คะ
แน

น)
 

ทด
สอ

บย
่อย

   
   

   
 

(1
0 

คะ
แน

น)
 

รว
ม 

   
   

   
   

   
 

(3
9 

คะ
แน

น)
 

1 8 8 8 8 32 8 9 8 8 33 

2 9 8 8 8 33 7 8 8 8 31 
3 8 9 10 9 36 7 8 9 8 32 

4 9 8 8 9 34 8 9 10 9 36 

5 9 8 9 8 34 7 9 8 8 32 
6 8 9 8 9 34 8 9 8 8 33 

7 8 8 9 9 34 7 9 8 8 32 
8 9 8 8 8 33 7 8 9 8 32 

9 9 10 10 9 38 8 8 9 9 34 

10 7 8 8 9 32 8 8 8 8 32 
11 7 9 9 8 33 8 8 8 8 32 

12 7 8 10 8 33 9 8 8 9 34 

13 8 8 9 9 34 8 9 8 8 33 
14 8 9 8 9 34 8 9 9 9 35 

15 7 10 8 8 33 7 8 10 8 33 
16 9 8 9 10 36 8 8 9 9 34 

17 7 8 8 8 31 8 10 8 9 35 

18 8 8 9 9 34 8 8 8 10 34 
19 9 8 10 9 36 8 10 10 9 37 

20 8 9 8 8 33 9 9 10 8 36 

21 8 8 9 9 34 9 8 9 9 35 
22 9 9 8 9 35 8 9 9 9 35 

23 8 8 8 8 32 8 9 8 9 34 
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ตาราง 22 (ต่อ) 
 

เล
ขท

ี่ 

ชุดที่  3 ชุดที่  4 
คุณ

ลัก
ษณ

ะ 
   

   
   

(9
 ค

ะแ
นน

) 

ใบ
กิจ

กร
รม

   
   

  
(1

0 
คะ

แน
น)

 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
   

   
  

(1
0 

คะ
แน

น)
 

ทด
สอ

บย
่อย

   
   

   
 

(1
0 

คะ
แน

น)
 

รว
ม 

   
   

   
   

   
 

(3
9 

คะ
แน

น)
 

คุณ
ลัก

ษณ
ะ 

   
   

   

(9
 ค

ะแ
นน

) 

ใบ
กิจ

กร
รม

   
   

  

(1
0 

คะ
แน

น)
 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
   

   
  

(1
0 

คะ
แน

น)
 

ทด
สอ

บย
่อย

   
   

   
 

(1
0 

คะ
แน

น)
 

รว
ม 

   
   

   
   

   
 

(3
9 

คะ
แน

น)
 

24 9 8 8 8 33 9 8 8 8 33 

25 8 8 8 8 32 8 10 8 8 34 
26 7 8 9 8 32 8 8 8 9 33 

27 8 8 8 8 32 8 8 8 9 33 

28 7 8 8 9 32 8 8 8 8 32 
29 7 8 9 8 32 9 8 8 8 33 

30 8 9 8 8 33 8 9 8 9 34 

31 8 8 10 8 34 8 9 8 8 33 
32 7 8 9 8 32 7 8 10 8 33 

33 9 9 8 8 34 7 9 8 9 33 

34 9 8 8 8 33 8 9 8 8 33 
35 7 8 8 9 32 7 8 8 8 31 

36 7 9 9 8 33 7 8 8 8 31 
37 7 8 8 8 31 8 8 8 8 32 

38 8 8 8 8 32 7 8 8 8 31 

39 7 9 8 9 33 8 9 8 8 33 
40 8 8 9 9 34 8 8 9 8 33 
รวม 318 334 342 338 1,332 314 341 338 336 1,329 

X̅ 7.95 8.35 8.55 8.45 33.30 7.85 8.53 8.45 8.40 33.23 

S.D. 0.78 0.58 0.71 0.55 1.45 0.62 0.64 0.71 0.55 1.42 
ร้อยละ 88.33 83.50 85.50 84.50 85.38 87.22 85.25 84.5 84 85.19 
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ตาราง 22 (ต่อ) 
 

เล
ขที่

 

ชุดที่  5 ชุดที่  6 
คุณ

ลัก
ษณ

ะ 
(9

 ค
ะแ

นน
) 

ใบ
กิจ

กร
รม

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
 (1

0 

คะ
แน

น)
 

รา
ยง

าน
 (1

2 
คะ

แน
น)

 

ทด
สอ

บย
่อย

  (
10

 ค
ะแ

นน
) 

รว
ม 

(5
1 

คะ
แน

น)
 

คุณ
ลัก

ษณ
ะ 

(9
 ค

ะแ
นน

) 

ใบ
กิจ

กร
รม

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
 (1

0 

คะ
แน

น)
 

น า
เส

นอ
 (8

 ค
ะแ

นน
) 

ทด
สอ

บย
่อย

  (
10

 ค
ะแ

นน
) 

รว
ม 

 (4
7 

คะ
แน

น)
 

1 8 9 9 10 10 46 8 8 8 6 8 38 

2 7 8 8 10 9 42 7 8 9 6 10 40 
3 8 8 9 10 8 43 8 9 8 7 8 40 

4 9 8 10 9 10 46 9 8 8 7 10 42 
5 8 9 9 10 8 44 8 8 8 6 9 39 

6 8 8 9 10 10 45 7 8 8 7 9 39 
7 9 8 10 10 9 46 9 8 8 7 9 41 

8 9 8 9 10 10 46 8 8 8 6 9 39 
9 8 9 8 12 8 45 7 9 10 7 9 42 
10 8 9 10 11 8 46 7 8 8 7 10 40 
11 9 9 8 11 8 45 8 9 9 8 9 43 
12 9 9 10 10 8 46 7 8 8 7 8 38 
13 9 8 9 10 9 45 7 9 8 7 9 40 
14 8 9 8 10 10 45 8 8 8 7 9 40 
15 8 9 8 9 9 43 9 9 8 8 9 43 
16 9 8 8 11 9 45 8 8 8 7 9 40 

17 8 8 8 10 10 44 9 9 9 8 9 44 
18 7 9 8 10 9 43 8 9 9 8 10 44 
19 8 8 9 9 8 42 9 9 9 6 8 41 
20 7 8 9 11 10 45 8 9 8 7 9 41 
21 9 9 8 12 8 46 7 9 8 7 8 39 

22 7 8 8 10 8 41 8 10 10 7 8 43 
23 8 9 9 11 9 46 9 10 8 7 9 43 

24 7 8 8 11 8 42 9 10 9 6 8 42 
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ตาราง 22 (ต่อ) 
 

เล
ขที่

 

ชุดที่  5 ชุดที่  6 
คุณ

ลัก
ษณ

ะ 
(9

 ค
ะแ

นน
) 

ใบ
กิจ

กร
รม

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
 (1

0 
คะ

แน
น)

 

รา
ยง

าน
 (1

2 
คะ

แน
น)

 

ทด
สอ

บย
่อย

  (
10

 ค
ะแ

นน
) 

รว
ม 

(5
1 

คะ
แน

น)
 

คุณ
ลัก

ษณ
ะ 

(9
 ค

ะแ
นน

) 

ใบ
กิจ

กร
รม

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
 (1

0 

คะ
แน

น)
 

น า
เส

นอ
 (8

 ค
ะแ

นน
) 

ทด
สอ

บย
่อย

  (
10

 ค
ะแ

นน
) 

รว
ม 

 (4
7 

คะ
แน

น)
 

25 8 9 8 10 8 43 7 9 9 7 9 41 

26 8 9 8 10 8 43 8 8 8 6 8 38 

27 7 8 9 10 8 42 7 9 10 7 9 42 
28 8 8 8 11 8 43 8 8 8 6 8 38 

29 7 10 8 10 8 43 8 8 9 6 9 40 

30 9 9 9 10 9 46 7 8 8 6 8 37 
31 7 8 10 9 8 42 8 8 8 6 9 39 

32 8 8 8 10 8 42 7 8 9 8 9 41 
33 7 9 9 10 9 44 8 8 8 7 8 39 

34 7 8 10 9 8 42 7 8 8 7 9 39 

35 8 10 9 10 8 45 7 8 8 6 8 37 
36 9 8 8 11 8 44 8 8 8 6 9 39 

37 7 8 8 9 8 40 8 9 8 7 8 40 

38 8 8 9 10 8 43 7 8 8 7 9 39 
39 9 8 8 11 8 44 7 8 8 6 9 38 

40 7 10 9 11 8 45 8 8 8 7 8 39 

รวม 319 341 347 408 343 1,758 312 339 335 271 350 1,607 
X̅ 7.98 8.53 8.68 10.20 8.58 43.95 7.80 8.48 8.38 6.78 8.75 40.18 

S.D. 0.77 0.64 0.73 0.76 0.78 1.65 0.72 0.64 0.63 0.66 0.63 1.87 

ร้อยละ 88.61 85.25 86.75 85.00 85.75 86.18 86.67 84.75 83.75 84.69 87.5 85.48 
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ตาราง 22 (ต่อ) 
 

เล
ขท

ี่ 

ชุดที่  7 ชุดที่  8 
แผ

่นพ
ับ 

(6
 ค

ะแ
นน

) 

ใบ
กิจ

กร
รม

 (1
5 

คะ
แน

น)
 

ท า
งา

นก
ลุ่ม

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

คุณ
ลัก

ษณ
ะ 

(9
 ค

ะแ
นน

) 

ทด
สอ

บย
่อย

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

รว
ม 

 (5
0 

คะ
แน

น)
 

กา
รน

 าเส
นอ

 (8
 ค

ะแ
นน

) 

ใบ
กิจ

กร
รม

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

ท า
งา

นก
ลุ่ม

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

คุณ
ลัก

ษณ
ะ 

(9
 ค

ะแ
นน

) 

ทด
สอ

บย
่อย

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

รว
ม 

(4
7 

คะ
แน

น)
 

1 5 12 8 7 9 41 7 8 10 8 8 41 
2 5 13 8 7 8 41 7 10 8 7 9 41 

3 5 12 9 7 9 42 7 8 9 7 8 39 
4 6 12 8 7 8 41 8 9 8 8 9 42 

5 6 12 9 7 8 42 7 8 9 9 9 42 
6 5 13 9 7 8 42 8 8 9 7 8 40 

7 5 12 8 7 8 40 7 10 8 7 9 41 

8 5 12 8 8 9 42 6 9 9 9 9 42 
9 6 12 9 7 8 42 7 9 8 8 8 40 

10 5 13 9 8 8 43 6 10 9 7 8 40 
11 5 13 10 7 9 44 8 8 8 7 9 40 

12 5 12 9 8 8 42 6 10 9 8 8 41 
13 6 12 8 8 8 42 6 8 8 8 9 39 

14 5 12 9 9 9 44 7 9 8 7 8 39 
15 5 12 8 8 9 42 7 9 8 8 9 41 

16 5 13 8 9 8 43 6 10 9 9 9 43 
17 5 14 9 8 9 45 7 8 9 8 8 40 

18 5 15 8 8 8 44 6 9 8 9 10 42 
19 5 13 8 8 9 43 7 8 9 9 9 42 

20 5 14 9 8 9 45 7 9 8 8 8 40 

21 5 14 8 7 9 43 8 9 9 7 9 42 

22 5 12 8 8 8 41 7 8 8 8 8 39 
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ตาราง 22 (ต่อ) 
 

เล
ขท

ี่ 

ชุดที่  7 ชุดที่  8 
แผ

่นพ
ับ 

(6
 ค

ะแ
นน

) 

ใบ
กิจ

กร
รม

 (1
5 

คะ
แน

น)
 

ท า
งา

นก
ลุ่ม

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

คุณ
ลัก

ษณ
ะ 

(9
 ค

ะแ
นน

) 

ทด
สอ

บย
่อย

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

รว
ม 

 (5
0 

คะ
แน

น)
 

กา
รน

 าเส
นอ

 (8
 ค

ะแ
นน

) 

ใบ
กิจ

กร
รม

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

ท า
งา

นก
ลุ่ม

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

คุณ
ลัก

ษณ
ะ 

(9
 ค

ะแ
นน

) 

ทด
สอ

บย
่อย

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

รว
ม 

(4
7 

คะ
แน

น)
 

23 5 14 9 7 9 44 6 10 8 7 9 40 
24 6 13 9 7 8 43 7 9 8 8 9 41 

25 5 13 8 8 9 43 6 8 9 7 8 38 

26 5 14 8 8 8 43 6 9 9 7 9 40 
27 5 12 8 7 8 40 7 8 9 7 8 39 

28 5 13 8 9 8 43 6 9 8 8 9 40 

 29 5 15 8 8 8 44 7 8 9 9 8 41 
30 5 13 8 8 9 43 6 9 9 8 9 41 

31 5 12 8 8 9 42 7 8 8 7 8 38 
32 5 14 9 7 9 44 7 9 9 8 9 42 

33 5 12 8 8 8 41 7 9 8 7 8 39 

34 5 13 8 8 8 42 8 9 8 9 9 43 
35 5 12 8 8 9 42 7 9 8 8 8 40 

36 6 15 8 7 8 44 6 9 9 9 9 42 

37 5 14 7 7 8 41 6 8 9 8 8 39 
38 6 13 8 7 8 42 6 9 8 7 9 39 

39 5 12 8 7 8 40 6 9 9 8 8 40 
40 5 14 8 7 8 42 7 9 8 7 8 39 
รวม 207 517 333 304 336 1,697 270 352 341 312 342 1,617 

X̅ 5.18 12.93 8.33 7.60 8.40 42.43 6.75 8.80 8.53 7.80 8.55 40.43 

S.D. 0.38 0.97 0.57 0.63 0.50 1.30 0.67 0.69 0.55 0.76 0.55 1.32 

ร้อยละ 86.25 86.17 83.25 84.44 84.00 84.85 84.38 88.00 85.25 86.67 85.50 86.01 
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ตาราง 22 (ต่อ) 
 

เลขที่ ชุดที่  9 

 บัน
ทึก

กา
รอ

่าน
   

   
   

 

(9
 ค

ะแ
นน

) 

กา
รน

 าเส
นอ

   
   

   
 

(8
 ค

ะแ
นน

) 

ใบ
กิจ

กร
รม

   
   

  
(1

0 
คะ

แน
น)

 

ท า
งา

นก
ลุ่ม

   
   

  
(1

0 
คะ

แน
น)

 

คุณ
ลัก

ษณ
ะ 

   
   

   
   

   
 

(9
 ค

ะแ
นน

) 

ทด
สอ

บย
่อย

   
   

   
 

(1
0 

คะ
แน

น)
 

รว
ม 

   
   

   
   

   
 

(5
6 

คะ
แน

น)
 

1 7 6 9 9 7 8 46 

2 7 6 9 8 7 9 46 
3 7 7 9 10 9 9 51 

4 9 7 9 9 7 8 49 

5 7 6 10 8 7 9 47 
6 7 6 10 9 7 8 47 

7 8 7 8 8 8 9 48 
8 7 8 8 10 7 9 49 

9 7 7 8 8 8 8 46 

10 7 8 8 9 7 9 48 
11 8 8 8 8 9 9 50 

12 9 8 8 8 8 8 49 

13 8 8 8 9 9 9 51 
14 9 7 8 9 9 9 51 

15 8 7 8 8 8 8 47 
16 7 6 8 9 9 9 48 

17 8 7 8 8 9 9 49 

18 9 6 8 9 8 8 48 
19 9 7 8 8 9 9 50 

20 8 6 10 8 9 8 49 

21 9 6 8 9 8 8 48 
22 9 7 9 9 7 10 51 

23 8 8 9 8 8 8 49 
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ตาราง 22 (ต่อ) 
 

เลขที่ ชุดที่  9 

 บัน
ทึก

กา
รอ

่าน
   

   
   

 
(9

 ค
ะแ

นน
) 

กา
รน

 าเส
นอ

   
   

   
 

(8
 ค

ะแ
นน

) 

ใบ
กิจ

กร
รม

   
   

  

(1
0 

คะ
แน

น)
 

ท า
งา

นก
ลุ่ม

   
   

  
(1

0 
คะ

แน
น)

 

คุณ
ลัก

ษณ
ะ 

   
   

   
   

   
 

(9
 ค

ะแ
นน

) 

ทด
สอ

บย
่อย

   
   

   
 

(1
0 

คะ
แน

น)
 

รว
ม 

   
   

   
   

   
 

(5
6 

คะ
แน

น)
 

24 9 7 9 9 7 9 50 

25 9 6 10 8 8 8 49 
26 7 8 9 8 8 8 48 

27 7 6 10 8 7 9 47 

28 7 8 8 9 7 9 48 
29 7 7 10 8 7 8 47 

30 8 7 8 9 7 9 48 
31 7 6 8 8 8 8 45 

32 7 6 8 9 7 9 46 

33 7 7 9 8 7 8 46 
34 8 6 8 9 7 8 46 

35 7 7 9 8 8 9 48 

36 7 6 9 8 9 8 47 
37 7 6 8 9 9 8 47 

38 8 7 9 8 7 9 48 
39 7 8 9 9 8 9 50 

40 9 7 8 9 8 8 49 

รวม 310 274 345 342 313 342 1,926 

X̅ 7.75 6.85 8.63 8.55 7.83 8.55 48.15 

S.D. 0.84 0.77 0.74 0.60 0.81 0.55 1.59 

ร้อยละ 86.11 85.63 86.25 85.50 86.94 85.50 85.98 
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ตาราง 23 สรุปคะแนนการหาประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) 
 

คนที่ คะแนนการหาประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) ผลรวม 
(407) 1 

(39) 
2 

(39) 
3 

(39) 
4 

(39) 
5 

(51) 
6 

(47) 
7 

(50) 
8 

(47) 
9 

(56) 
1     32 34 32 33 46 38 41 41 46 343 

2 34 34 33 31 42 40 41 41 46 342 

3 33 32 36 32 43 40 42 39 51 348 
4 33 31 34 36 46 42 41 42 49 354 

5 32 36 34 32 44 39 42 42 47 348 

6 34 33 34 33 45 39 42 40 47 347 
7 33 34 34 32 46 41 40 41 48 349 

8 33 34 33 32 46 39 42 42 49 350 
9 33 34 38 34 45 42 42 40 46 354 

10 34 36 32 32 46 40 43 40 48 351 

11 32 33 33 32 45 43 44 40 50 352 
12 32 34 33 34 46 38 42 41 49 349 

13 33 34 34 33 45 40 42 39 51 351 

14 33 34 34 35 45 40 44 39 51 355 
15 34 35 33 33 43 43 42 41 47 351 

16 37 33 36 34 45 40 43 43 48 359 

17 35 34 31 35 44 44 45 40 49 357 
18 33 35 34 34 43 44 44 42 48 357 

19 35 35 36 37 42 41 43 42 50 361 
20 33 35 33 36 45 41 45 40 49 357 

21 32 34 34 35 46 39 43 42 48 353 

22 33 35 35 35 41 43 41 39 51 353 
23 35 33 32 34 46 43 44 40 49 356 

24 33 36 33 33 42 42 43 41 50 353 
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ตาราง 23 (ต่อ) 
 

คนที่ คะแนนการหาประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) ผลรวม 
(407) 1 2 3 4 5 6 7 8 9 

25 34 33 32 34 43 41 43 38 49 347 

26 33 33 32 33 43 38 43 40 48 343 
27 32 35 32 33 42 42 40 39 47 342 

28 34 34 32 32 43 38 43 40 48 344 
29 33 33 32 33 43 40 44 41 47 346 

30 32 35 33 34 46 37 43 41 48 349 

31 34 32 34 33 42 39 42 38 45 339 
32 34 32 32 33 42 41 44 42 46 346 

33 33 32 34 33 44 39 41 39 46 341 

34 33 32 33 33 42 39 42 43 46 343 
35 35 33 32 31 45 37 42 40 48 343 

36 31 34 33 31 44 39 44 42 47 345 

37 32 32 31 32 40 40 41 39 47 334 
38 34 32 32 31 43 39 42 39 48 340 

39 31 33 33 33 44 38 40 40 50 342 
40 34 35 34 33 45 39 42 39 49 350 

รวม 1330 1348 1332 1329 1,758 1607 1697 1617 1926 13944 

เฉลี่ย 33.25 33.70 33.30 33.23 43.95 40.18 42.43 40.43 48.15 348.60 
S.D. 1.19 1.26 1.45 1.42 1.65 1.87 1.30 1.32 1.59 6.13 

ร้อยละ 85.26 86.41 85.38 85.19 86.18 85.48 84.85 86.01 85.98 85.65 
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ตาราง 24  ผลการวิเคราะห์ดัชนีประสิทธิผลและเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลัง
เรียนของการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้  ชั้นประถมศึกษาปี
ที ่ 6 

 

 ผลการทดสอบของนักเรียน  

เลขที่ ทดสอบก่อนเรียน ทดสอบหลังเรียน คะแนนเพ่ิมขึ้น 
 30  คะแนน 30  คะแนน  

1 16 25 9 

2 15 26 11 
3 15 24 9 

4 14 25 11 

5 14 27 13 
6 16 24 8 

7 15 25 10 

8 14 26 12 
9 17 24 7 

10 15 25 10 
11 14 26 12 

12 15 27 12 

13 16 26 10 
14 17 25 8 

15 15 24 9 

16 16 25 9 
17 15 23 8 

18 14 24 10 
19 15 25 10 

20 16 26 10 

21 14 25 11 
22 12 25 13 
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ตาราง 24 (ต่อ) 
 

 ผลการทดสอบของนักเรียน  

เลขที่ ทดสอบก่อนเรียน ทดสอบหลังเรียน คะแนนผลต่าง 
 30  คะแนน 30  คะแนน  

23 13 27 14 

24 14 25 11 
25 15 24 9 

26 13 26 13 

27 14 25 11 
28 14 24 10 

29 15 25 10 

30 14 26 12 
31 16 24 8 

32 15 25 10 
33 16 27 11 

34 17 25 8 

35 15 24 9 
36 14 26 12 

37 15 27 12 

38 16 25 9 
39 14 27 13 

40 15 26 11 

รวม 595 1010  

X̅ 14.88 25.25 
ดัชนีประสิทธิผล  (E.I.) 

0.6859 
S.D. 1.11 1.06 

ร้อยละ 49.58 84.17 
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วิเคราะห์เปรียบเทียบคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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ตาราง 25 คะแนนความสามารถการคิดวิเคราะห์ ก่อนการเรียนและหลังเรียน 
 

คนที่ 
ความสามารถการคิดวิเคราะห์ 

คะแนนก่อนเรียน (30) คะแนนหลังเรียน (30) คะแนนผลต่าง 

1 5 20 15 

2 10 21 11 
3 9 21 12 

4 8 23 15 
5 7 24 17 

6 9 20 11 

7 8 21 13 
8 10 20 10 

9 9 24 15 

10 11 23 12 
11 10 22 12 

12 12 23 11 

13 13 24 11 
14 14 25 11 

15 10 23 13 
16 16 21 5 

17 13 23 15 

18 15 24 11 
19 14 23 14 

20 12 21 12 

21 14 23 14 
22 12 23 12 

23 11 21 11 
24 14 21 14 

25 15 22 15 
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ตาราง 25 (ต่อ) 
  

คนที่ ความสามารถการคิดวิเคราะห์ 
คะแนนก่อนเรียน (30) คะแนนหลังเรียน (30) คะแนนผลต่าง 

26 13 24 13 

27 12 25 12 
28 14 23 14 

29 12 21 12 
30 13 23 13 

31 12 21 12 

32 11 23 11 
33 9 21 9 

34 9 23 9 

35 10 21 10 
36 12 21 12 

37 11 20 11 

38 14 23 14 
39 15 24 15 

40 12 21 12 
ผลรวม 460 890  

x̅ 11.5 22.25 

S.D. 2.42 1.45 
ร้อยละ 38.33 74.17 
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วิเคราะห์เปรียบเทียบคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียนการคิดวิเคราะห์ 
 
 
 
 
 

 
 



 

 

 

ประวัติผู้เขียน 
 

ประวัติผู้เขียน 
 

ชื่อ นางสรัญญา ทัพสุริย์ 
วันเกิด วันที่ 27 มีนาคม พ.ศ. 2524 
สถานที่เกิด อ าเภอกันทรวิชัย จังหวัดมหาสาคาม 
สถานที่อยู่ปัจจุบัน บ้านเลขท่ี 65 หมู่ที่ 6 ต าบลขามเฒ่าพัฒนา อ าเภอกันทรวิชัย   

จังหวัดมหาสารคาม รหัสไปรษณีย์ 44150 
ต าแหน่งหน้าที่การงาน ต าแหน่งอาจารย์ 
สถานที่ท างานปัจจุบัน โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม  

อ าเภอเมือง จังหวัดมหาสารคาม รหัสไปรษณีย์ 44000 
ประวัติการศึกษา พ.ศ. 2536  ประถมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนบ้านปอแดง  

      จังหวัดมหาสาคาม  
พ.ศ. 2542  มัธยมศึกษาตอนต้น โรงเรียนกันทรวิชัย  
      จังหวัดมหาสารคาม  
พ.ศ. 2544  ประกาศนียบัตรวิชาชีพ (ปวช.)   
      วิทยาลัยอาชีวะศึกษามหาสารคาม  
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