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ประกาศคุณูปการ 
 

 วิทยานิพนธ์ฉบับนี ้ สําเร็จได้ด้วยความกรุณาและความช่วยเหลืออย่างดียิ่งจาก 
รองศาสตราจารยส์มนึก  ภัททิยธน ี ประธานกรรมการควบคุมวิทยานิพนธ ์ อาจารย์  ดร.สุวิมล   
โพธิ์กลิ่น  กรรมการควบคุมวิทยานิพนธ ์ ผู้ช่วยศาสตราจารย ์ ดร.มะลิวัลย ์ ถุนาพรรณ  ประธาน
กรรมการสอบวิทยานิพนธ์  และผู้ช่วยศาสตราจารย์  ดร.วิลัน  จุมปาแฝด  กรรมการสอบวิทยานิพนธ ์ 
ท่ีได้ให้คําแนะนํา  ให้ความคิดเห็นช่วยเหลือและตรวจแก้ไขข้อบกพร่องด้วยความเอาใจใส ่ ผู้วิจัยรู้สึก
ซาบซึ้งในพระคุณเป็นอย่างยิ่ง  และขอกราบขอบพระคุณเป็นอย่างสูงไว้  ณ  ท่ีนี ้
 ขอขอบพระคุณ  คณาจารย์ภาควิชาวิจัยและพัฒนาการศึกษา  คณะศึกษาศาสตร ์ 
มหาวิทยาลัยมหาสารคาม  ทุกท่าน  ท่ีกรุณาให้ความรู้และคําแนะนําในการทําวิทยานิพนธ์แก่ผู้วิจัย   
ในครั้งนี ้  
 ขอขอบพระคุณ  อาจารย์คําดี  ขินานา  อาจารยป์ระวัติ  หัตถสินธุ์  อาจารย์เพ็ญฬภัทร   
ดีแก่นทราย  อาจารยส์ุริยะพงศ์  พงศ์สิทธิศักดิ ์ และอาจารย์เยาวเรศ  รัตนธารทอง  ท่ีกรุณาเป็น
ผู้เชี่ยวชาญ  ช่วยชี้แนะ  ให้คําแนะนํา  แก้ไข  และตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย 
 ขอขอบพระคุณ  ผู้บริหารสถานศึกษา  คณะครูและนักเรียนของโรงเรียนในสังกัดองค์การ
บริหารส่วนจังหวัดกาฬสินธุท่ี์เป็นกลุ่มตัวอย่างในการวิจัยครั้งนี ้ ท่ีอํานวยความสะดวก  ให้ความร่วมมือ  
และช่วยเหลือในการเก็บรวบรวมข้อมูลเป็นอย่างดี 
 ขอขอบพระคุณ  ผู้อํานวยการโรงเรียน  รองผู้อํานวยการโรงเรียน  คณะคร ู และบุคลากร
โรงเรียนบัวขาว  อําเภอกุฉินารายณ์  จังหวัดกาฬสินธุ ์ ทุกท่าน  โดยเฉพาะบุคลากรในกลุ่มสาระ    
การเรียนรู้คณิตศาสตร ์ ท่ีสนับสนุน  อํานวยความสะดวก  และให้กําลังใจในการทําวิทยานิพนธ์ในครั้งนี้ 
 ขอขอบคุณเพ่ือนนิสิตปริญญาโท  สาขาวิชาการวัดผลการศึกษา รุ่น พ.22  คณะศึกษาศาสตร ์  
มหาวิทยาลัยมหาสารคาม  ทุกคน  ท่ีให้กําลังใจและมีส่วนช่วยให้วิทยานิพนธ์ฉบับนี้สําเร็จลุล่วงด้วยด ี
 ขอกราบขอบพระคุณ  คุณพ่อสมพงษ์  ดอนแสง  คุณแม่ประเสริฐ  ดอนแสง  และ
ขอขอบคุณคุณชยานันต์  ภูมิรัง  ท่ีสนับสนุนและเป็นกําลังใจสําคัญในการเรียนและจัดทําวิทยานิพนธ ์
จนสําเร็จลงได้ด้วยความเรียบร้อย   
 คุณค่าและประโยชน์จากการทําวิทยานิพนธ์  ผู้วิจัยขอมอบเป็นกตัญญูกตเวทิตาแด่  คุณพ่อ  
คุณแม่  และผู้มีพระคุณทุกท่าน  ท่ีได้ให้การอบรมสั่งสอน  ตลอดจนให้การสนับสนุนและเป็นกําลังใจ 
ในการศึกษาแก่ผู้วิจัยด้วยดีเสมอมา 
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บทคัดย่อ 
 
 กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  จําเป็นอย่างยิ่งท่ีจะต้องมีการวัดผล  และ
ประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียนควบคู่กันไปด้วย  เพ่ือท่ีจะทําให้ทราบว่าผู้เรียนเกิดการเรียนรู้หรือไม่  
มากน้อยเพียงไร  และยังทําใหส้ามารถแยกกลุ่มผู้เรียนเป็นกลุ่มท่ีรอบรู้และไม่รอบรู้ได้อีกด้วย  สําหรับ
ผู้เรียนกลุ่มท่ีไม่รอบรู้ควรมีการทดสอบหาสาเหตุของการไม่ทราบแล้วทําการวเิคราะหผ์ู้เรียนต่อไปอีก
เพ่ือท่ีจะไดทํ้าการแก้ไข  ปรับปรุง  และพัฒนาผู้เรียนให้เกิดการเรียนรู้ได้อย่างเต็มศักยภาพ  ตาม
ความสามารถของตนเอง  ดังนั้นการวิจัยในครั้งนี้จึงมีความมุ่งหมาย  เพ่ือสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย
ทางการเรียนท่ีมีคุณภาพ  โดยการหาค่าความยากรายข้อ  ค่าอํานาจจําแนก   ค่าความเท่ียงตรงเชิง
โครงสร้าง  และค่าความเชื่อม่ันของแบบทดสอบท้ังฉบับ  โดยข้อสอบแต่ละข้อมีการสร้างตัวลวงโดยวิธี
กําหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบ  และเพ่ือศึกษาจุดบกพร่องทางการเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้
คณิตศาสตร ์ เรื่อง  ความน่าจะเป็น  ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  5  กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี ้ 
เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  5  ภาคเรียนท่ี  2  ปีการศึกษา  2554  ของโรงเรียนในสังกัดองค์การ
บริหารส่วนจังหวัดกาฬสินธุ ์ จํานวน  330  คน  จากจํานวนโรงเรียน  12  โรง  ได้มาจากการสุ่มแบบ
แบ่งชั้น   (Stratified  Random  Sampling)   เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี ้ คือ  เป็นแบบทดสอบ
วินิจฉัยทางการเรียน  เรื่องความน่าจะเป็น  ชนิดเลือกตอบ  4  ตัวเลือก  จํานวน  3  ฉบับ  ซึ่งสร้างมา
จากแบบทดสอบเพ่ือสํารวจจุดบกพร่อง  ชนิดกาถูก – ผิด  แบบเติมคํา  และแบบแสดงวิธีทํา  รวม  30  
ข้อ  ทดสอบกับกลุม่ตัวอย่าง  70  คน  แบบทดสอบวินิจฉัยแต่ละฉบับนําไปทําการทดสอบ  3  ครั้ง  
ครั้งท่ี  1  และครั้งท่ี  2  นําแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน  จํานวน  100  ข้อ  และ  90  ข้อ  
ตามลําดับ  ไปทดสอบกับกลุ่มตัวอย่างครั้งละ  80  คน  เพ่ือหาค่าความยาก  และค่าอํานาจจําแนก 
รายข้อ  ครั้งท่ี  3  นําแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน  จํานวน  80  ข้อ  ไปทดสอบกับกลุ่มตัวอย่าง  
100  คน  เพ่ือหาค่าความยาก  ค่าอํานาจจําแนกรายข้อ  ค่าความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้าง  และค่าความ
เชื่อม่ันของแบบทดสอบท้ังฉบับ 
 ผลการวิจัยปรากฏดังนี ้
  1.  การหาคุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน 
   การทดสอบครั้งท่ี  1  จากแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน  3  ฉบับ  รวม  100  ข้อ  
พบว่ามีค่าความยากรายข้อตั้งแต่  .21  ถึง  .79  ค่าอํานาจจําแนกรายข้อตั้งแต่  .13  ถึง  .55   
มีข้อสอบท่ีเข้าเกณฑ์  93  ข้อ  จึงคัดเลือกข้อสอบท่ีเข้าเกณฑ์  90  ข้อ 
 
 



   การทดสอบครั้งท่ี  2  จากแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน  3  ฉบับ  รวม  90  ข้อ  
พบว่ามีค่าความยากรายข้อตั้งแต่  .29  ถึง  .84  ค่าอํานาจจําแนกรายข้อตั้งแต่  -.09  ถึง  .63   
มีข้อสอบท่ีเข้าเกณฑ์  84  ข้อ  จึงทําการคัดเลือกข้อสอบท่ีเข้าเกณฑ์ไว้  80  ข้อ   
   การทดสอบครั้งท่ี  3  จากแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน  3  ฉบับ  รวม  80  ข้อ  
พบว่ามีค่าความยากรายข้อตั้งแต่  .51  ถึง  .69  ค่าอํานาจจําแนกรายข้อตั้งแต่  .22  ถึง  .51  มีค่า 
ความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้างท้ังฉบับเท่ากับ  19.74  แสดงว่าแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนมีความ
เท่ียงตรงเชิงโครงสร้างอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ  .05  และมีค่าความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 
ท้ังฉบับเท่ากับ  .96   
  2.  วิเคราะห์จุดบกพร่องท่ีนักเรียนตอบผิดในการทําแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน   
พบว่า  จุดท่ีนักเรียนบกพร่อง  คือ  จําสูตรหรือวิธีการหาคําตอบผิด  ไม่เข้าใจเรื่องการสลับท่ี   
หรือการเรียงสับเปลี่ยน  ไม่เข้าใจเรื่องการเลือกหรือการจัดหมู่  สับสนระหว่างการเรียงสับเปลี่ยน   
และการจัดหมู่   
 โดยสรุป  การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนครั้งนี้  มีคุณภาพท้ังด้านค่าความยาก  
ค่าอํานาจจําแนกรายข้อ  ค่าความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้าง  และค่าความเชื่อม่ันของแบบทดสอบท้ังฉบับ  
สามารถนําไปใช้วินิจฉัยนักเรียนท่ีบกพร่องในการเรียน  เรื่องความน่าจะเป็นได้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



TITLE   A  Construction  of  A  Diagnostic  Test  by  Using  Item  Specification  in  
   Mathematics  Learning  Strand  on  Probability  for  Mathayomsuksa  5  
   students 
AUTHOR  Mrs.  Sirinkarn  Poomirung 
ADVISORS  Assoc.  Prof.  Somnuk  Pattiyathanee  and  Dr.  Suwimon  Phoklin 
DEGREE   M.Ed.      MAJOR    Educational  Measurement   
UNIVERSITY Mahasarakham  University      DATE    2012 
 

ABSTRACT 
 

 Learning  activity  management  process  requires  a  concurrence  of  
assessing and  evaluation  students’ learning  in  order  to  know  whether  students’ 
learning occurs  or  not  and  how  much,  and  divide  the  groups  of  ones  who  
know  or  do  not  know.  For  the  groups  who  do  not  know,  there  should   
be  supposed  to  the  test  seeks  the  cause  of  the  don't  know,  already  do  the 
analysis  of  causes  or  learning  deficits  so  that  students  can  be  individually  
developed  according  to  their  abilities.  Therefore,  the  study  was  aimed  to  
construct  a  qualified  learning  diagnostic  test,  to verify  the  constructed  test  in  
terms  of  the  item  discrimination  and  item  difficulty  power,  structural  validity  
and  the  total  reliability.  Each  item  had  deluded  choices  which  constructed  as  
the  test  characters  and  to  investigate  the  problems  on  mathematics  learning  
strand  about  Probability  of  Mathayomsuksa  5  students.  The  sampling  group  in  
this  research  were  330  Mathayomsuksa  5  students  in  the  second  semester  of  
academic  year  of  2011  from  12  schools,  under  Kalasin  Provincial  Administrative  
Organization  by  using  Stratified  Random  Sampling technique.  The  research  
instruments  consisted  on  Probability  of  3  diagnostic  tests  of  choice  with  4  
alternatives  which  were  constructed  in  order  to  investigate  learning  deficits  of  
choice,  true  or  false,  filling  the  answers  and  way  of  solving  with  30  items . 
The  tests  were  trialed  three  times.  In  the  first  and  second  place,  the  100 – 
item  and  90 – item diagnostic  test,  respectively,  for  investigating  learning  deficits  
was  tried  out  with  80  sample  students  in  order  to  investigate  the  item  
difficulty  power  and  item  discrimination  power.  In  the  third  place,  the  80 - item  
diagnostic  test  was  tried  out  with  a  sample  of  100  students  in  order  to  find  
out  the  item  difficulty  and  item  discrimination  power,  structural  validity  and  
the  total  reliability. 
 
 



 The  results  were  as  follows: 
  1.  Finding  out  the  quality  of  the  diagnostic  tests  for  learning 
   On  the  first  trial,  from  the  100 - item  of  3  diagnostic  tests  found 
that  the  item  difficulty  power  ranging  from  .21  to  .79,  the  item  discrimination  
power  ranging  from  .13  to  .55.  There  were  93  items  which  did  meet  the  
criteria,  and  90  items  which  met  the  criteria  were  chosen. 
   On  the  second  trial,  from  the  90 - item  of  3  diagnostic  tests  
found  that  the  item  difficulty  power  ranging  from  .29  to  .84,  the  item  
discrimination  power  ranging  from  -.09  to  .63.  There  were  84  items  which  did  
meet  the  criteria,  and  80  items  which  met  the  criteria  were  chosen. 
   On  the  third  trial,  the  80 - item  of  3  diagnostic  tests  found  that 
the  item  difficulty  power  ranging  from  .51  to  .69,  the  item  discrimination  power  
ranging  from  .22  to  .51  and  the  total  structural  validity  was  at  19.74  This 
showed  that  the  diagnostic  test  for  learning  was  structural  validity  in  statistics  
at  the .05  level  of  significance  and  the  total  reliability  was .96. 
  2.  An  analysis  of  errors  the  students  made  in  answering  the  
diagnostic  test  for  learning  showed  that  the  errors  the  students  made  were  
they  could  not  remember  the  theories  and  used  incorrect  method  in  finding  
results,  not  understand  how  to  alternate  or  permutation,  not  understand  how  
to  select  or  combination,  be  confused  between  the  permutation  and  
combination. 
 In  conclusion,  the  construction  of  this  diagnostic  test,  obtained  good  
qualities  in  terms  of  the  item  difficulty  power,  the  item  discrimination  power,  
the  structural  validity  and  the  total  reliability  so  that  the  test  could  be  used  
to  investigate  students’ learning  deficits  in  “Probability” 
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บทท่ี  1 
 

บทนํา 
 

ภูมิหลัง 
 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช  2551  เป็นการศึกษาเพ่ือมุ่งพัฒนา
ผู้เรียนทุกคน  ซึ่งเป็นกําลังของชาติให้เป็นมนุษย์ท่ีมีความสมดุลท้ังด้านร่างกาย  ความรู ้ คุณธรรม   
มีจิตสํานึกในความเป็นพลเมืองไทยและเป็นพลโลก  ยึดม่ันในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตย
อันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข  มีความรู้และทักษะพ้ืนฐาน  รวมท้ังเจตคติท่ีจําเป็นต่อการศึกษา
ต่อการประกอบอาชีพ  และการศึกษาตลอดชีวิต  โดยมุ่งเน้นผู้เรียนเป็นสําคัญบนพ้ืนฐานความเชื่อว่า
ทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้เต็มตามศักยภาพ  ในการจัดการศึกษาตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน  พุทธศักราช  2551  ได้จัดการศึกษาโดยแบ่งเป็นกลุ่มสาระการเรียนรู ้ 8  กลุ่ม
สาระ  ซึ่งเป็นมาตรฐานท่ีจําเป็นสําหรับการพัฒนาคุณภาพชีวิต  วชิาคณิตศาสตร์เป็นวิชาท่ีอยู่ในกลุ่ม
สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ซึ่งเป็นกลุ่มหนึ่งใน  8  กลุ่มสาระ  ซึ่งการจัดกิจกรรมการเรียนรู้สาระการ
เรียนรู้คณิตศาสตร์  เป็นการศึกษาเพ่ือปวงชน  ท่ีเปิดโอกาสให้เยาวชนทุกคนได้เรียนรู้คณิตศาสตร์อย่าง
ต่อเนื่องตลอดชีวิตตามศักยภาพ  เพ่ือให้เยาวชนมีความรู้ความสามารถทางคณิตศาสตร์ท่ีเพียงพอ  
สามารถนําความรู ้ ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ท่ีจําเป็นไปพัฒนาคุณภาพชีวิตให้ดียิ่งข้ึน  
เป็นเครื่องมือในการเรียนรู้สิ่งต่างๆ  และเป็นพ้ืนฐานสําหรับการศึกษาต่อ  โดยจัดสาระการเรียนรู้
คณิตศาสตร์สําหรับนักเรียนทุกคน  ทุกช่วงชั้น  ไว ้ 6  สาระการเรียนรู ้ ได้แก่  จํานวนและการ
ดําเนินการ  การวัด  เรขาคณิต  พีชคณิต  การวิเคราะห์ข้อมูลและความน่าจะเป็น  ทักษะกระบวนการ
ทางคณิตศาสตร ์ สําหรับผู้เรียนท่ีมีความสามารถทางคณิตศาสตร์สูงและต้องการเรียนคณิตศาสตร์มาก
ข้ึน  โรงเรียนสามารถจัดโปรแกรมการเรียนการสอนให้แก่ผู้เรียนเพ่ิมเติมได ้ ตามความถนัดและความ
สนใจ  ท้ังนี้เพ่ือให้ผู้เรียนมีความรู้ทางคณิตศาสตร์ท่ีทัดเทียมกับนานาอารยประเทศ  เนื่องจากวิชา
คณิตศาสตร์เป็นวิชาท่ีมีความสําคัญอย่างยิ่งต่อการพัฒนาความคิดมนุษย ์ ทําให้มนุษย์มีความคิด
สร้างสรรค์  คิดอย่างมีเหตุมีผล  เป็นระบบ  มีแบบแผน  สามารถวิเคราะห์ปัญหา  หรือสถานการณ์ได้
อย่างถ่ีถ้วน  รอบคอบ  ทําให้สามารถคาดการณ์  วางแผน  ตัดสินใจ  แก้ปัญหา  และนําไปใช้ใน
ชีวิตประจําวันได้อย่างถูกต้องเหมาะสม  นอกจากนี้ความรู้ในวิชาคณิตศาสตร์ยังเป็นเครื่องมือใน
การศึกษาทางด้านวิทยาศาสตร ์ เทคโนโลยีตลอดจนศาสตร์ศาสตร์อ่ืน  ๆ  ท่ีเก่ียวข้อง  คณิตศาสตร์จึงมี
ประโยชน์ต่อการดําเนินชีวิต  ช่วยพัฒนาคุณภาพชีวิตให้ดีข้ึน  มีความสมดุลท้ังทางด้านร่างกาย  จิตใจ  
สติปัญญาและอารมณ์  อยู่ร่วมกับผู้อ่ืนได้อย่างมีความสุข  (กระทรวงศึกษาธิการ.    2551  :  1-4,  54)   
   จากความสําคัญของวิชาคณิตศาสตร ์ ซึ่งเป็นทักษะสําคัญท่ีจะต้องใช้ในชีวิตประจําวันและ
การประกอบอาชีพ  ตลอดจนช่วยปลูกฝังคุณลักษณะท่ีสําคัญของการเป็นทรัพยากรมนุษย์ท่ีด ี จึงสรุป
ได้ว่า  คณิตศาสตร์เป็นสิ่งท่ีจะขาดมิได้ในการดําเนินชีวิตในสังคมท้ังปัจจุบันและอนาคต  การจัดการ
ศึกษาซึ่งมีความมุ่งหมายเพ่ือให้คนเป็นคนด ี คนเก่ง  และมีความสุข  สามารถใช้ชีวิตอย่างมีคุณภาพ
และประสิทธิภาพในสังคม  จึงขาดคณิตศาสตร์ไม่ได้อย่างแน่นอน  แต่ปัญหาในการเรียนการสอนวิชา
คณิตศาสตร์ท่ีครูผู้สอนมักจะประสบ  คือ  ผู้เรียนมีข้อบกพร่อง  ท้ังนี้เพราะผู้เรียนบางคนใชว้ิธีท่องจํา   
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เหมือนนกแก้วนกขุนทอง  แต่ไม่มีความเข้าใจ  บางคนจําสูตรได้ทุกสูตร  แต่ทําโจทย์ไม่ได ้ บางคนจํา
ทฤษฎีได้แต่พิสูจน์ไม่ได้  ดังนั้นการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์ การทําความเข้าใจตามลําดับข้ันจึงนับว่าเป็น
เรื่องท่ีสําคัญ  (ยุพิน  พิพิธกุล.    2524  :  12)  ถ้าผูเ้รียนปราศจากความเข้าใจแล้วจะพบว่า   
วิชาคณิตศาสตร์เป็นวิชาท่ียุ่งยากและน่าเบื่อ  หรือเกิดความท้อแท้ไม่อยากเรียน  ขณะเดียวกันถ้าหาก
ข้อบกพร่องนั้น  ๆ  ไม่ได้รับการแก้ไขก็จะส่งผลต่อความล้มเหลวในการเรียนเนื้อหานั้น  ๆ  และเนื้อหา 
ท่ีเก่ียวข้องในระดับเดียวกัน  และระดับท่ีสูงข้ึนไป  อีกท้ังทําให้ผู้เรียนขาดพ้ืนฐานในการศึกษาวิชาอ่ืนๆ  
ท่ีอาศัยวิชาคณิตศาสตร์อีกด้วย 
 และเม่ือพบว่าวิชาคณิตศาสตร์มีความสําคัญเช่นนี้แล้ว  นักวัดผลส่วนมากจึงสนใจท่ีจะ 
ทําการวัดและประเมินผลวิชาคณิตศาสตร์นี้หลายรูปแบบ  ซึ่งการวัดและประเมินผลการศึกษานั้นนับว่า
มีความสําคัญต่อการเรียนทุกระดับ  ทุกวิชา  และมีหน้าท่ีเก่ียวข้องกับการเรียนการสอนตลอดเวลา  
ท้ังนี้ข้ึนอยู่กับโอกาสและจุดมุ่งหมายของการวัด  ไม่ใช่มีจุดมุ่งหมายเฉพาะนําผลจากการวัดไปตัดสิน 
ได้  –  ตก  หรือใครเก่ง  –  ใครอ่อน  หรือใครได้เกรดอะไร  และครูควรจะนําผลจากการวัดไปใช ้
ให้เกิดประโยชน์ในการเรียนการสอนในลักษณะต่าง  ๆ  การวัดผลเพ่ือวินิจฉัย  เป็นการวัดผลเพ่ือหา
จุดบกพร่องของนักเรียนท่ีมีปัญหาว่า  ยังไม่เกิดการเรียนรู้ตรงจุดใด  เพ่ือหาทางช่วยเหลือ  จุดมุ่งหมาย
ข้อนี ้ ถือเป็นสิ่งท่ีสําคัญในการเรยีนการสอนเช่นกัน  เพราะจะช่วยให้นักเรียนเจริญงอกงาม  บรรลุผล
ตามจุดมุ่งหมายท่ีวางไว ้ จัดเป็นกิจกรรมการเรียนการสอนสําคัญท่ีครูจะนําไปใช้ในการจัดสอน 
ซ่อมเสริม  ได้ถูกต้อง  (สมนึก  ภัทธิยธน.ี    2551  :  8)  จากความสําคัญดังกล่าวหน้าท่ีของครูผู้สอน
ต้องจัดการเรียนการสอน  มีการแก้ไขข้อบกพร่องของผู้เรียนอย่างต่อเนื่อง  ต้องมีเครื่องมือท่ีสามารถ
ค้นหาสาเหตุข้อบกพร่องหรือจุดอ่อนในการเรียน  เครื่องมือท่ีนับว่าสําคัญ  และมีประโยชน์ในการค้นหา
สาเหตุข้อบกพร่องตลอดจนปัญหาของผู้เรียนแต่ละคน  คือ  แบบทดสอบวินิจฉัย  (Diagnostic  Test)  
ซึ่งลินสควิสท์  (Linquist.    1963  :  37)  ได้กล่าวถึงแบบทดสอบวินิจฉัยว่าสามารถวิเคราะห์
ข้อบกพร่องของนักเรียนได้มากกว่าแบบทดสอบอ่ืน  ช่วยให้ครูรู้องค์ประกอบท่ีสําคัญ  กระบวนการท่ี
จําเป็นตลอดจนอุปสรรคในการเรียนการสอน  ประหยัดเวลา  แรงงานคร ู ทําให้ครูมีเวลาเอาใจใส่เด็ก
แต่ละคนได้มากยิ่งข้ึนพร้อมช่วยให้นักเรียนได้รู้ข้อบกพร่องของตน  จึงสามารถปรับปรุงการเรียนได้ตรง
จุดแบบทดสอบวินิจฉัยจึงเป็นประโยชน์ต่อการเรียนการสอนอย่างยิ่ง  ดังนั้น  การทดสอบแบบวินิจฉัย
จึงเป็นกระบวนการท่ีสําคัญ  และควรทําอย่างต่อเนื่อง 
   ในการประเมินผลเพ่ือวินิจฉัยนั้น  สามารถท่ีจะกระทําก่อนการสอน  ระหว่างทําการสอน  
และภายหลังทําการสอนก็ได้  ท้ังนี้เพ่ือพิจารณาว่า  นักเรียนรู้อะไรและต้องฝึกเพ่ิมเติมเรื่องอะไร   
ซึ่งจะช่วยให้ครูวางแผนในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนได้ดียิ่งข้ึน  เวบสเตอร ์ ได้ให้นยิามของ 
การวินิจฉัย  (Diagnostic)  วา่  “เป็นการสอบและวิเคราะห์ข้อเท็จจริงต่าง  ๆ  อย่างละเอียดถ่ีถ้วน  
เพ่ือท่ีจะให้เกิดความเข้าใจ  หรืออธิบาย  ตัดสินใจหรือลงความเห็นโดยยึดตามการสอบนั้น”  เครื่องมือ
ท่ีนํามาใช้ในการวินิจฉัยมีหลายชนิด  เช่น  แบบสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  (Achievement  
Test)  แบบทดสอบวัดสติปัญญา  (Intelligence  Test)  แบบทดสอบวัดความถนัด  (Aptitude  Test)  
และแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องทางการเรียน  (Diagnostic  Test)  ซึ่งแบบทดสอบเหล่านีเ้ป็น
เครื่องมือท่ีใช้ประโยชน์ในการค้นหาความบกพร่องทางการเรียนในวิชาต่าง  ๆ  และความสามารถของ
นักเรียนเป็นรายบุคคล  ผลของการวินิจฉัยสามารถนํามาประกอบการแก้ไข  หรือส่งเสริมการเรียนของ
นักเรียนตลอดจนปรับปรุงวิธีการสอนของครูให้มีประสิทธิภาพยิ่งข้ึน  ซึ่งแบบทดสอบวินิจฉัยจะวินิจฉัย 
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รายละเอียดบุคคลได้ดีกว่าแบบทดสอบประเภทอ่ืน  ๆ  ท้ังนี้เพราะแบบทดสอบวินิจฉัยจะให้ข้อมูลท่ีบ่ง
สภาพเด่น  –  ด้อย  ทางการเรียนของนักเรียนในแต่ละเรื่องแต่ละเนื้อหา  รวมท้ังจะบอกผลการสอน
ของครูด้วย  (กรมวิชาการ.    2539  :  ก)  เนื่องจากแบบทดสอบวนิิจฉัยมีวามสําคัญและมีคุณสมบัติ
ดังกล่าวข้างต้น  จึงมีความเหมาะสมท่ีจะนํามาใช้ในวิชาคณิตศาสตร์  เพราะความซับซ้อนของวิชา
คณิตศาสตร์ทําให้นักเรียนส่วนใหญ่ไม่ชอบเรียนและสอบตกเป็นจํานวนมาก  ครูผู้สอนมักประสบปัญหา
เรื่องผู้เรียนมีข้อบกพร่อง  หรือมีสิ่งท่ีเป็นอุปสรรคต่อการเรียน  ถ้าข้อบกพร่องต่าง  ๆ  เหล่านั้นไม่ได้รับ
การแก้ไขจะส่งผลต่อความล้มเหลวในการเรียนเนื้อหานั้น  ๆ  ของผู้เรียนด้วย  ดังนั้นจึงมีความจําเป็นท่ี
ผู้สอนต้องหาวิธีการท่ีจะทําให้ข้อบกพร่องต่าง  ๆ  ของผู้เรียนลดน้อยลง  การค้นหาข้อบกพร่องหรือ
อุปสรรคในการเรียนรู้  คือ  การวินิจฉัยความสามารถทางด้านการเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียนจะทํา
ให้ครูผู้สอนค้นพบความบกพร่อง  ความผิดปกติ  ความล้มเหลวทางด้านสติปัญญา  หรือปัญหา
ข้อบกพร่องต่าง  ๆ  ได ้ ซึ่งเป็นการช่วยในการปรับปรุงคุณภาพการเรียนการสอน  ให้มีประสิทธิภาพ
ยิ่งข้ึน  (สุชาต ิ รัตนกุล.    2524  :  3)   
 ดังนั้นผูว้ิจัยจึงสนใจท่ีจะสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยวิชาคณิตศาสตร ์ เรื่องความน่าจะเป็น  
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  5  ซึ่งเป็นเรื่องท่ีมีความสําคัญอย่างยิ่งท่ีจะต้องนําไปใช้ในชีวิตประจําวัน  
สามารถนําไปใช้ในการคาดเดาสิ่งท่ีจะเกิดข้ึนในอนาคต  เพ่ือท่ีจะทําให้สามารถตัดสินใจในเรื่อง
เก่ียวข้องกับโจทย์ปัญหาได ้ จะสามารถเป็นพ้ืนฐานในการศึกษาวิชาคณิตศาสตร์ชั้นสูงต่อไป   
รวมท้ังเป็นพ้ืนฐานในการศึกษาวิชาอ่ืน  ๆ  ท่ีต้องอาศัยวิชาคณิตศาสตร์เป็นพ้ืนฐานอีกด้วย   
 
ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 
 1.  เพ่ือสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์ เรื่องความน่าจะเป็น  
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  5  ท่ีมีคุณภาพ 
 2.  เพ่ือศึกษาจุดบกพร่องทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์ เรื่องความน่าจะเป็น   
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  5 
 
ความสําคัญของการวิจัย 
 
 ทําให้ครูผู้สอนทราบถึงข้อพกพร่องของนักเรียนแล้วสามารถนําไปสอนซ่อมเสริมเพ่ือช่วยเพ่ิม
ประสิทธิภาพในการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร ์ เรื่อง  ความน่าจะเป็น  ให้สูงข้ึน  และเป็นแนวทาง
ในการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนเรื่องอ่ืน  ๆ  ต่อไป 
 
ขอบเขตของการวิจัย 
 
 1.  ประชากรท่ีใช้ในการวิจยัเป็นนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  5  ในภาคเรียนท่ี  2   
ปีการศึกษา  2554  ของโรงเรียนท่ีสังกัดองค์การบริหารส่วนจังหวัดกาฬสินธุ ์ จํานวน  1,387  คน  
จากโรงเรียนจํานวน  12  โรง 
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 2.  กลุ่มตัวอย่างใช้ในการวิจัยเป็นนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  5  ในภาคเรียนท่ี  2   
ปีการศึกษา  2554  ของโรงเรียนในสังกัดองค์การบริหารส่วนจังหวัดกาฬสินธุ ์ จํานวน  330  คน   
จากโรงเรียนจํานวน  12  โรง  ได้มาโดยการสุ่มแบบแบ่งชั้น  (Stratified  Random  Sampling)   
 
นิยามศัพท์เฉพาะ 
 
 1.  แบบทดสอบเพ่ือสํารวจหาจุดบกพร่อง  (Survey  Test)  หมายถึง  แบบทดสอบชนิด 
กาถูก  –  ผิด  เติมคําตอบ  และแสดงวิธีทําท่ีผู้วิจัยสร้างข้ึน  เพ่ือสํารวจหาข้อบกพร่องต่าง  ๆ  ในการ
เรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร ์ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  5  เรื่องความน่าจะเป็น   
 2.  การกําหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบ  (Item  Specification)  หมายถึง  การกําหนด
กฎเกณฑ์ท่ีชัดเจน  เพ่ือใช้เป็นแนวทางในการเขียนเขียนข้อสอบได้รัดกุมชัดเจน  ทําให้ข้อสอบท่ีสร้างข้ึน
ตรงจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม  และครอบคลุมเนื้อหาย่อยนั้นๆ  ส่วนประกอบของการกําหนด
ลักษณะเฉพาะของข้อสอบ  คือ  พฤติกรรมท่ีต้องการวัด  ลักษณะของคําถาม  ลักษณะคําตอบ   
และตัวอย่างข้อสอบ 
 3.  แบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน  (Diagnostic  Test)  หมายถึง  แบบทดสอบชนิด
เลือกตอบ  4  ตัวเลือก  เพ่ือค้นหาความบกพร่องในการเรียน  กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร ์  
เรื่องความน่าจะเป็น  ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  5  ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ึนพ้ืนฐาน  
พุทธศักราช  2551  ท่ีผู้วิจัยสร้างข้ึน  3  ฉบับ  ซึ่งแบบทดสอบท้ัง  3  ฉบับนี ้ ดดัแปลงมาจาก
แบบทดสอบเพ่ือสํารวจ  แล้วนําคําตอบท่ีนักเรียนตอบผิดในแบบทดสอบเพ่ือสํารวจมาเป็นตัวลวง   
และสร้างตัวลวง  โดยวิธกํีาหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบ 
 4.  ความบกพร่องทางการเรียน  (Deficiency)  หมายถึง  ความผิดพลาดจากการทํา
แบบทดสอบท่ีเกิดจากความไม่เข้าใจในเนื้อหาสาระและหลักการ  ของกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร ์ 
เรื่อง  ความน่าจะเป็น   
 5.  คุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัย  หมายถึง  คุณลักษณะของข้อสอบท่ีพิจารณา
คุณลักษณะท้ังรายข้อและท้ังฉบับ  ดังนี ้
  5.1  ความยากของข้อสอบ  (Item  Difficulty)  หมายถึง  อัตราส่วนของคนทําข้อสอบ 
ในแต่ละข้อถูกเม่ือเทียบกับจํานวนคนท่ีเข้าสอบท้ังหมด 
  5.2  อํานาจจําแนกของข้อสอบ  (Item  Discrimination)  หมายถึง  ประสิทธภิาพ 
ของข้อสอบแต่ละข้อท่ีสามารถจําแนกนักเรียนออกเป็นกลุ่มท่ีผ่านเกณฑ์และไม่ผ่านเกณฑ์  ในการสร้าง
แบบทดสอบวินิจฉัยครั้งนี ้ หาอํานาจจําแนกโดยใชด้ัชนีบ ี (B-Index)  ของแบรนแนน  (Brennan)   
  5.3  ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ  (Reliability)  หมายถึง  ความคงท่ีในการไดค้ะแนน 
ท้ังฉบับของนักเรียนแต่ละคนในการทดสอบ  ในการวิจัยครั้งนี้หาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบแต่ละ
ฉบับโดยใช้สูตรของโลเวทท์   
  5.4  ความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา  (Content  Validity)  หมายถึง  คุณสมบัติของ
แบบทดสอบท่ีสามารถวัดในสิ่งท่ีต้องการวัดได ้ กล่าวคือ  วัดไดต้รงตามจุดประสงค์การเรียนรู้ท่ีสร้างข้ึน
มีความสอดคล้องกันหรือไม่  ซึ่งต้องมีค่าดัชนีความสอดคล้องตั้งแต ่ .50  –  1.00  จึงถือว่ามีความ
เท่ียงตรงเนื้อหา  โดยการพิจารณาตรวจสอบของผู้เชี่ยวชาญด้ายเนื้อหา  โดยใช้สูตร  IOC   
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  5.5  ความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้าง  (Construct  Validity)  หมายถึง  คุณสมบัติของ
แบบทดสอบท่ีสามารถวัดลักษณะภายในตัวผู้สอบท่ีแสดงถึงการมีความสามารถครบถ้วนในจุดประสงค์ท่ี
ต้องการวัด  ซึ่งหาได้โดยใช้วิธีการ  เทคนิคกลุ่มรู้ชัด  โดยให้ครูผู้สอนแบ่งกลุ่มนักเรียนออกเป็นกลุ่ม
นักเรียนท่ีมีความบกพร่องในการเรียนและไม่ความบกพร่องในการเรียน  เรื่องความน่าจะเป็น  แล้วนํา
แบบทดสอบไปทดสอบกับนักเรียนท้ังสองกลุ่ม  นําผลท่ีได้จากการทดสอบนักเรียนท้ังสองกลุ่มมา
ทดสอบนัยสําคัญ  โดยใช้สูตร  t-test  (Independent  Samples)   



บทท่ี  2 
 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
 
 ผู้วิจัยนําเสนอเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องตามลําดับหัวข้อต่อไปนี้ 
  1.  กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร ์ ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช  2551 
   1.1  สาระและมาตรฐานการเรียนรู ้
   1.2  โครงสร้างรายวิชาคณิตศาสตร์  ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  5 
  2.  เอกสารท่ีเก่ียวข้องกับการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย 
   2.1  ความบกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 
   2.2  แบบทดสอบวินิจฉัย 
   2.3  การเขียนข้อสอบโดยการกําหนดลักษณะของข้อสอบ 
   2.4  คุณภาพของแบบทดสอบ 
  3.  งานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง 
   3.1  งานวิจัยในประเทศ 
   3.2  งานวิจัยต่างประเทศ 
 
กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร ์ ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน  พุทธศักราช  2551 
 
 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 
  กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ  (2551  :  9-10)  ได้กําหนดสาระและมาตรฐาน 
การเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์  ไว้ดังนี้   
  สาระท่ี  1  จํานวนและการดําเนินการ 
   มาตรฐาน  ค 1.1  เข้าใจถึงความหลากหลายของการแสดงจํานวน  และการใช้จํานวน
ในชีวิตจริง 
   มาตรฐาน  ค 1.2  เข้าใจถึงผลท่ีเกิดข้ึนจากการดําเนินการของจํานวน   
และความสัมพันธ์ระหว่างการดําเนินการต่างๆ  และสามารถใช้การดําเนินการในการแก้ปัญหา 
   มาตรฐาน  ค 1.3  ใช้การประมาณค่าในการคํานวณและแก้ปัญหา 
   มาตรฐาน  ค 1.4  เข้าใจในระบบจํานวนและนําสมบัติเก่ียวกับจํานวนไปใช ้
  สาระท่ี  2  การวัด 
   มาตรฐาน  ค 2.1  เข้าใจพ้ืนฐานเก่ียวกับการวัด  วัดและคาดคะเนขนาดของสิ่งท่ี
ต้องการวัด 
   มาตรฐาน  ค 2.2  แก้ปัญหาเก่ียวกับการวัด  
  สาระท่ี  3  เรขาคณิต 
   มาตรฐาน  ค 3.1  อธิบายและวิเคราะห์รูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 
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   มาตรฐาน  ค 3.2  ใช้การนึกภาพ  (Visualization)  ใช้เหตุผลเก่ียวกับปริภูมิ  
(Spatial Reasoning)  และใช้แบบจําลองทางเรขาคณิต  (Geometric  Mode)  ในการแก้ปัญหา 
  สาระท่ี  4  พีชคณิต 
   มาตรฐาน  ค 4.1  เข้าใจและวิเคราะห์แบบรูป  (Pattern)  ความสัมพันธ์และฟังก์ชัน 
   มาตรฐาน  ค 4.2  ใช้นิพจน์  สมการ  อสมการ  กราฟ  และตัวแบบเชิงคณิตศาสตร์  
(Mathematical Model)  อ่ืน ๆ แทนสถานการณ์ต่าง ๆ ตลอดจนแปลความหมาย  และนําไปใช้
แก้ปัญหา   
  สาระท่ี  5  การวิเคราะห์ข้อมูล  และความน่าจะเป็น 
   มาตรฐาน  ค 5.1  เข้าใจและใช้วิธีการทางสถิติในการวิเคราะห์ข้อมูล 
   มาตรฐาน  ค 5.2  ใช้วิธีการทางสถิติและความรู้เก่ียวกับความนา่จะเป็นในการ
คาดการณ์ได้อย่างสมเหตุสมผล 
   มาตรฐาน  ค 5.3  ใช้ความรู้เก่ียวกับสถิติและความน่าจะเป็นช่วยในการตัดสินใจ   
และแก้ปัญหา 
  สาระท่ี  6  ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ 
   มาตรฐาน  ค 6.1  มีความสามารถในการแก้ปัญหา  การให้เหตุผล  การสื่อสาร   
การสื่อความหมายทางคณิตศาสตร์และการนําเสนอ  การเชื่อมโยงความรู้ต่าง ๆ ทางคณิตศาสตร์ 
และเชื่อมโยงคณิตศาสตร์กับศาสตร์อ่ืน ๆ  และมีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ 
  เรื่องความน่าจะเป็น  ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  5  อยู่ในสาระท่ี  5  การวิเคราะห์
ข้อมูล  และความน่าจะเป็น  มาตรฐาน  ค 5.2  ใช้วิธีการทางสถิติและความรู้เก่ียวกับความน่าจะเป็น 
ในการคาดการณ์ได้อย่างสมเหตุสมผล  และ  มาตรฐาน  ค 5.3  ใช้ความรู้เก่ียวกับสถิติและความน่า 
จะเป็นช่วยในการตัดสินใจและแก้ปัญหา 
 โครงสร้างรายวิชาคณิตศาสตร์  ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  5 
  ตามแนวทางของหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน  พุทธศักราช  2551  ได้กําหนดโครงสร้าง
รายวิชาคณิตศาสตร์เพ่ิมเติม  ภาคเรียนท่ี  2  ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  5  ดังนี ้ (กรมวิชาการ.     
2551  :  19) 
 
ตาราง  1  โครงสร้างรายวิชาคณิตศาสตร์เพ่ิมเติม  ในภาคเรียนท่ี  2  ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  5    
  เวลา  60  ชั่วโมง   

 
ลําดับ

ท่ี 
ชื่อหน่วย
การเรียนรู ้

ผลการเรียนรู้ท่ีคาดหวัง สาระสําคัญ 
เวลา 

(ชั่วโมง) 
น้ําหนัก
คะแนน 

1 จํานวน
เชิงซ้อน 

1. มีความคิดรวบยอดเก่ียวกับ 
   จํานวนเชิงซ้อน 
2. นําสมบัติต่าง ๆ เก่ียวกับ 
   จํานวนเชิงซ้อน การ 
   ดําเนินการไปใชแ้ก้ปัญหาได ้

-การสร้างจํานวนเชิงซ้อน 
-สมบัติเชิงพีชคณิตของ 
 จํานวนเชิงซ้อน 
-รากท่ีสองของจํานวน 
 เชิงซ้อน 

25 40 
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ตาราง  1  (ต่อ) 
 
ลําดับ

ท่ี 
ชื่อหน่วย
การเรียนรู ้

ผลการเรียนรู้ท่ีคาดหวัง สาระสําคัญ 
เวลา 

(ชั่วโมง) 
น้ําหนัก
คะแนน 

  3. นําความรู้เรื่องจํานวนเชิงซ้อน 
   ไปแก้สมการพหุนามตัวแปร 
   เดียวท่ีมีสัมประสิทธิ์เป็น 
   จํานวนเต็มดีกรีไม่เกินสามและ 
   หารากท่ี  n  ของจํานวน 
   เชิงซ้อน เม่ือ  n  เป็นจํานวน 
   เต็มบวกได้ 

-กราฟและค่าสัมบูรณ์ 
 ของจํานวนเชิงซ้อน 
-จํานวนเชิงซ้อนในรูป   
 เชิงข้ัว 
-รากท่ี n ของจํานวน 
 เชิงซ้อน 
-สมการพหุนาม 

  

2 ความน่า 
จะเป็น 

4. แก้ปัญหาโจทย์โดยใช ้
   กฎเกณฑ์เบื้องต้นเก่ียวกับ 
   การนับ  วิธีเรียงสับเปลี่ยน 
   และวิธีจัดหมู่ 
5. นําความรู้เรื่องทฤษฎีบท 
   ทวินามไปใช้ได้ 
6. หาความน่าจะเป็นของ 
   เหตุการณ์ท่ีกําหนดให้ได้ 

-กฎเกณฑ์เบื้องต้น  
 เก่ียวกับการนับ 
-วิธีเรียงสับเปลี่ยน 
-วิธีจัดหมู่ 
-ทฤษฎีบททวินาม 
-ความน่าจะเป็นและกฎท่ี 
 สําคัญบางประการของ 
 ความน่าจะเป็น 

20 35 

3 ทฤษฎี
กราฟ
เบื้องต้น 

7. เขียนกราฟเม่ือกําหนด 
   จุดยอด (Vertex) และเส้น  
   (Edge) ให้ และระบุได้ว่า 
   กราฟท่ีกําหนดให้เป็นกราฟ 
   ออยเลอร์หรือไม่ 
8. นําความรู้เรื่องกราฟไปใช้ใน 
   การแก้ปัญหาบางประการได ้

-กราฟ 
-ดีกรีของจุดยอด 
-แนวเดิน 
-กราฟออยเลอร์ 
-การประยุกต์ของกราฟ 

15 25 

 
 เนื้อหากลุ่มสาระคณิตศาสตรเ์พ่ิมเติม  ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  5  เรื่องความน่าจะเป็น   
  หนังสือเรียนสาระการเรียนรูเ้พ่ิมเติม  คณิตศาสตร์  เล่ม  2  กระทรวงศึกษาธิการ   
พุธศักราช  2552  จัดเนื้อหาเรื่อง  ความน่าจะเป็น  ดังนี้ 
   1.  กฎเกณฑ์เบื้องต้นเก่ียวกับการนับ 
    กฎเกณฑ์เบื้องต้นเก่ียวกับการนับ  จะมีประโยชน์ต่อการหาจํานวนของการกระทํา
อะไรบางอย่าง  โดยไม่จําเป็นต้องใชว้ิธีการนับจํานวน  แต่สามารถหาจํานวนวิธีได้จากกฎเกณฑ์ดังต่อไป 
 
 
 



 9 

       แผนภาพต้นไม้ 
   จากแผนภาพการแตกก่ิงก้านของต้นไม้  เขียนเป็นแผนภาพซึ่งเรียกว่าแผนภาพต้นไม้ได้
ดังนี ้
 
 
 
 
 
 

 
ภาพประกอบ  1  แผนภาพต้นไม้  

 
   กฎเกณฑ์เบื้องต้นเก่ียวกับการนับ (หลักการนับ) 
       หลักการบวก   
     ถ้าการทํางานหนึ่งมีวิธีการทํา  k   วิธ ี คือวิธีท่ี  1  ถึงวิธีท่ี  k   โดยท่ี 

      การทํางานวิธีท่ี  1  มีวิธีทํา   n1   วิธ ี
      การทํางานวิธีท่ี  2  มีวิธีทํา   n2   วิธ ี
      การทํางานวิธีท่ี  3  มีวิธีทํา   n3   วิธ ี
       ……………………………………. 
      การทํางานวิธีท่ี  k  มีวิธีทํา   nk   วิธ ี

และวิธีทํางานแต่ละวิธีแตกต่างกันแล้ว  จํานวนวิธีทํางานนี้เท่ากับ  n1 + n2 + n3 +…+ nk  วิธ ี
        หลักการคูณ 
     ถ้าการทํางานอย่างหนึ่งประกอบด้วยการทํางาน  k  ข้ันตอน  คือข้ันตอนท่ี 1 
ถึงข้ันตอนท่ี k ตามลําดับ  โดยท่ี 

      การทํางานข้ันตอนท่ี  1  มีวิธีทํา   n1   วิธ ี
      การทํางานข้ันตอนท่ี  2  มีวิธีทํา   n2   วิธ ี
      การทํางานข้ันตอนท่ี  3  มีวิธีทํา   n3   วิธ ี
       ……………………………………. 
      การทํางานข้ันตอนท่ี  k  มีวิธีทํา   nk   วิธ ี

และวิธีทํางานแต่ละวธิีแตกต่างกันแล้ว  จํานวนวิธีทํางานนี้เท่ากับ  n1n2n3 … nk  วิธ ี
   2.  วิธีเรียงสับเปลี่ยน 
    วิธีเรียงสับเปลี่ยนเป็นการจัดเรียงสิ่งของโดยคํานึงถึงลําดับเป็นสําคัญ  เช่น นําเลข
โดด 1 - 3  มาจัดเรียงเป็นเลขสองหลักโดยแต่ละหลักไม่ซํ้ากัน  จะได้จํานวนท่ีแตกต่างกัน  6   จํานวน   
คือ  12  13  21  23  31  32   
    ซึ่งสามารถใช้หลักการคูณมาหาจํานวนวิธีได้ดังนี ้
     เลข  1 - 3 มี  3  จํานวน  จํานวนตัวเลขท่ีจะนํามาเติมแต่ละหลัก ดังตัวอย่าง 
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      หลักสิบ                  หลักหน่วย 
      
 
 
    ดังนั้น  มีจํานวนท้ังหมดเท่ากับ   3 × 2  =  6  จํานวน 
        แฟกทอเรียล (Factorial) 

     บทนิยาม  ถ้า  n  เป็นจํานวนเต็ม   
               แฟกทอเรียล  n  คือ ผลคูณของจํานวนเต็มบวกตั้งแต่  1  ถึง  n  

        แฟกทอเรียล  n  เขียนแทนด้วย  n! 
        วิธีเรียงสับเปลี่ยนเชิงเส้น 
     วิธีเรียงสับเปลี่ยนเชิงเส้น  หมายถึง  วิธีเรียงสับเปลี่ยนท่ีมีลักษณะท่ีสามารถ
ระบุตําแหน่งเริ่มต้นและตําแหน่งสุดท้ายได้  ดังภาพประกอบ  2 
      
      การจัดเรียงสิ่งของเป็นแถว  1 แถว  
 
                           หรือ                   หรือ                               หรือ 
 
 
           การจัดเรียงมากกว่าหนึ่งแถว 
                                        หรือ              

 
 
 
 

ภาพประกอบ  2  การเรียงสับเปลี่ยนเชิงเส้น 
 

    วิธีเรียงสับเปลี่ยนเชิงเส้น  เป็นการจัดเรียงสิ่งของในแนวเส้นตรง  ซึ่งแบ่งออกได้
เป็น  2  แบบ  สําหรับสิง่ของท่ีต้องการนํามาจัดเรียง  คือ 
     1)  วิธีเรียงสับเปลี่ยนเชิงเส้นของสิ่งของท่ีแตกต่างกันท้ังหมด 
      สมมติให้มีสิ่งของท่ีแตกต่างกัน   n   สิ่ง   ต้องการจัดเรียงสิ่งของเหล่านี้
แบบเชิงเส้น  จํานวน  r  สิ่ง  ( )1 r n≤ ≤   แสดงว่า  จะต้องมีตําแหน่งท่ีจะต้องวางสิ่งของจํานวน   
r  ตําแหน่ง  ดังตัวอย่าง 
     ตําแหน่งท่ี 1      ตําแหน่งท่ี 2      ตําแหน่งท่ี 3   … ตําแหน่งท่ี  r 
                                                                                            … 
 
                         n                 n – 1              n – 2      …  n – (r – 1)  

3 2 
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      ในแต่ละวิธี  มีจํานวนวิธีเลือกสิ่งของไปวางท่ีตําแหน่ง  r  เท่ากับ   
n – (r – 1)  วิธ ี
     จากกฎเกณฑ์เบื้องต้นเก่ียวกับการนับ  จะได้ว่า 
      จํานวนวิธีเรียงสับเปลี่ยนท้ังหมด  เท่ากับ n(n – 1)(n – 2)… 
[n – (r – 1)]  วิธ ี ซึ่งเขียนจํานวนนี้ในรูปแฟกทอเรียล  ได้ดังนี ้
 

   n(n – 1)(n – 2)…[n – (r – 1)]    =  ( )( ) ( ) ( )
( )

1 2 ...[ 1 ] !

!

n n n n r n r

n r

− − − − −

−
 

                       =  
( )

!

!

n

n r−
  

 
   
   จํานวนวิธีเรียงสับเปลี่ยนของสิ่งของ  n  สิ่งท่ีแตกตา่งกันท้ังหมด   

          โดยจัดเรียงคราวละ  r  สิ่ง  (1 ≤  r  ≤  n )  เท่ากับ  Pn, r  วิธ ี

                                โดย    
)!rn(

!n
P r,n −

=   

 
 
     2)  วิธีเรียงสับเปลี่ยนเชิงเส้นของสิ่งของท่ีไม่แตกต่างกันท้ังหมด  (มีบางสิ่ง 
ซ้ํากัน)  ถ้ามีสิง่ของอยู่  n  สิ่ง  ในจํานวนนี้  มี  n1  สิ่งท่ีเหมือนกันเป็นกลุ่มท่ี  1  
               มี  n2  สิ่งท่ีเหมือนกันเป็นกลุ่มท่ี  2 

                                               …………………………………………………    
                    มี  nk  สิ่งท่ีเหมือนกันเป็นกลุ่มท่ี  k                
                                                         โดยท่ี  n1+n2+ n3+…+nk = n 

      จํานวนวิธีเรียงสับเปลี่ยนกลุ่มของสิ่งของ  n  สิ่ง เท่ากับ  
!n...!n!n

!n

k21 ××
 

    วิธีเรียงสับเปลี่ยนเชิงวงกลม 
     วิธีเรียงสับเปลี่ยนเชิงวงกลม  เป็นการจัดเรียงสิ่งของชุดหนึ่งรอบสิ่งใดสิ่งหนึ่ง  
โดยไม่คํานึงถึงรูปลักษณ์ของวัตถุท่ีถูกล้อมรอบ  ดังภาพประกอบ  3 
 
 
 
 
  การจัดคน 4 คนนั่งรอบโต๊ะกลม     การจัดคน 4 คนนั่งรอบโต๊ะเหลี่ยม           การจัดคน 4 คนนั่งรอบโต๊ะรูปวงร ี   
 

ภาพประกอบ  3  การจัดคนนัง่รอบโต๊ะเชงิวงกลม 



 12 

    กติกาของการเรียงสับเปลี่ยนเชิงวงกลม 
     1.  วิธีเรียงสับเปลี่ยนเชิงวงกลม  ไม่มีตําแหน่งใดเป็นตําแหน่งแรกและตําแหน่ง
สุดท้าย  (ต่างกับวิธีเรียงสับเปลี่ยนเชิงเส้น) 
     2.  ด้วยเหตุในข้อ 1. ถึงแม้ว่าสิ่งของจะเปลี่ยนตําแหน่ง  วิธีเรียงสับเปลีย่นท่ีได้
ใหม่ก็อาจจะไม่เปลี่ยนแปลงไปจากวิธีเรียงสับเปลี่ยนเดิม  เช่น  วิธีการเรียงสับเปลี่ยนเชิงวงกลมของ
อักษร  4  ตัว  คือ  A , B , C , D  ดังตัวอย่าง 

    
                                                     
 

 
 
    วิธีการเรียงสับเปลี่ยนเชิงวงกลมของสิ่งของท่ีแตกต่างกันท้ังหมด 
     สมมติให้มีสิ่งของท่ีแตกต่างกัน  n  สิ่ง  จัดเรียงสิ่งของในเชิงวงกลม 
      1.  ให้สิ่งของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง (สิ่งใดก็ได)้  อยู่กับท่ี  ณ  ตําแหน่งใดตําแหน่งหนึ่ง 
      2.  สิ่งท่ีเหลืออีก  n–1  สิ่งจะมีวิธีการจัดเรียงแบบเชิงเส้นเพราะมีตําแหน่ง
แรกและตําแหน่งสุดท้าย  ซึ่งเป็นตําแหน่งทางซ้ายและทางขวา (หรือทางขวาและทางซ้าย)  ของสิ่งท่ีเรา
จัดวางให้อยู่กับท่ี   
 
                                        อยู่กับที ่                                        อยูก่ับที ่
                  ตําแหน่งแรก                         ตําแหน่งสุดท้าย         ตําแหน่งสุดท้าย                    ตาํแหน่งแรก                          

 
 
                                …                                    …  

 
ภาพประกอบ  4  วิธีการจัดเรียงสับเปลี่ยนเชิงวงกลม 

 
      3.  ดังนัน้  สิ่งท่ีเหลือ  n – 1   สิ่ง จะมีวิธีเรียงสับเปลี่ยนเชงิเส้นจํานวน  
(n - 1)!  วิธ ี
 

 จํานวนวิธีเรียงสับเปลี่ยนเชิงวงกลมของสิ่งของท่ีแตกต่างกัน  n  สิ่ง เท่ากับ (n - 1)!  วิธ ี 
 
 
   3.  วิธีจัดหมู่ (Combination) 
    วิธีจัดหมู่  เป็นการเลือกสิ่งของออกมาเป็นชุดหรือเป็นกลุ่มจากสิ่งท่ีมีอยู่  โดยไม่
คํานึงถึงลําดับ ก่อน - หลัง  หรือไม่คํานึงถึงตําแหน่งของสิ่งท่ีเลือกออกมา 
     เช่น  วิธีการเรียงสับเปลี่ยนเชงิเส้นตรงของอักษร  3  ตัว  คือ A ,  B , C   
 

D B 

C 

 A 
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    มีวิธีการเรียงสับเปลี่ยนท่ีแตกต่างกัน  ดังนี้  ABC  ACB  BAC  BCA  CAB 
CBA 
    จํานวนวิธีเรียงสับเปลี่ยนมี   6  วิธ ี แต่ท้ังหมดนี้ถือว่าเป็นกลุ่มเดียวกัน 
 
 จํานวนวิธีจัดหมู่ของสิ่งของท่ีแตกต่างกัน  n  สิ่ง  โดยเลือกคราวละ  r  สิ่ง ( 0 ≤  r ≤ n ) 

                            แทนด้วย 








r

n    หรือ   Cn , r    

                             ซึ่ง  








r

n   =   Cn , r  =   
!)!(

!

rrn

n

−
     วิธ ี

 
 
   4.  ทฤษฎีบททวินาม  (Binomial  Theorem) 
    พิจารณาการกระจาย  (a + b)2   
    (a + b)2  =  (a + b) (a + b)  =  a2  +  ab  +  ab  +  b2   
        พิจารณาเลือก  a  เป็นหลัก  จะได้ว่า 
    (a + b)2    = 1a2  +  2ab  +  1b2     

       
                       จํานวนวิธีเลือก a 0 ตัว จาก 2 ตัว เท่ากับ  C 2 , 0   
 
                                            จํานวนวิธีเลือก a    1 ตัว จาก 2 ตัว เท่ากับ  C 2 , 1   
                     จํานวนวิธีเลือก a    2 ตัว จาก 2 ตัว เท่ากับ  C 2 , 2   

 
    พิจารณาเลือก  b  เป็นหลัก  จะได้ว่า 

(a + b)2    = 1a2  +  2ab  +  1b2     
       
                                                จํานวนวิธีเลือก  b  0  ตัว จาก 2 ตัว เท่ากับ C 2 , 0   
 
                                             จํานวนวธิีเลือก  b  1  ตัว จาก 2 ตัว เท่ากับ  C 2 , 1  

                         จํานวนวิธีเลอืก  b 2  ตัว จาก 2 ตัว เท่ากับ  C 2 , 2   
 
 สามารถสรุปทฤษฎีบทได้ดังนี้ 
  
 ทฤษฎีบททวินาม 
  ถ้า  x , y  เป็นจํานวนจริง  และ  n  เป็นจํานวนเต็มบวก  แล้ว 

          (x + y)n   =  nrrnnnn
y

n

n
yx

r

n
yx

n
yx

n
x

n









++








++








+








+







 −−−
......

210

221  
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    จํานวน  








0

n , 








1

n  , 








2

n  , … , 








r

n  , … , 








n

n  เป็นสมัประสิทธิ์ของแต่ละพจน์ 

เรียกว่า สัมประสิทธิ์ทวินาม 
 
   5.  ความน่าจะเป็น  (Probability)  และกฎท่ีสําคัญบางประการของความน่าจะเป็น 
        การทดลองสุ่ม  (Random  Experiment) 
           การทดลองสุ่ม  คือ  การทดลองหรือการกระทําใดๆ  ซึ่งทราบว่าผลลัพธ์อาจจะ
เป็นอะไรได้บ้าง  แต่ไม่สามารถบอกได้อย่างถูกต้องแน่นอนว่า  ในแต่ละครั้งท่ีทดลอง  ผลท่ีเกิดข้ึน 
จะเป็นอะไรในบรรดาผลลัพธ์ท่ีอาจเป็นไปได้เหล่านั้น 
         ปริภูมิตัวอย่าง  (Sample Spaces) 
      ปริภูมิตัวอย่าง  หรือ  แซมเปิลเสปซ  คือ  เซตของผลลัพธ์ท้ังหมดท่ีเป็นไปได้
จากการทดลองสุ่ม  แต่ละสมาชิกของปริภูมิตัวอย่างหรือผลการทดลองเรียกว่า  จุดตัวอย่าง  (Sample 
Point)  หรือผลลัพธ์ (Outcome) 
      ข้อตกลง  1.  ในกรณีท่ีมีปริภูมิตัวอย่างเพียง  1  เซต  นิยมใช ้ S  เป็นชื่อ
ของปริภูมิตัวอย่าง 
             2.  ในกรณีท่ีมีปริภูมิตัวอย่างมากกว่า  1  เซต  นิยมใช ้ S1 , S2 , 
…  เป็นชื่อของปริภูมิตัวอย่าง 
          เหตุการณ์ (Event) 
     เหตุการณ์  หมายถึง  สับเซตของปริภูมิตัวอย่าง 
           ความน่าจะเป็น 
      บทนิยาม  ถ้า  S  แทนปริภูมิตัวอย่างของการทดลองสุ่มอย่างหนึ่ง  ซึ่งแต่ละจดุ
ตัวอย่างของการทดลองมีโอกาสเกิดข้ึนเท่า ๆ กัน  และ  E  แทนเหตุการณ์   
        ความน่าจะเป็นของเหตุการณ์   E  เขียนแทนด้วย  P(E)  ซึ่ง 

      P(E)  =  
( )

( )

n E

n S
 

     เม่ือ   n(E)  แทนจํานวนสมาชิกในเหตุการณ์  E 
              n(S)  แทนจํานวนสมาชิกในปริภูมิตัวอย่าง  S 
         สมบัติของความน่าจะเป็น 
     1.  ความน่าจะเป็นของเหตุการณ์  E  ใด ๆ จะมีค่าตั้งแต่  0  ถึง  1  เสมอ   
(0 ≤  P(E) ≤  1) 
      P(E)  =  0   หมายความว่า  เหตุการณ์  E  ไม่มีโอกาสเกิดข้ึนเลย 
      P(E)  =  1   หมายความว่า  เหตกุารณ์  E  จะเกิดข้ึนอย่างแน่นอน 
     2.  ความน่าจะเป็นของปริภูมิตัวอย่าง  S  มีค่าเท่ากับ 1  (P(S)  =  1) 
     3.  ความน่าจะเป็นของเหตุการณ์ท่ีเป็นเซตว่างมีค่าเท่ากับ  0  (P(∅)  =  0)  
กฎท่ีสําคัญบางประการของความน่าจะเป็น 
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      ให้  S  เป็นปริภูมิตัวอย่าง  ซึ่งเป็นเซตจํากัด  และ  A,  B เป็นเหตุการณ์ใดๆ 
       กฎข้อท่ี  1  P(A∪B)  =  P(A) + P(B) – P(A∩B) 
       กฎข้อท่ี  2  ถ้า A∩B  =  ∅   แล้ว  P(A∪B)  =  P(A) + P(B) 
       กฎข้อท่ี  3  P(A/)  =  1 - P(A) 
       กฎข้อท่ี  4  P(A - B)  =  P(A)  – P(A∩B) 
 
เอกสารท่ีเกี่ยวข้องกับการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย 
 
 1.  ความบกพร่องทางการเรียนคณิตศาสตร์ 
  ความหมายของความบกพร่องทางการเรียนคณิตศาสตร์ 
   มีผู้ให้ความหมายของคําว่า  ความบกพร่องทางการเรียนคณิตศาสตร์  ไว้ดังนี้ 
    สมศักดิ์  ฉันทานุรักษ์  (2529  :  11) ได้ให้ความหมายไว้ว่า  ความบกพร่อง  
หมายถึง  ความบกพร่องท่ีเป็นปัญหาหรืออุปสรรคท่ีทําให้การเรียนคณิตศาสตร์ไม่ประสบผลสําเร็จ 
    ดารณี  คําแหง  (2532  :  13)  ได้ให้ความหมายไว้ว่า  ความบกพร่อง  หมายถึง   
ความบกพร่อง  หรือสาเหตุท่ีเป็นปัญหาหรืออุปสรรคท่ีทําให้นักเรียนไม่ประสบผลสําเร็จในการเรียน
คณิตศาสตร์  หรือไม่สามารถเรียนคณิตศาสตร์ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
    สุพรรณี  ภิรมย์ภักดี  (2541  :  4)  ได้ให้ความหมายไว้ว่า  ความบกพร่อง  
หมายถึง  ความบกพร่องท่ีเกิดจากความไม่เข้าใจในเนื้อหาวิชาคณิตศาสตร์ 
    สุนิสา  พงษ์ประยูร  (2543  :  5)  ได้ให้ความหมายไว้ว่า  ความบกพร่อง  หมายถึง  
ความบกพร่องหรือสาเหตุท่ีเป็นปัญหาหรือลักษณะของการขาดความสมบูรณ์ในส่วนสําคัญบางประการ
ท่ีทําให้นักเรียนไม่ประสบผลสําเร็จในการเรียนคณิตศาสตร์ 
    Webster  (1997  :  67) ได้ให้ความหมายไว้ว่า  ความบกพร่อง  หมายถึง 
สว่นประกอบหรือลักษณะของการมีประสิทธิภาพท่ีถูกละเลยหรือขาดความสมบูรณ์ในส่วนสําคัญบาง
ประการ 
   สรุปได้ว่า  ความบกพร่องทางการเรียนคณิตศาสตร์  หมายถึง  สาเหตุท่ีเป็นปัญหา 
หรือลักษณะท่ีขาดความสมบูรณ์ของความสําคัญบางประการท่ีทําให้นักเรียนไม่ประสบผลสําเร็จในการ
เรียนคณิตศาสตร์  หรือไม่สามารถเรียนคณิตศาสตร์ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
  ลักษณะของความบกพร่อง 
   มนต์ชัย  สังฆพันธ ์ (2535  :  18)  ได้รวบรวมลักษณะของความบกพร่อง   
ตามแนวคิดของนักการวิจัยไว้หลายท่าน  ดังนี ้
    คอกซ์  (Cox)  ได้แบ่งประเภทของความบกพร่องจากการคิดคํานวณไว้เป็น  3  
ประเภท  ได้แก่ 
         1.  ผิดอย่างเป็นระบบ  (Systemetic  Errors)  ได้แก่  ความบกพร่อง 
อย่างเดียวกัน  ซึ่งเกิดจากการทําโจทย์ผิดอย่างน้อย  3  ข้อ  จากโจทย์ท้ังหมด  5  ข้อ  ความบกพร่อง
ในการคิดคํานวณเป็นระบบง่ายแก่การแก้ไข  ถ้าครูสามารถหาข้อบกพร่องได้  เพราะมีลักษณะ 
อย่างเดียวกันท้ังหมด 
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         2.  ผิดอย่างสุ่ม  (Random  Errors)  ได้แก่  ความบกพร่องท่ีไม่เป็น 
อย่างเดียวกัน  ซึ่งเกิดจากการทําโจทย์ผิดอย่างน้อย  3  ข้อ  จากโจทย์ท้ังหมด  5  ข้อ  ความบกพร่อง
อย่างสุ่มยากแก่การแก้ไข  เพราะอาจมีต้นเหตุหลากหลายจนจับไม่ได้ว่า  นักเรียนสร้างแบบในการคิด
ข้ึนมาอย่างไร 
         3.  ผิดอย่างเลินเล่อ  (Careless  Errors)  ได้แก่ความบกพร่องซึ่งเกิดจากการ 
ทําโจทย์ผิด  1  ข้อ  หรือ  2  ข้อ  จากโจทย์ท้ังหมด  5  ข้อ  โดยท่ัวไปเด็กท่ีทําความบกพร่อง 
ในลักษณะนี้รู้วิธีคิดคํานวณ  แต่อาจขาดสมาธิ  ขาดความตั้งใจ  หรืออาจเบื่อหน่ายต่อการเรียนทําให้
ขาดความรอบคอบ  คิดคํานวณด้วยความเลินเล่อ  จึงคิดผิดบ้าง  ถูกบ้าง  การแก้ไขต้องมุ่งเน้นท่ีการ
ปลูกฝังนิสัยในการทํางานให้มีความตั้งใจ  ให้มีสมาธ ิ และมีความรอบคอบมากยิ่งข้ึน 
    โรเบิร์ท  (Roberts)  ได้เสนอความบกพร่องในการคิดคํานวณไว้  4  ประเภท   
ได้แก่ 
         1.  วิธีผิด  (Wrong Operation)  หมายถึง  การท่ีเด็กคิดคํานวณโดยใช้
กระบวนการทางคณิตศาสตร์ (บวก  ลบ  คูณ  หาร)  อ่ืน ๆ  ท่ีไม่ใช่การกระทําทางคณิตศาสตร์ท่ีโจทย์
กําหนดให้  เช่น  โจทย์กําหนดให้ทําวิธคูีณ  แต่เด็กหาคําตอบโดยวิธีการบวกหรือการหาร 
         2.  คิดคํานวณเบื้องต้นผิด  (Obvious Computational Errors)  หมายถึง   
การคิดคํานวณผิดท่ีเกิดจากการขาดความแม่นยําในการคิดคํานวณเบื้องต้น  (Basic  Facts)  ซึ่งได้แก่  
การบวกจํานวนท่ีมีหลักเดียว  การลบท่ีสัมพันธกั์บการบวกท่ีมีหลักเดียว  การคูณจํานวนท่ีมีหลักเดียว  
และการหารท่ีสัมพันธ์กับการคูณท่ีมีหลักเดียว 
         3.  วิธีทําผิด (Defective Algorithm)  หมายถึง  การคิดคํานวณผิดท่ีเกิดจาก
การกระทําในแต่ละข้ันตอน  เช่น  ทดผิด  กระจายผิด 
         4.  ผิดอย่างสุ่ม  (Random  Response)  หมายถึง  การคิดคํานวณอย่างไม่
เห็นความสัมพันธ์ระหว่างคําตอบกับโจทย์เลยว่าหาคําตอบมาได้อย่างไร  ซึ่งจากการวิจัยของโรเบิร์ท 
พบว่า  การผิดในลักษณะนี้เกิดในเด็กกลุ่มต่ํามากกว่าเด็กในกลุ่มอ่ืน  มักเกิดจากความสะเพร่า  ขาด
ความละเอียดรอบคอบ  เช่น  บางครั้งก็เขียนตัวเลขผิด  บางครั้งก็ลืมทด  บางครั้งก็ทําไม่จบ 
    เอ็นเคิลฮาร์ด  (Englehardt)  ได้ศึกษาตามแนวคิดของโรเบิร์ท  และค้นพบ
เก่ียวกับความบกพร่องในการคิดคํานวณของเด็ก  ซึ่งแบ่งออกเป็น  8  ประเภท  คือ 
         1.  การคิดคํานวณผิด 
         2.  วิธีทําผิด 
         3.  ทดผิดหรือกระจายผิด 
         4.  ทํากลับ 
         5.  วิธีผิด 
         6.  วิธีทํายังไม่สมบูรณ์ 
         7.  ผิดเก่ียวกับเอกลักษณ์ 
         8.  ผิดเก่ียวกับศูนย์ 
    แบ็คแมน  (Backman)  ได้เสนอแนวความคิดในการวิเคราะห์การคิดคํานวณ 
เพ่ือเป็นแนวทางในการจัดการเรียนการสอนเพ่ือแก้ไข  โดยจัดประเภทของความบกพร่องออกเป็น   
6  ประเภท  ดังนี ้
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         1.  ผิดอย่างไม่ตอบ  (No  Response)  การไม่ตอบของเด็กอาจจะเนื่องมาจาก
สาเหตุหลายประการ  เช่น  เวลาไม่พอ  ทําไม่ได้  หรือในบางกรณีอาจขาดแรงจูงใจท่ีจะทําท้ัง ๆ ท่ี
สามารถทําได้  การแก้ไขให้แก้ไปตามสาเหตุ  เช่น  ให้เวลามากข้ึนสําหรับพวกทําไม่ทัน  สําหรับพวกท่ี
ทําไม่ได้ก็อาจใช้วิธีวินิจฉัย  เพ่ือให้ทราบว่าลําดับข้ันสูงสุดท่ีนักเรียนทําได้อยู่ตรงไหน  แล้วเริ่มสอน
ตั้งแต่ตรงนั้นเป็นต้นไป  สําหรับพวกขาดแรงจูงใจก็อาจใช้วิธีสร้างแรงจูงใจ  โดยให้ทําโจทย์ท่ีคล้ายคลึง
กันแต่ซับซ้อนน้อยกว่า 

        2.  ผิดอย่างสุ่ม  (Random  Errors)  เกิดข้ึนได้  2  กรณี  ได้แก่ 
      2.1 เด็กทําโจทย์ชุดหนึ่งซึ่งมีลักษณะอย่างเดียวกันผิด  1  ข้อ  หรือ  2  ข้อ  

ส่วนข้อท่ีเหลือทําถูกหมด  ทําให้ครูสามารถทราบว่าเด็กทําผิดเพราะเลินเล่อ 
      2.2 เด็กทําโจทย์ชุดหนึ่งซึ่งมีลักษณะเดียวกันผิดหลายข้อ  แต่ดูเหมือน 

จะไม่มีความบกพร่องท่ีเป็นอย่างเดียวกัน  ลักษณะนี้อาจมีสาเหตุมาจากไม่ทราบว่าจะทําอย่างไรดี 
จึงคิดวิธีการข้ึนมาเองเพ่ือให้มีผลลัพธ์เท่านั้น 

        3.  ผิดท่ีสัมพันธ์กับการเรียนรู้ความคิดรวบยอด  (Errors  Related  to  
Conceptual  Learning)  ความบกพร่องในลักษณะนี้แบ่งออกได้เป็น  3  ลักษณะ  คือ  

      3.1  ผิดท่ีสัมพันธ์กับความหมายหรือสมบัติของการกระทําทางคณิตศาสตร์  
เช่น  การคิดคํานวณเบื้องต้นเนื่องจากยังไม่เกิดการเรียนรู้ความคิดรวบยอดของเรื่องนี้ 

      3.2  ผิดท่ีสัมพันธ์กับโครงสร้างระบบตัวเลข  ความบกพร่องในลักษณะนี้ 
มักเก่ียวกับข้อบกพร่องในการเรียนรู ้ ความคิดรวบยอดท่ีเก่ียวกับตัวเลขในหลักต่าง ๆ  

      3.3  ผิดท่ีสัมพันธ์กับการกระจายและการทด  ลักษณะนี้มักเกิดจาก
ข้อบกพร่องในการเรียนรู้ความคิดรวบยอดเก่ียวกับการทดและการกระจาย 

        4.  ผิดสัมพันธ์กับลําดับข้ันตอนในการแสดงวิธีทํา  (Errors  Related  to  
Seqencing  Steps  within  Procedures)  เกิดจากการเรียงลําดับข้ันตอนผิด  หรือไม่ครบทุกข้ันตอน
เนื่องจากจําข้ันตอนไม่ได้  จําสับสนหรือจําผิด  ความบกพร่องลักษณะนี้แบ่งออกเป็น  2  ลักษณะ 

      4.1  เรียงลําดับข้ันตอนผิด  กล่าวคือ  เด็กทําทุกข้ันตอนแต่ไม่เป็นไป
ตามลําดับท่ีควรจะเป็น  เนื่องจากการเรียงลําดับข้ันในการกระทําทางคณิตศาสตร์บางอย่างก็เรียงลําดับ
จากซ้ายไปขวา  ซึ่งเด็กค่อนข้างคุ้นเคย  เช่น  การหาร  การเขียนหนังสือ  แต่บางอย่างก็เรียงจากขวา 
ไปซ้าย เช่น  การบวก  ลบ  คูณ  อาจทําให้เด็กเกิดความสับสนและเรียงลําดับข้ันตอนผิด 

      4.2  ทําไม่ครบข้ันตอน  เด็กอาจทําผิดเพราะข้ามข้ันตอนบางข้ันตอน  หรือ
อาจหยุดทําเม่ือยังไม่ครบข้ันตอน 

        5.  ผิดท่ีสัมพันธ์กับการเลือกวิธ ี (Errors  Related  to  Selecting  
Information  or  Procedures)  กล่าวคือ  เด็กทําผิดเพราะไปทําวิธีท่ีโจทย์ไม่ได้กําหนดให ้ เนื่องจาก
สาเหตุหลายประการ  เช่น  ขาดสมาธ ิ มีข้อบกพร่องด้านการรับรู้ทางสายตา  ความบกพร่องนี้แบ่งได้  
3  ลักษณะ 

      5.1  วิธถูีกแต่สับสนในการคิดคํานวณเบื้องต้น  กล่าวคือ  เด็กทําวิธีถูก  
แต่ผลท่ีได้ผิด 

      5.2  ใช้วิธีในการคิดคํานวณเบื้องต้นของอีกวิธีหนึ่ง  กล่าวคือ  เด็กทําผิด
เพราะเด็กใช้วิธีการและการคิดคํานวณเบื้องต้นของอีกวิธีหนึ่ง 
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      5.3  คิดคํานวณเบื้องต้นถูกแต่ใช้วิธีผิด 
        6.  ผิดท่ีสัมพันธ์กับการเขียน  (Errors  Related  to  Recording  Work)  

ความบกพร่องนี้แบ่งเป็น  3  ลักษณะ  คือ   
      6.1  ตัวเลขผิด 
      6.2  สลับตัวเลขในหลัก 
      6.3  ไม่เรียงตัวเลขให้เป็นแนวเดียวกัน 

   นอกจากนี้ยังมีนักการวิจัยอีกหลายท่านท่ีไดเ้สนอรูปแบบของความบกพร่องทาง 
การเรียนคณิตศาสตร์ไว้  ดังนี ้
    โมว์โชวิทซ–์ฮาดาร์  และคนอ่ืน ๆ (Movshovitz–Hadar  and  other.    1987  :  
3–14)  ได้วิเคราะห์รูปแบบของความบกพร่องทางการเรียนคณิตศาสตร์  โดยได้ศึกษาตามแนวคิดของ
ราดัตซ์ (Radatz)  วิเคราะห์ความบกพร่องของนักเรียนในวิชาพีชคณิตและจัดกลุ่มของความบกพร่อง
สรุปลักษณะของความบกพร่องไว้  6  ด้าน  คือ 
         1.  การใช้ข้อมูลผิด 
         2. ข้อบกพร่องในการใช้ภาษา 
         3. การอ้างอิงวิธีการคิดหาเหตุผลท่ีไม่สมบูรณ์ 
         4. การบิดเบือนกฎ  ทฤษฎี  สูตร  และนิยาม 
         5. การขาดการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา 
         6.  ความคลาดเคลื่อนในเทคนิคการทํา 
    ทรูแรน  (Truran.    1987  :  92–96)  ได้วิเคราะห์ความบกพร่องและหาเทคนิค
การสอนเพ่ือแก้ไขข้อบกพร่องนั้น  และสรุปข้อบกพร่องไว ้ 9  ด้าน  คือ 
         1.  รูปแบบของคําถาม 
         2.  การอ่านคํา 
         3.  ความเข้าใจในคําถาม 
         4.  กลยุทธในการเลือกใช้ความรู ้
         5.  ทักษะในการเลือกใช้ความรู ้
         6.  ทักษะการประยุกต์ใช้ความรู ้
         7.  การเสนอคําตอบ 
         8.  ความบกพร่องท่ีไม่สามารถระบุสาเหตท่ีุแน่นอนได้  เนื่องจากขาด 
ความระมัดระวัง 
     9.  ความบกพร่องท่ีครูจะทราบได้จากการสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน 

    แบรนโด  และคนอ่ืน ๆ  (Blando  J.A, et  al.    1989  :  301-308)  ได้สรุป
ข้อบกพร่องทางการเรียนเลขคณิตไว้  4  ด้าน  คือ 
     1. ความบกพร่องในการมีลําดับความสําคัญมากกว่าหรือทําผิดลําดับข้ันตอน 
      1.1  บวกก่อนคูณ  เช่น  4+2×3  =  6×3 

      1.2  บวกก่อนหาร  เช่น  10÷2+3  =  10÷5 
      1.3  ลบก่อนคูณ  เช่น  9-2×3  =  7×3 
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      1.4  ลบก่อนหาร  เช่น  8-6÷2  =  2÷2 
      1.5  บวกก่อนลบ  เช่น  6-4+3  =  6-7 
      1.6  ละเลยความสําคัญของวงเล็บ เช่น  8-(2+4)  =  6+4 

         2.  ความบกพร่องในการทําผิดความหมาย 
      2.1  หารแทนการบวก  เช่น  5+2  =  2  เศษ  1 
      2.2  ลบแทนการบวก  เช่น  5+1  =  4 
      2.3  คูณแทนการบวก  เช่น  2+3  6 
      2.4  บวกแทนการคูณ  เช่น   6×2 =  8 
      2.5  หารแทนการคูณ  เช่น  6×2  = 3 
      2.6  ลบแทนการคูณ  เช่น  3×2  =  1 
      2.7  คูณแทนการลบ  เช่น   6-1  =  6 
      2.8  บวกแทนการลบ  เช่น  3-1  =  4 
      2.9  หารแทนการลบ  เช่น  8-2  =  4 
      2.10  คูณแทนการหาร  เช่น  10÷5  =  50 
      2.11  ลบแทนการหาร  เช่น  10÷2  =  8 
      2.12  บวกแทนการหาร  เช่น   6÷3  =  9 

         3.  ความบกพร่องอ่ืน ๆ คือ การปฏิเสธท่ีจะแก้ปัญหา 
         4.  ความบกพร่องท่ีไม่มีรูปแบบแน่นอนเนื่องจากขาดความระมัดระวัง  ในการ
คํานวณ คือ 

      4.1  ขาดความระมัดระวังในการบวก  เช่น  6+4  =  9 
      4.2  ขาดความระมัดระวังในการลบ  เช่น  15-13  =  4 
      4.3  ขาดความระมัดระวังในการคูณ  เช่น  4×12  =  45 
      4.4  ขาดความระมัดระวังในการหาร  เช่น  24÷4  =  8 
      4.5  ขาดความระมัดระวังท่ีไม่สามารถระบุสาเหตุได้ เช่น 12×5 = 26 

   ประโยชน์ของการศึกษาความบกพร่องทางการเรียนคณิตศาสตร ์
    ชัชวาล  แพรัตกุล  (2514  :  27)  ได้กล่าวถึงประโยชน์ของการใช้แบบทดสอบ   
เพ่ือศึกษาความบกพร่องทางการเรียนไว้ดังนี้ 
         1.  ชี้ให้ครู  เด็ก  ผู้ปกครอง  และผู้ท่ีเก่ียวข้องอ่ืน ๆ รู้ถึงจุดเด่น – ด้อย  ของ
นักเรียน  จะได้ช่วยกันแก้ไขหรือส่งเสริมได้ถูกจุด 
         2.  เตือนให้ครูสังวรณ์ในการสอนว่า  แต่ละวิชามีความยากและมีความสําคัญ  
อยู่ท่ีเนื้อหาและพฤติกรรมใดท่ีจะต้องเพ่งเล็งเป็นพิเศษ  และควรสอนเรื่องนั้นวิธีใดจึงจะประสบ
ความสําเร็จมากท่ีสุด 
         3.  ทําให้การสอบมีความหมาย  คุ้มค่าเหนื่อยข้ึนและครูก็รู้เทคนิคในการสอบ
วัดผลมากข้ึน 
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    อเนก  เพียรอนุกูลบุตร  (2524  :  38)  กล่าวถึงประโยชน์ของการวัดผลเพ่ือใช้ใน
การศึกษาความบกพร่องทางการเรียนไว้ว่าทําเพ่ือจุดมุ่งหมายสําคัญ  2  ประการเป็นอย่างน้อย  สรุปได้
ดังนี ้
         1.  เพ่ือใช้ปรับปรุงการเรียน  ข้อมูลจากการสอบจะบ่งว่านักเรียน  อ่อน  เก่ง   
ขาดพ้ืนฐาน  ไม่เข้าใจส่วนใด  ซึ่งจะช่วยให้ครูสอนซ่อมเสริมและแก้ไขจุดอ่อนได้ทันท่วงที 
         2.  เพ่ือใช้ปรับปรุงการสอน  ข้อมูลจากการสอบจะทําให้เห็นจุดอ่อน  
จุดบกพร่องของกระบวนการเรียนการสอนและมีผลต่อการพัฒนาหลักสูตรด้วย  เพราะข้อมูลจากการ
สอบจะช่วยชี้แนะถึงบทเรียนท่ีเหมาะสมต่อการเรียนการสอนท้ังเนื้อหาวิชา  วัสดุอุปกรณ์ประกอบ
หลักสูตร 
    ร ี (Ree.    1987  :  29-34)  กล่าวถึงประโยชน์ของการศึกษาความบกพร่อง  
สรปุได้ว่า  การศึกษาความบกพร่องอย่างมีประสิทธิภาพ  และการสอนท่ีเตรียมล่วงหน้าจะทําให้ครู
ระมัดระวังเก่ียวกับการถามนักเรียนด้วยคําถามท่ีถูกต้อง  ซึ่งจะทําให้นักเรียนเกิดความเข้าใจ  ทําให้ครู
ตระหนักถึงอุปสรรคของนักเรียนโดยท่ัว ๆ ไป  อีกท้ังตระหนักถึงการสอนท่ีเก่ียวเนื่องกับมโนทัศน์และ
ทักษะท่ีสําคัญ  การศึกษาความบกพร่องอย่างละเอียดจะสามารถวิเคราะห์และพัฒนาความสามารถทาง 
การเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียนจากธรรมชาติและสิ่งรอบตัวของผู้เรียนได้ 
   จากการพิจารณาถึงประโยชน์ของการศึกษาความบกพร่องทางการเรียน  ตามท่ีกล่าว
มาแล้วนั้น  วิชาคณิตศาสตร์เป็นวิชาท่ีการวัดผล  และการประเมินผลเป็นส่วนท่ีจําเป็น  และสําคัญ 
ส่วนหนึ่งในกระบวนการเรียนการสอน  ดังนั้นการสอบเพ่ือศึกษาความบกพร่องทางการเรียนจะเป็นผลท่ี
ทําให้เกิดประโยชน์ท้ังต่อตัวผู้เรียน  ผู้สอน  และยังเป็นข้อมูลส่วนหนึ่งสําหรับผู้พัฒนาหลกัสูตรพิจารณา
ปรับปรุงแก้ไขหลักสูตร  นอกจากนี้ยังใช้ในการตัดสินผลการเรียนได้อีกด้วย 
 2.  แบบทดสอบวินิจฉัย 
  ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัย 
   ชวาล  แพรัตกุล  (2514  :  317)  ได้กล่าวถึงแบบทดสอบวินิจฉัยว่าเป็นแบบทดสอบ
ท่ีค้นหาข้อบกพร่องในการเรียนเป็นแบบทดสอบเพ่ือแก้ไขและส่งเสริมการเรียนของเด็ก  ตลอดจน
ปรับปรุงการสอนของครูให้เกิดประสิทธิภาพยิ่งข้ึน 
   ดวงเดือน  อ่อนน่วม  (2536  :  33)  ให้ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยว่า      
เป็นแบบทดสอบท่ีวิเคราะห์หรือรวบรวมข้อมูลเพ่ือให้ทราบรายละเอียดของจุดเด่น  (สิ่งท่ีดีอยู่แล้ว)  
หรือจุดด้อย (ข้อบกพร่องหรือสิ่งท่ีเป็นอุปสรรค)  ในการเรียนของเด็ก 
   กรมวิชาการ  (2539  :  2)  ได้ให้ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยว่าเป็น
แบบทดสอบท่ีใช้ค้นหาความบกพร่องทางการเรียนของนักเรียนเป็นรายบุคคล  ผลการตอบแบบทดสอบ
สามารถบอกได้ว่า  นักเรียนบกพร่องในจุดใด  และสาเหตุของความบกพร่องนั้น  ข้อบกพร่องอาจเป็น
นักเรียนหรอืครูผู้สอนก็ได้  ผลการวินิจฉัยนํามาเพ่ือไขและส่งเสริมการเรียนของนักเรียนได้ถูกต้อง  และ
ตรงจุดตลอดจนปรับปรุงการสอนของครูให้มีประสิทธิภาพมากยิ่งข้ึน 
   บุญชม  ศรีสะอาด  (2540  :  68)  กล่าวว่า  แบบทดสอบวินิจฉัยเป็นแบบทดสอบ 
ท่ีสร้างข้ึนเพ่ือให้เห็นถึงจุดบกพร่องท่ีเป็นปัญหาหรืออุปสรรค  (Difficulty)  ในการเรียนเรื่องหนึ่ง ๆ  
ของนักเรียนแต่ละคน  ท้ังนี้เพ่ือท่ีจะหาแนวทางแก้ไขได้ตรงจุดยิ่งข้ึนอันจะทําให้สามารถช่วยเหลือ 
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นักเรียนท่ีมีปัญหา  หรืออุปสรรคในการเรียน  บรรลุจุดประสงค์ในการเรียนหรือเกิดการเรียนรู้ได้ 
เหมือนคนอ่ืน ๆ  
   สมนึก  ภัททิยธนี  (2551  :  8)  ได้ให้ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยว่า   
เป็นแบบทดสอบท่ีใช้ในการวัดผลเพ่ือค้นหาจุดบกพร่องของนักเรียนท่ีมีปัญหาว่ายังไม่เกิดการเรียนรู้ 
ตรงจุดใด  เพ่ือหาทางช่วยเหลือท่ีจะให้นักเรียนเจริญงอกงามบรรลุผลตามจุดมุ่งหมายท่ีวางไว้  ช่วยให้
ครูสามารถจัดทําการซ่อมเสริมได้ถูกต้อง 
   ลินด์ควิสต ์ (Lindquist.    1963  :  203)  กล่าว่า  แบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน    
ท่ีมีประสิทธิภาพควรมีลักษณะท่ัวไปดังนี้ 
    1.  แบบสอบต้องสัมพันธ์กับหลักสูตร  โดยเน้นและแสดงจุดประสงค์ท่ีสําคัญไว้
อย่างชัดเจน 
    2.  ข้อสอบแต่ละข้อต้องตอบสนองสภาพการณ์ท่ีใกล้เคียงความเป็นจริงมากท่ีสุด 
    3.  แบบสอบต้องสามารถวิเคราะห์ได้ตามหลักการ  ทดลองเก่ียวกับอุปสรรค  และ
ความเข้าใจผิดในการเรียน 
    4.  แบบสอบต้องแสดงให้เห็นกระบวนการคิดของผู้เรียนเพียงพอท่ีจะค้นหาสาเหตุ
ของความผิดพลาดทางการเรียนได้ 
    5.  แบบสอบต้องเป็นเครื่องเสนอแนะวิธีการปรับปรุงแก้ไขความผิดพลาด 
ทางการเรียนโดยตรง 
    6.  แบบสอบต้องครอบคลุมลําดับข้ันการเรียนรู้อย่างเป็นระบบ 
    7.  แบบสอบต้องสามารถวัดความผิดพลาดทางการเรียนท่ีผ่านมาพร้อมท้ังค้นหา
สาเหตุของความผิดพลาดนั้นจากแบบสอบแต่ละข้ันตอนท่ีนักเรียนทําการสอบ 
    8. แบบสอบต้องสามารถแสดงผลความก้าวหน้าทางการเรียนของนักเรียน 
ตามจุดประสงค์ได ้ 
   แอทกินสัน  (Atkinson.    1961  :  472)  ให้ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยว่า 
เป็นแบบทดสอบหาความยากหรือความไม่เข้าใจในการเรียนของนักเรียน  โดยเฉพาะอย่างยิ่งในทักษะ
การอ่านและเลขคณิต  ซึ่งแบบทดสอบวินิจฉัยสร้างข้ึนเพ่ือตอบคําถามว่าอะไรผิด  และผิดอย่างไร 
   อีเบล  (Ebel.    1965  :  449)  กล่าวว่า  แบบทดสอบวินิจฉัยเปน็แบบทดสอบ   
ท่ีใช้สําหรับค้นหาจุดอ่อน  หรือจุดบกพร่องในการเรียนวิชาต่าง ๆ ของนักเรียน  เช่น  การอ่าน  และ
เรขาคณิต  เป็นต้น  แบบทดสอบวินิจฉัยมุ่งสนใจคะแนนจากคําตอบของนักเรียนในแต่ละข้อหรือสนใจ
คะแนนกลุ่มเล็ก ๆ ท่ีทดสอบในแบบทดสอบท่ีคล้ายกัน 
   คาร์เมล  (Karmel.    1996  :  40)  กล่าวว่า  แบบทดสอบวินิจฉัยเป็นแบบสอบท่ีให้
เห็นถึงจุดบกพร่องและสาเหตุของความบกพร่อง  แบบสอบวินิจฉัยไม่ให้ความสําคัญในด้านคะแนนรวม   
แต่จะเน้นรูปของคําตอบเป็นสําคัญ  ผลจากการทําแบบทดสอบจะทําให้ทราบว่านักเรียนคนใดมีปัญหา
หรือมีความบกพร่องในการเรียน  และบกพร่องในเรื่องใด 
   พัมฟรีย ์ (Pumfrey.    1976  :  14-15)  ได้ให้ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัย 
ทักษะการอ่านว่า  เป็นแบบสอบท่ีชี้ให้เห็นถึงจุดบกพร่องในทักษะการอ่านของนักเรียนได้อย่างถูกต้อง  
ทําให้สรุปสาเหตุต่าง ๆ  ท่ีมีผลต่อการอ่านได้ผลจากการใช้สอบจะทําให้เข้าใจกระบวนการอ่าน   
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และสามารถปรับปรุง  แก้ไข  ป้องกันและลดปัญหาทางการอ่านของนักเรียนเป็นรายบุคคลได้ถูกต้อง  
และตรงจุด 
   อนาตาซี  (Anatasi.    1968  :  404)  ได้กล่าวถึงแบบทดสอบวินิจฉัยว่า 
เป็นแบบทดสอบท่ีสร้างข้ึนเพ่ือแยกความสามารถของนักเรียนแต่ละบคุคลว่าเก่งหรืออ่อน  และบอกถึง
สาเหตุอ่อนนั้นได้ 
   ธอนไดค์  และเฮเกน  (Thorndike and Hagen.    1969  :  646)  กล่าวว่า  
แบบทดสอบวินิจฉัย  เป็นแบบทดสอบท่ีรวบรวมปัญหาและสาเหตุท่ีทําให้เกิดความบกพร่องในการเรียน
วิชาต่าง ๆ ไว้ในแบบทดสอบ  เพ่ือเป็นแนวทางในการจัดวธิีสอนซ่อมเสริมให้ตรงจุด  และเป็นการ
ปรับปรุงการรอบรู้ของนักเรียนให้เพ่ิมข้ึน 
   บราวน ์ (Brown.    1970  :  225)  กล่าวว่า  แบบทดสอบวินิจฉัย  เป็นแบบทดสอบ 
ท่ีใช้ค้นหาข้อบกพร่องของนักเรียนเป็นรายบุคคล  โดยมุ่งท่ีจะทําการสอนซ่อมเสริมและให้การแนะแนว
ได้ตรงจุด  ซึง่จะทําให้สามารถชี้ให้เห็นถึงจุดอ่อนหรือจุดบกพร่องของนักเรียนเป็นรายบุคคลในแต่ละ
ส่วนย่อยของแบบทดสอบนั้น 
   สิงห ์ (Singha.    1974  :  200-201)  กล่าวว่า  แบบทดสอบวินิจฉัยเป็นแบบทดสอบ
เพ่ือค้นหาข้อผิดพลาดของนักเรียนเพ่ือช่วยเหลือนักเรียน  เช่น  การสอนซ่อมเสริมซึ่งแบบทดสอบ
ประเภทนี้ต้องสุ่มเนื้อหาให้รายละเอียดมากและเน้นความตรงเชิงเนื้อหา  (Content  Validity)  
มากกว่าแบบทดสอบชนิดอ่ืน ๆ 
   จากความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยท่ีกล่าวมา  พอสรุปได้ว่า  แบบทดสอบวินิจฉัย
หมายถึง  แบบทดสอบท่ีสามารถค้นหาข้อบกพร่องในการเรียนของนักเรียนเป็นรายบุคคลได้  ทําให้
ครูผู้สอนสามารถหาวิธีแก้ไขข้อบกพร่องนั้นได้โดยการสอนซ่อมเสริมให้ตรงจุดท่ีนักเรียนมีความบกพร่อง 
  ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัย 
   มีนักการศึกษาหลายคนท้ังในประเทศและต่างประเทศได้กล่าวถึงลักษณะของ
แบบทดสอบวินิจฉัยไว้ดังนี้ 
    ชวาล  แพรัตกุล  (2514  :  25-26)  กล่าวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยว่า  
แบบทดสอบวินิจฉัยนิยมท่ีจะแยกข้อสอบแต่ละวิชาออกเป็นฉบับย่อยๆ หลายฉบับโดยมีเป้าหมาย 
ท่ีจะวัดความรู้  ความสามารถของนักเรียนเป็นชั้น ๆ ไปเพ่ือให้ครอบคลุมเนื้อหาและพฤติกรรมท่ีสําคัญ 
ท่ีกําหนดไว้ในหลักสูตร  คุณประโยชน์แบบทดสอบย่อย ๆ  ก็คือสามารถช่วยให้ครูผู้สอนวินิจฉัยนักเรียน
เป็นรายลักษณะได้ว่ามีลักษณะเด่นหรือด้อยในทางไหนบ้าง  จะช่วยให้ครูแก้ไขได้ตรงจุดยิ่งข้ึน 
    ดวงเดือน  อ่อนน่วม  (2533 : 54-55)  ได้สรุปลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยไว้
ดังนี ้
     1.  วัดได้ท้ังแบบอิงเกณฑ์  (Criterion refereed)  และแบบอิงกลุ่ม  (Norm 
referenced) 
     2.  จุดประสงค์ของแบบสอบจํากัดเฉพาะจุดประสงค์ท่ีมีประโยชน์ต่อการ
วินิจฉัยเท่านั้น 
     3.  ขอบเขตของเนื้อหามี  2  ลักษณะ  คือ  แบบทดสอบวินิจฉัยท่ียึดระดับชั้น 
เป็นหลัก  เชน่  แบบทดสอบวินิจฉัยเรื่องการบวกสําหรับชั้นประถมศึกษาปีท่ี  3  และแบบทดสอบ
วินิจฉัยท่ียึดเนื้อหาเป็นหลัก  เช่น  แบบสอบวินิจฉัยทักษะการคิดคํานวณเบื้องต้นเก่ียวกับการบวก 
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     4.  เป็นแบบทดสอบท่ีไม่จํากัดเวลาหรือท่ีเรียกว่า  Power Test  ยกเว้นใน
กรณีท่ีจุดประสงค์ชดัเจนว่าเป็นแบบทดสอบท่ีเน้นความรวดเร็วในการคิด (Speed Test)  จึงจะ
กําหนดเวลาได้ 
     5.  เนื้อหาของแบบทดสอบครอบคลุมทุกแง่ทุกมุมของคณิตศาสตร์  เช่น  
ทักษะการคิดคํานวณ  ความหมาย  กระบวนการคิดคํานวณ  การคิดในใจ 
     6.  ไม่วัดเฉพาะการรู้ระดับนามธรรม  แต่ควรวัดท้ัง  3  ระดับ  คือ  ระดับ
รูปธรรม  ก่ึงรูปธรรม  และนามธรรม  หรืออาจวัดการรู้ถึง  4  ระดับ  คือ  รูปธรรม  ก่ึงรูปธรรม   
ก่ึงนามธรรม  และนามธรรม 
     7.  เน้นการให้คะแนนเป็นส่วน ๆ  (Part Score)  และการให้คะแนนของ
ข้อสอบในแต่ละส่วนไม่เน้นคะแนนรวม 
     8.  ข้อสอบได้มาจากการวัดพฤติกรรมการเรียนรู้อย่างละเอียดและการศึกษา 
สิ่งท่ีเด็กมักทําผิด 
     9.  ข้อสอบควรจะง่าย  เพ่ือให้สามารถจําแนกระหว่างเด็กท่ีมีปัญหาได้  
ข้อสอบแต่ละข้อควรมีค่าความยากตั้งแต่  .65  ข้ึนไป  และควรมีมากข้อ 
     10.  เกณฑ์แสดงการรอบรู้ในเรื่องใดเรื่องหนึ่งนิยมใช้เกณฑ์อย่างต่ํา  2  ใน  3 
(67%)  หรือ  3  ใน  4  (75%)  เพ่ือแสดงว่าเด็กมีความรอบรู้ในเรื่องนั้นจริง  มิใช่ทําผิด  เพราะ 
ความเลินเล่อ 
    อนันต์  ศรีโสภา  (2525  :  159)  กล่าวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยว่า  
เป็นแบบทดสอบท่ีมีจํานวนมากข้อในแต่ละเนื้อหาท่ีต้องการทดสอบ  การทดสอบมีวัตถุประสงค์เพ่ือ
ค้นหาสาเหตุของความบกพร่องและปัญหาต่าง ๆ  ในการเรียนของนักเรียนจึงพิจารณาแต่เฉพาะคําตอบ 
ของข้อสอบ  คะแนนรวมในวิชามีความสําคัญน้อยมากการทดสอบโดยใช้แบบทดสอบวินิจฉัยจึงไม่สนใจ
คะแนนรวม 
    บุญชม  ศรีสะอาด  (2540  :  35-36)  กล่าวถึง  ลักษณะท่ัวไปของแบบทดสอบ
วินิจฉัยไว้ว่า 
     1.  จะมุ่งวัดเป็นเรื่อง ๆ หรือด้าน ๆ ไป  ถ้าต้องการทักษะย่อยหลายทักษะก็
อาจแบ่งทดสอบย่อยวัดตามทักษะย่อย ๆ เหล่านั้น 
     2.  มีคะแนนของแต่ละด้าน  แต่ละตอน  เพราะมุ่งค้นหาจุดบกพร่องในแต่ละ
ด้าน  ดังนั้นคะแนนรวมของแต่ละคนจะไม่เป็นประโยชน์ในกรณีนี้ 
     3.  จะต้องมีข้อสอบหลาย ๆ ข้อท่ีวัดมโนภาพหรือทักษะเดียวกัน  อาจจะช่วย
ให้สามารถจําแนกนักเรียนท่ีมีความบกพร่องในการเรียนเรื่องนั้น ๆ ได้อย่างพอเพียง  นั่นคือ  ชี้ให้เห็น
จุดบกพร่องท่ีแท้จริงได้อย่างแจ่มชดั 
     4.  มักเป็นแบบไม่เร่งรัดเวลาในการทําแบบทดสอบ  โดยจะเริ่มจากข้อท่ีง่าย ๆ  
แล้วค่อยเพ่ิมความยากข้ึน 
     5.  การสร้างแบบทดสอบประเภทนี้จะสร้างรากฐานการวิเคราะห์  ทักษะ
เฉพาะ  ท่ีส่งผลให้เรียนไม่สําเร็จ  และจากจากการศึกษาข้อผิดพลาดหรือข้อบกพร่องท่ีมักจะเกิดข้ึนกับ
นักเรียน 
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     6.  ความเป็นมาตรฐานของแบบทดสอบวินิจฉัยนี้  อยู่ท่ีว่าแบบทดสอบ
ดําเนินการสอบภายใต้สภาพเดียวกัน  และการให้คะแนนมีความเป็นปรนัย 
    อดัมส์  และทอร์เกอร์สัน  (Adams  and  Torgerson.    1964  :  472)   
ได้กล่าวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยไวด้ังนี้ 
     1.  แบบทดสอบวินิจฉัยจะแยกออกเป็นแบบทดสอบย่อย ๆ (Subtest)  เพ่ือวัด
ทักษะเฉพาะอย่างของการเรียนวิชาต่าง ๆ จะต้องกําหนดเกณฑ์ข้ันต่ําในการวินิจฉัยท่ีเหมาะสมกับ 
ความบกพร่องแต่ละทักษะ 
     2.  แบบทดสอบย่อยแต่ละฉบับจะต้องมีความยาวพอท่ีจะวัดความสามารถ 
ของแต่ละบุคคลได้อย่างมีความเชื่อม่ัน  
     3.  ปกติแบบทดสอบวินิจฉัยจะใช้กับนักเรียนท่ีมีระดับผลสัมฤทธิ์ต่ํา  ดังนั้น
ข้อสอบจึงมีจํานวนข้อมาก ๆ  และเป็นข้อสอบท่ีค่อนข้างง่าย 
     4.  เกณฑ์ปกติ (Norm)  ไม่มีความสําคัญในแบบทดสอบวินิจฉัยเพราะ
จุดประสงค์ท่ีสําคัญท่ีสุดของแบบทดสอบวินิจฉัย  คือ  เพ่ือท่ีจะค้นหาว่าสิ่งใดท่ีนักเรียนไม่สามารถท่ีจะ
ทําได ้ และมีสาเหตุใดมากกว่าท่ีจะเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน 
    อาร์แมนม์  และคล็อก  (Ahmann and Glock.    1975  :  364-365)   
ได้กล่าวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยไวด้ังนี้ 
     1.  แบบทดสอบวินิจฉัยเน้นความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา 
     2.  เกณฑ์ปกติ (Norm)  ไม่มีความสําคัญในแบบทดสอบวินิจฉัย 
     3.  แบบทดสอบวินิจฉัยประกอบด้วย  กลุ่มข้อสอบท่ีเกิดจากการวิเคราะห์
คําตอบของนักเรียนเป็นรายข้อ  แล้วรวบรวมคําตอบท่ีเป็นปัญหาท่ีเกิดข้ึนกับนักเรียนเป็นจํานวนมากไว้ 
เพ่ือค้นหาจุดบกพร่องต่อไป 
       4.  แบบทดสอบวินิจฉัยใช้เพ่ือแก้ปัญหาทางการเรียนให้กับนักเรียนท่ีมีคะแนน
ต่ําจากแบบทดสอบเพ่ือสํารวจ 
    เพนน์  (Payne.    1968  :  167)  กล่าวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยไว้ดังนี้ 
     1.  สอดคล้องกับจุดมุ่งหมายของหลักสูตรและจุดประสงค์การสอน 
     2.  ประกอบด้วยข้อสอบท่ีเกิดจากการวิเคราะห์รายละเอียดขององค์ประกอบ 
ท่ีเก่ียวข้องกับการเรียนรู้เรื่องนั้น 
     3.  ชี้แนวทางในการแก้ไขข้อบกพร่องได้ว่า  ควรแก้ไข ณ จุดใด 
     4.  ครอบคลุมลําดับข้ันในการเรียนเรือ่งนั้น ๆ 
     โดยท่ัวไปจะใช้แบบทดสอบวินิจฉัยทดสอบหลังการเรียนการสอนเนื้อหาแต่ละ
เนื้อหาสิ้นสุดลงซึ่งอาจใช้แบบทดสอบนี้ทดสอบกับนักเรียนเป็นรายบุคคลหรือเป็นกลุ่มได้  เพ่ือชี้ให้เห็น
จุดบกพร่องทางการเรียนรู้ในรายละเอียดแต่ละเนื้อหา  อันจะเป็นประโยชน์ต่อการเรียนการสอน 
    บลูม  (Bloom.    1971  :  91-92)  ได้กล่าวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัย 
ไว้ดังนี้ 
     1.  เป็นแบบทดสอบ  เพ่ือหาจุดบกพร่องของนักเรียนเก่ียวกับทักษะพ้ืนฐาน
เพ่ือหาระดับการเรียนรู้  เพ่ือใช้คัดแยกเด็ก  เพ่ือปรับปรุงวิธีสอน  และเพ่ือหาว่านักเรียนคนใดต้องเรียน
ซ้ํา 
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     2.  ใช้ทดสอบระหว่างการเรียนการสอนเม่ือนักเรียนได้รับการฝึกจากวิธีปกติ
พอสมควรแล้ว 
     3.  ใช้ประเมินผลได้กับพฤติกรรมท้ังสามด้าน  คือ  พุทธิพิสัย  (Cognitive 
Domain)  ด้านจิตพิสัย  (Affective Domain)  ด้านจิตพิสัย  (Psychomotor Domain) 
     4.  แบบทดสอบวินิจฉัยมีท้ังวินิจฉัยมาตรฐานและแบบทดสอบท่ีครูสร้างข้ึน 
     5.  ต้องมีจํานวนข้อมาก  โดยแต่ละข้อมีค่าความยาก .65  ข้ึนไป 
     6.  การประเมินผลของคะแนนจากแบบทดสอบวินิจฉัย  อาจทําได้ท้ังแบบอิง
กลุ่มและอิงเกณฑ์ 
     7.  วิธีรายงานคะแนนจากแบบทดสอบทําได้โดยการเขียนเส้นภาพ  (Profile)   
ของคะแนนแต่ละคนในแต่ละทักษะย่อย 
    สงิห์  (Sigha.    1974  :  200-205)  ได้กล่าวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัย 
ไว้ดังนี้ 
     1.  คําถามมักเป็นคําถามท่ีค่อนข้างง่าย 
     2.  คําถามต้องมีจํานวนมากข้อเพ่ือท่ีจะครอบคลุมทุกจุดประสงค์การเรียนรู ้
ท่ีต้องการทดสอบ 
     3.  ในแต่ละแบบทดสอบย่อยประกอบด้วยข้อสอบท่ีวัดในลักษณะเดียวกัน 
     4.  ใช้คะแนนรวมของแบบทดสอบย่อยเป็นเกณฑ์ในการวินิจฉัย 
    กรอนลันด์  (Gronlund.    1976  :  139)  ได้กล่าวถึงลักษณะของแบบทดสอบ
วินิจฉัยไว้ดังนี ้
     1.  มีจุดมุ่งหมายท่ีจะชี้ให้เห็นจุดบกพร่องทางการเรียนของนักเรียนเป็น
รายบุคคล 
     2.  ประกอบด้วยกลุ่มข้อสอบจํานวนมาก  ซึ่งมีความเก่ียวข้องกันแต่ละขอบเขต
ของเนื้อหาวิชาท่ีสอบ 
     3.  คะแนนรวมจากแบบทดสอบวินิจฉัยมีความสําคัญน้อยกว่าการวิเคราะห์
คําตอบของนักเรียนเป็นรายข้อ 
     4. ข้อสอบมักเป็นข้อสอบท่ีค่อนข้างง่าย 
     5. ใช้ทดสอบระหว่างการเรียนการสอนท่ีสร้างข้ึนเพ่ือค้นหาข้อบกพร่องในการ
เรียนและนําผลมาใช้ในการพิจารณาการจัดการเรียนซ่อมเสริม 
   จากลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยท่ีกล่าวมาแล้วนั้น  สามารถสรุปได้ว่า  
แบบทดสอบวินิจฉัยเป็นแบบทดสอบท่ีมีลักษณะ  ดังนี้ 
    1.  เป็นแบบทดสอบท่ีสร้างข้ึนเพ่ือหาจุดบกพร่องของนักเรียนเป็นรายบุคคล 
    2.  เป็นแบบทดสอบท่ีแยกออกเป็นแบบทดสอบย่อย ๆ เพ่ือวัดทักษะย่อย ๆ  
เฉพาะอย่างของการเรียนวิชาต่าง ๆ    
    3.  มีจํานวนข้อสอบมากข้อในแต่ละทักษะย่อย ๆ 
    4.  เป็นข้อสอบท่ีค่อนข้างง่ายมีค่าความยากตั้งแต ่ .65  ข้ึนไป 
    5.  เป็นแบบทดสอบท่ีเน้นความตรงเชิงเนื้อหาเป็นอันดับแรก 
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  เทคนิคการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย 
   ได้มีผู้กล่าวถึงเทคนิคการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยไว้หลายท่าน  แต่ในท่ีนี้จะนํามา
กล่าวไว้พอเป็นแนวทางในการสร้าง  ดังนี ้
    สมศักดิ์  สินธุระเวชญ์  (2522  :  12-13)  ได้กล่าวถึงลําดับข้ันในการสร้าง
แบบทดสอบวินิจฉัย  ไว้ดังนี้ 
     1.  วางแผนในการสร้างแบบทดสอบ 
     2.  วิเคราะห์เนื้อหาอย่างละเอียดและแบ่งเป็นเนื้อหาย่อย ๆ 
     3.  วิเคราะห์ทักษะท่ีต้องการวัดออกเป็นองค์ประกอบย่อย ๆ ให้ชัดเจน 
     4.  เขียนข้อสอบให้สอดคล้องกับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
     5.  วิเคราะห์สาเหตุท่ีนักเรียนไม่รอบรู้ตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมนั้น 
     6.  นําแบบทดสอบไปทดลองใช้ปรับปรุงแบบทดสอบ 
    อนันต์  ศรีโสภา  (2525   :  5)  ได้กลา่วไว้ว่า  การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย  
มักจะวัดในสิ่งท่ีนักเรียนทําผิดอยู่เสมอ  มากกว่าการสร้างเพ่ือวัดผลการเรียนรู้อย่างกว้างขวางในวิชานั้น 
    บุญชม  ศรีสะอาด  (2538  :  29)  กล่าวว่า  แบบทดสอบวินิจฉัยสร้างจาก
รากฐานของการวิเคราะห์ทักษะเฉพาะท่ีจะส่งผลให้เรียนได้สําเร็จ  อาจดําเนินการสร้างแบบทดสอบ
วินิจฉัยตามข้ันตอนต่อไปนี้ 
     1.  กําหนดจุดมุ่งหมายในการสร้างแบบทดสอบ 
     2.  ศึกษาทฤษฎี  วิธีการ  และงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับการสร้างแบบทดสอบ
วินิจฉัยและวิธีการเขียนข้อสอบ 
     3.  วิเคราะห์เนื้อหา  จุดมุ่งหมายของหลักสตูร  จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
     4.  กําหนดจุดประสงค์  องค์ประกอบหรือทักษะย่อยและทดสอบทักษะย่อย
เพ่ือท่ีจะวินิจฉัย 
     5.  ให้ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาความเหมาะสมในการดําเนินรายละเอียดตามข้ันท่ี 4 
     6.  เขียนข้อคําถามเพ่ือสํารวจเป็นแบบเติมคํา 
     7.  นําแบบทดสอบเพ่ือสํารวจไปทดสอบ 
     8.  วิเคราะห์ค่าความยากเป็นรายข้อ 
     9.  สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยโดยใช้ผลจากข้ันตอนท่ี 8  คัดเลือก  ปรับปรุง
ข้อสอบและสร้างตัวลวงจากคําตอบท่ีผิด 
     10.  ให้ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาความเท่ียงตรงตามเนื้อหาและกําหนดจุดตัด 
     11.  ทดสอบครั้งท่ี 1   
     12.  วิเคราะห์ค่าความยาก  อํานาจจําแนก  และปรับปรุงข้อสอบ 
     13.  ทดสอบครั้งท่ี 2 
     14.  วิเคราะห์หาคุณภาพรายข้อ 
     15.  จัดทําคู่มือการใช้แบบทดสอบและจัดพิมพ์แบบทดสอบเป็นรูปเล่ม 
    สําเริง  บุญเรืองรัตน์  (2549  :  25)  ได้กล่าวถึงเทคนิคการสรา้งแบบทดสอบ
วินิจฉัยว่าผู้สร้างจะเลือกวินิจฉัยให้ทราบก่อนว่าเรื่องนี้มีเนื้อหาย่อยอย่างไร  และจะต้องใช้ความสามารถ 
ด้านใดบ้าง  แล้วสร้างคําถามแต่ละชนิดตามสัดส่วนท่ีได้จากการวิเคราะห์นั้น ๆ 
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    นอลล์  (Noll.    1957  :  430)  ได้แบ่งข้ันตอนในการสร้างแบบทดสอบวนิิจฉัย 
ไว้ดังนี้ 
     1.  วิเคราะห์กฎ  หลักเกณฑ์ความรู้หรือทักษะท่ีต้องการทดสอบอย่างละเอียด 
     2.  วางแผนและสร้างแบบทดสอบตามกฎหรือหลักเกณฑ์ทุก ๆ อย่างให้
เหมาะสมกับจุดประสงค์ของแบบทดสอบ 
     3.  วิเคราะห์ข้อสอบอย่างละเอียด  โดยอาศัยการทดสอบหาอุปสรรค  หรือ 
ความไม่เข้าใจในการเรียนเป็นหลัก 
     4.  แบบทดสอบต้องสามารถวัดพฤติกรรมทางสมองของนักเรียนได้เพียงพอ 
และต้องใช้ค้นหาจุดบกพร่องทางการเรียนได้ 
     5.  แบบทดสอบจะต้องแนะจุดบกพร่องในแต่ละองค์ประกอบทางการเรียนท่ี
สามารถทําการวัดได้อย่างถูกต้อง 
     6.  แบบทดสอบต้องมีความครอบคลุมกฎเกณฑ์ทางการเรียนอย่างท่ัวถึง 
     7.  สามารถแก้ไข  ทดสอบความบกพร่องทางการเรียนท่ีผ่านมาได้  และ
สามารถค้นหาความบกพร่องจากเนื้อหาแต่ละฉบับท่ีทําการทดสอบนั้น 
    บราวน์  (Brown.    1970  :  303)  ได้กล่าวถึงการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยว่า
ควรพิจารณาหลักการดังนี้ 
     1.  แบ่งทักษะออกเป็นองค์ประกอบย่อย ๆ ให้ชัดเจน 
     2.  แบ่งเป็นแบบทดสอบย่อยๆ หลายฉบับ  และสร้างให้ทดสอบย่อยแต่ละฉบับ
สามารถวัดองค์ประกอบย่อยของทักษะได้เพียงองค์ประกอบเดียว 
     3.  แบบทดสอบย่อยทุกฉบับจะต้องจะต้องวัดทักษะย่อยท่ีต้องการวดัได้จริง ๆ 
เพราะถ้าแบบทดสอบย่อยนั้นไม่ได้วัดทักษะย่อยนั้นจริงแล้ว  จะไม่สามารถพิจารณาจุดบกพร่อง 
ทางการเรียนของนักเรียนเป็นรายบุคคลได้ถูกต้องตรงความเป็นจริง 
     4.  คะแนนจากการทดสอบย่อย  จะต้องกําหนดแนวทางท่ีเหมาะสมเพ่ือให้
สามารถจัดหาวิธีการสอนซ่อมเสริมไดต้รงจุด 
    สงิห์  (Sing.    1974  :  201-203)  ได้กล่าวถึงการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย     
ไว้ดังนี้ 
     1.  ไม่จําเป็นต้องสร้างตารางวิเคราะห์หลักสูตร (Blue-Print)  เนื่องจากไม่ได้หา
ความสัมพันธ์ระหว่างเนื้อหากับวิธีการ 
     2.  ในกรณีท่ีสร้างเป็นแบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบหรือแบบตอบสั้น ๆ  
ควรมีจํานวนข้อไม่น้อยกว่า  3  ข้อ  ในแต่ละเนื้อหาย่อย 
     3.  ไม่จําเป็นต้องสร้างเกณฑ์ปกติ (Norm)  ในการวินิจฉัย  เพราะแบบทดสอบ
วินิจฉัยท่ีมีจุดมุ่งหมายเพ่ือค้นหาจุดบกพร่องมากกว่าการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
     4.  แบบทดสอบวินิจฉัยจะเรียงข้อสอบตามเนื้อหา  โดยจัดข้อสอบท่ีอยู่ใน
เนื้อหาเดียวกันเข้าไว้ด้วยกันโดยไม่คํานึงถึงค่าความยาก 
     5.  แบบทดสอบวินิจฉัยอาจสร้างเป็นแบบทดสอบมาตรฐาน (Standardized 
Test)  หรือเป็นแบบท่ีครูสร้างข้ึน (Teacher-made Test)  แต่แบบท่ีครูสร้างข้ึนมักจะคุ้มค่ามากกว่า
เพราะประหยัดเวลาและแรงงานมากกว่าเม่ือเปรียบเทียบกับแบบทดสอบมาตรฐาน 
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   และข้ันตอนการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยคล้ายกับการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ท่ัว ๆ ไป  คือ 
    1.  วางแผน 
    2.  เขียนข้อสอบ 
    3.  รวบรวมเป็นแบบทดสอบ 
    4.  เขียนคู่มือการใช้แบบทดสอบ 
    5.  เตรียมเฉลยข้อสอบ 
    6.  วางแผนในการใช้แบบทดสอบ 
    7.  ทบทวนแบบทดสอบ 
   จากเทคนิคการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยท่ีกล่าวมาแล้ว  สามารถสรุปข้ันตอนในการ
สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยได้  ดังนี ้
    1.  วิเคราะห์เนื้อหาออกเป็นเนื้อหาย่อย ๆ  
    2.  เขียนจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมให้สอดคล้องกับเนื้อหา 
    3.  สร้างข้อสอบเพ่ือสํารวจให้สอดคล้องกับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
    4.  นําแบบทดสอบเพ่ือสํารวจไปทดสอบ  แล้วนํามาวิเคราะหค่์าความยากเป็น 
รายข้อ  เพ่ือสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย  โดยสร้างตัวลวงจากคําตอบท่ีผิด 
    5.  นําแบบทดสอบวินิจฉัยไปทดลองใช้ 
    6.  วิเคราะห์ค่าความยาก  อํานาจจําแนก  และปรับปรุงข้อสอบ 
    7.  นําไปทดสอบอีกครั้งแล้วนํามาวิเคราะห์หาคุณภาพรายข้อ 
    8.  จัดทําคู่มือการใช้แบบทดสอบและจัดพิมพ์แบบทดสอบเป็นรูปเล่ม 
 3.  การเขียนข้อสอบตามกําหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบ 
  การกําหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบ  เป็นเทคโนโลยีการเขียนข้อสอบรูปแบบหนึ่ง  
ซึ่งจะได้กล่าวถึง  ดังต่อไปนี้ 
   ความหมายของเทคโนโลยีการเขียนข้อสอบ 
    บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ์  (2527  :  51)  ได้ให้ความหมายของเทคโนโลยีการ
เขียนข้อสอบไว้ว่า “เทคโนโลยีการเขียนข้อสอบ  คือ  เครื่องช่วยผลิตข้อสอบท่ีคู่ขนานกันจากประชากร
ข้อสอบได้จํานวนมาก  โดยการกําหนดลักษณะเฉพาะของมวลความรู้  ซึ่งคลุมท้ังพฤติกรรม  และ
เนื้อหาวิชาอย่างชัดเจน 
    ชูศักดิ์  ขัมภลิขิต (2529  :  133)  ได้ให้นิยามเทคโนโลยีการเขียนข้อสอบไว้ว่า 
“เทคโนโลยีการเขียนข้อสอบเป็นยุทธวิธีของการกําหนดเนื้อหาท่ีจะสอบวัดให้คลุมเป้าประสงค์ของ 
การเรียนการสอนนั่นเอง” ซึ่งหากกําหนดเนื้อหาท่ีจะสอบไว้ได้ละเอียดชัดเจนตามเป้าประสงค์ของ   
การเรียนการสอนแล้ว  จะช่วยให้การเขียนข้อสอบง่ายและตรงกับสิ่งท่ีต้องการท่ีจะวัดมากยิ่งข้ึน  
    รอย  และฮาราไดนา  (Roid and Haladyna.    1982)  ให้นิยามเทคโนโลย ี
การเขียนข้อสอบว่าเป็นยุทธวิธีของการกําหนดเนื้อหาท่ีจะสอบวัด  ให้ครอบคลุมเป้าประสงค์ของ    
การสอน  ซึ่งจะช่วยให้ออกข้อสอบเขียนข้อสอบได้ง่ายและตรงกับสิ่งท่ีต้องการวัดยิ่งข้ึน 
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   ความจําเป็นของเทคโนโลยกีารเขียนข้อสอบ 
    ชูศักดิ์  ขัมภลิขิต (2529  :  133-134)  ได้กล่าวถึงความจําเป็นของเทคโนโลย ี
การเขียนข้อสอบไว้ว่า  “พัฒนาการของการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  โดยท่ัวไป 
มีพ้ืนฐานสําคัญอยู่ท่ีการกําหนดเนื้อหาของข้อคําถามท่ีเรียกว่า “ข้อสอบ” หากข้อสอบไม่สอดคล้องกับ
เนื้อหาหรือจุดประสงค์การเรียนการสอนท่ีกําหนดไว้แล้ว  การแปลความหมายหรือการใช้ผลท่ีได้จาก
การสอบวัดก็จะไม่ตรงเป้าประสงค์  และไม่เป็นธรรมกับผู้สอบอย่างยิ่ง  ตําราวัดผลการศึกษาส่วนใหญ่
จะมุ่งเน้นหนักไปในและทฤษฎีของการสอบชนิดของแบบทดสอบ  และให้ข้อแนะนํารูปแบบการเขียน
ข้อสอบ  ชนิดแบบทดสอบ  และให้ข้อแนะนํารูปแบบการเขียนข้อสอบโดยอาศัยประสบการณ์ของ 
ผู้แต่งตํารานั้น ๆ เป็นส่วนใหญ่  Guttman  (1969)  ให้ข้อสังเกตว่า  นักวัดผลการศึกษาใช้เวลาส่วน
ใหญ่ไปกับการคิดค้นหลักและทฤษฎี  การแปรความหมายของคะแนนออกมามากมาย  กล่าวคือ  
มุ่งเน้นถึงกิจกรรมหลังสอบเป็นสําคัญ  แต่ในขณะเดียวกันกิจกรรมท่ีสําคัญก่อนการสอบคือการกําหนด
โครงสร้าง 
   รูปแบบของเทคโนโลยีการเขียนข้อสอบ 
    เทคโนโลยีการเขียนข้อสอบแบบต่างๆ ท่ีกล่าวมาแล้ว  ได้มีผู้จําแนกวิธีการเอาไว้ 
หลายวิธี  ซึ่งก็มีจํานวนไม่ต่างกันมากนักดังนี้  
     รอยด์  และฮาลาไดนา  (Roid and Haladyna.    1980  :  198)  ได้กล่าวว่า  
เทคโนโลยีการเขียนข้อสอบมี  4  วิธีดังนี ้
      1.  ฟอร์มข้อสอบ  (Item Form)   
      2.  วิธีการทางภาษา  (Linguistic-Based Approach) 
      3.  ทฤษฎีแง่มุมปัญหา  (Facet Theory) 
      4.  การทดสอบเก่ียวกับมโนทัศน์  (Concept-Based Testing) 
     บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ์  (2527  :  53)  ได้จําแนกเทคโนโลยีการเขียน
ข้อสอบไว้  6  ชนิดคือ 
      1.  การแปลงประโยคข้อความ 
      2.  ฟอร์มข้อสอบ 
      3.  ทฤษฎีแง่มุมปัญหา   
      4.  การกําหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบ 
      5.  การใช้คอมพิวเตอร์ 
     บุญชม  ศรีสะอาด  (2540  :  63-69)  ได้กล่าวว่ามีผู้คิดค้นเทคโนโลยีการเขียน
ข้อสอบ  เพ่ือนํามาใช้เขียนข้อสอบให้มีคุณภาพวัดได้อย่างหลากหลาย  มีระบบ  มีหลักเกณฑ์ซ่ึงได้แก่ 
      1.  ฟอร์มข้อสอบ  (Item Form)   
      2.  การออกแบบฟาเซท  (Facet Theory) 
      3.  จุดประสงค์ขยายความ  (Amplified Opjectives) 
      4.  การกําหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบ  (Item Specification) 
      5.  การวัดมโนภาพโดยใช้ฐานของมวลความรู้และประสบการณ์  (Domain-
Based Concept Testing) 
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    ในการศึกษาค้นคว้าครั้งนี้  ผู้วิจัยสนใจท่ีจะนําเอาเทคโนโลยีการเขียนข้อสอบ ตาม
การกําหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบ  (Item Specification)  มาใช้ในการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย 
วิชาคณิตศาสตร์  เรื่องความน่าจะเป็น  ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  5  ดังรายละเอียดต่อไปนี ้
   ความหมายของการกําหนดลักษณะของข้อสอบ 
    สงบ  ลักษณะ  (2525  :  16)  ได้นิยามความหมายของการกําหนดลักษณะเฉพาะ 
ของข้อสอบไว้ว่า  “เป็นการจัดระเบียบหรือสร้างกฎเกณฑ์  สําหรับการเขียนข้อสอบให้รัดกุม  รอบคอบ  
เด่นชัด  สมบูรณ์ด้วยคุณภาพต่าง ๆ  เช่น  มีเหตุผล  เป็นปรนัย  วดัในสิ่งท่ีต้องการวัดได้”  โดยปกต ิ
การสร้างเกณฑ์เช่นนี้  จะอํานวยความสะดวกต่อการผลิตข้อสอบโดยช่วยสนับสนุนให้ครูมีการวางแผน
สร้างข้อสอบอย่างพิถีพิถัน  ตั้งแต่การวิเคราะห์วิชาท่ีจะออกข้อสอบ  กําหนดพฤติกรรมสําคัญท่ีต้องการ
จะวัดให้ครอบคลุมสาระสําคัญของวิชานั้น  ภายใต้ข้อจํากัดของเวลาท่ีจะใช้ทําการสอน  นําพฤติกรรม 
ท่ีสําคัญมาแตกเป็นพฤติกรรมย่อย ๆ  ท่ีครูคุ้นเคยในรูปของจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม  และการสร้าง
กฎเกณฑ์ของการกําหนดคําถาม  คําตอบ  อย่างมีเหตุผล 
    พวงรัตน์  ทวีรัตน์  (2529  :  224)  กล่าวว่า  การกําหนดลักษณะของข้อสอบ  
หมายถึง  การกําหนดระเบียบหรือกฎเกณฑ์อย่างชัดเจนและมีเหตุผล  เพ่ือใช้เป็นแนวทางในการเขียน
ข้อสอบ  ทําให้ข้อสอบท่ีสร้างข้ึนตรงกับจุดประสงค์ของการสอน  อันจะทําให้ข้อสอบมีความสมบูรณ์
ด้วยคุณลักษณะด้านต่าง ๆ  คือ  ความเป็นปรนัย  เท่ียงตรง  และเชื่อถือได้มากยิ่งข้ึน 
    เกษม  สาหร่ายทิพย์  (2531  :  55)  กล่าวว่า  ลักษณะเฉพาะของข้อสอบ  คือ  
เกณฑ์ของข้อสอบท่ีได้สร้างข้ึนอย่างพิถีพิถัน  รัดกุม  รอบคอบ  เด่นชัด  มีเหตุผล  มีความเป็นปรนัย
และวัดในสิ่งท่ีต้องการจะวัดได ้
    สุเทพ  สันติวรานนท์  (2533  :  10)  กล่าวว่า  การกําหนดลักษณะเฉพาะของ
ข้อสอบ  เป็นการจัดระบบหรือสร้างกฎเกณฑ์สําหรับการกําหนดคําถาม  คําตอบ  ของการเขียนข้อสอบ
ให้มีความรัดกุม  สมบูรณ์  เด่นชัด  มีเหตุผล  มีความชัดเจน  เป็นปรนัย  วัดในสิ่งท่ีต้องการ  โดยนํา
พฤติกรรมสําคัญมาสร้างเป็นพฤติกรรมย่อย ๆ  ในรูปพฤติกรรมท่ีเดน่ชัด  ซึ่งเรียกว่าจุดประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 
   สุมาลี  จันทร์ชลอ  (2542  :  153)  กล่าวว่า  ลักษณะเฉพาะของข้อสอบ  เป็นเทคนิค
สําคัญท่ีจะจํากัดกรอบพฤติกรรมของผู้สอบ  ซึ่งเป็นกฎท่ัวไปในการเขียนข้อสอบแต่ละข้อท่ีจะวัด  
พฤติกรรมผู้เรียน  ลักษณะเฉพาะของข้อสอบจะตอบคําถามว่า  “แบบทดสอบนี้วัดอะไร” 
   ความเป็นมาของการกําหนดลักษณะของข้อสอบ 
    สงบ  ลักษณะ  (2525  :  16)  ได้พัฒนาเทคโนโลยีการเขียนข้อสอบข้ึนมาใช้   
โดยอาศัยแนวคิดท่ีคล้ายคลึงจุดประสงค์ขยายความ  และการกําหนดลักษณะเฉพาะของมวลความรู ้
ของปอปแฮม  เรียกว่า  ลักษณะเฉพาะของข้อสอบ  ซึ่งเชื่อว่าการกําหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบ  
จะช่วยขจัดข้อยุ่งยากของการเขียนข้อสอบตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมจํานวนมาก  ไม่สามารถนํามา
บูรณาการหรือรวมกันให้สามารถตีความหมายได้อย่างชัดเจน  เพราะว่านักเรียนทําข้อสอบในบาง
จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมได้  แต่กลับทําข้อสอบผิดในบางจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม  นอกจากนั้นบาง
เนื้อหาวิชาสามารถเขียนจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมได้จํานวนมากข้อ  แต่บางเนื้อหาวิชาเขียนจุดประสงค์
เชิงพฤติกรรมได้จํานวนน้อยข้อหรือไม่ได้เลย  จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมย่อยเหล่านี้  จึงไม่สามารถบ่งชี้ 
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ถึงความสัมฤทธิ์ในเนื้อหาวิชาในลักษณะรวมได ้ จุดอ่อนเหล่านี้สามารถแก้ไขได้โดยใช้การกําหนด
ลักษณะเฉพาะของข้อสอบ 
   การใช้การกําหนดลักษณะของข้อสอบสร้างข้อสอบ 
    บุญชม  ศรีสะอาด,  นิภา  ศรีไพโรจน์  และนุชวนา  ทองทว ี (2528  :  105-110)    
ให้แนวคิดและหลักการในการเขียนข้อสอบตามกําหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบ  ไว้ว่า  การกําหนด
ลักษณะเฉพาะของข้อสอบ  (Item  Specification)  เป็นเทคนิคในการสร้างข้อทดสอบให้ตรงกับ
จุดประสงค์ท่ีต้องการจะวัด  มีความพิถีพิถันในการสร้างข้อทดสอบหลายข้อท่ีวัดในพฤติกรรมเดียวกัน  
นอกจากนั้นแล้ว  เทคนิคนี้จะช่วยแก้ปัญหาเก่ียวกับการเขียนข้อสอบตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมในแง่
ท่ีว่าการเขียนข้อสอบตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมนั้นครูมักเขียนตามจุดประสงค์ท่ีย่อย ๆ ง่าย ๆ 
ละเลยจุดประสงค์ท่ีสําคัญ  ไม่เห็นภาพความสัมพันธ์ระหว่างพฤติกรรมหลักกับพฤติกรรมย่อย  การ
กําหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบจะมีการพิจารณาพฤติกรรมหลักท่ีต้องการวัด  แตกออกเป็น
พฤติกรรมย่อย ๆ ลักษณะดังกล่าวนี้จะช่วยให้เห็นความสัมพันธ์และความสําคัญของพฤติกรรมต่าง ๆ 
ท้ังในระดับพฤติกรรมหลักท่ีต้องการวัดกับระดับพฤติกรรมย่อย ๆ  
   ข้ันตอนของการเขียนข้อสอบตามกําหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบ 
    สงบ  ลักษณะ  (2525  :  20-24)  ได้สรุปข้ันตอนท่ีสําคัญของการกําหนด
ลักษณะเฉพาะของข้อสอบ  คือ 

     1. เลือกวิชาท่ีจะสร้างข้อสอบ  1  วิชา 
     2.  วิเคราะห์เนื้อหาวิชานั้นออกเป็นหัวข้อเรื่องท่ีสําคัญ 

     3.  กําหนดประเภทของพฤติกรรมใหญ ่ๆ ท่ีจะออกข้อสอบ 
     4.  กําหนดพฤติกรรมท่ีต้องการจะวัดและพฤติกรรมย่อย 
     5.  นําพฤติกรรมย่อยมาสร้างลักษณะเฉพาะของข้อสอบ 
    การสร้างลักษณะเฉพาะของข้อสอบ  โดยท่ัวไปแล้ว “ลักษณะเฉพาะของข้อสอบ”  
จะเป็นฟอร์มท่ีกําหนดข้ึน  เพ่ืออํานวยความสะดวกในการเขียนข้อสอบซึ่งมีส่วนประกอบท่ีสําคัญ  
5 ส่วน  คือ   
     1.  พฤติกรรมท่ีต้องการจะวัด 
      ระบุพฤติกรรมใหญ่ท่ีวิเคราะห์จากรายวิชาท่ีจะสร้างข้อสอบพฤติกรรม 
ท่ีต้องการจะวัด  1  ตัว อาจกรอกได้มากกว่า  1  แบบฟอร์ม  ในกรณีท่ีพฤติกรรมใหญ่  1  ตัว   
แตกออกเป็นพฤติกรรมย่อยได้หลายตัว 
     2.  พฤติกรรมย่อย 
      ระบุพฤติกรรมเฉพาะท่ีแตกมาจากพฤติกรรมใหญ่  ปกติแล้ว  1  แบบฟอร์ม 
จะใช้สําหรับ  1  พฤติกรรมย่อยเท่านั้น  แต่เป็นไปได้ท่ีมีฟอร์มจํานวนหนึ่งกรอกจํานวนพฤติกรรมท่ี
ต้องการจะวัดซ้ํากัน  แต่มีความแตกต่างกันตรงพฤติกรรมย่อย  และมีบางกรณีท่ีต้องแตกพฤติกรรมย่อย
อีกหลายระดับ  จนผลสุดท้ายได้พฤติกรรมท่ีย่อยท่ีสุด  เม่ือสร้างข้อสอบหลาย ๆ ข้อแล้ว  จะมีความ
เป็นเอกพันธ์ในด้านเนื้อหาและพฤติกรรมท่ีออกข้อสอบ 
     3.  คําอธิบาย 
      ส่วนนี้จะขยายพฤติกรรมย่อย  โดยเขียนในรูปจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
ท่ีครอบคลุมสถานการณ์  เงื่อนไข  อย่างละเอียดและมีพฤติกรรมท่ีคาดหวังท่ีสังเกตได้ 
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     4.  ลักษณะคําถามและคําตอบ 
      ส่วนนี้จะกําหนดรูปแบบข้อสอบท้ังส่วนท่ีเป็นคําถามและคําตอบ 
      ส่วนท่ีเป็นคําถาม  จะกําหนดสิ่งเร้า  สถานการณ์  เงื่อนไขและคําสั่งท่ีจะให้
ผู้สอบทํา 
      ส่วนท่ีเป็นคําตอบ  จะกําหนดรปูแบบของคําตอบ  ซึ่งอาจเป็นแบบ
เลือกตอบ  หรือเติมคําและต้องระบุเกณฑ์ของการกําหนดคําตอบถูก  วิธีเขียนตัวลวง  และอาจต้องระบุ
วิธีการให้คะแนนด้วย 
     5.  ข้อสอบตัวอย่าง 
      ส่วนนี้จะช่วยขยายคําอธิบายให้ชัดเจนยิ่งข้ึน  
    บุญชม  ศรีสะอาด,  นิภา  ศรีไพโรจน์  และนุชวนา  ทองทว ี (2528  :  105-110)    
ได้สรุปข้ันตอนสําคัญในการเขียนข้อสอบตามการกําหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบ  ไว้ดังนี ้
     1.  วิเคราะห์เนื้อหาวิชาออกเป็นหัวเรื่องใหญ่ ๆ ท่ีสําคัญ  ในการวิเคราะห์
หลักสูตรจะมีการวิเคราะห์เนื้อหาวิชาซึ่งก็คือการแยกแยะเนื้อหาวิชาออกเป็นหัวข้อ ๆ จากหัวข้อใหญ่ ๆ 
ลงไปเป็นหัวข้อย่อย ๆ ตามลําดับ  ดังนั้นถ้าได้ทําการวิเคราะห์หลักสูตรไว้แล้ว  ก็สามารถนําเอาหัวข้อ
ใหญ ่ๆ จากการวิเคราะห์ดังกล่าวมาใช้ได้ 
     2. กําหนดประเภทของพฤติกรรมใหญ่ๆ  และจํานวนพฤติกรรมย่อยท่ีจะออก
ข้อสอบ  ข้ันนี้จะพิจารณาจากหวัเรื่องใหญ ่ๆ  หรือหัวข้อใหญ ่ๆ  ท่ีสําคัญจากการวิเคราะห์ในข้ันตอน 
ท่ี 1 นั้น  ควรออกข้อสอบวัดเก่ียวกับสมรรถภาพหรือพฤติกรรมใดบ้าง  แต่ละสมรรถภาพหรือ
พฤติกรรมนั้น ๆ  ควรวัดพฤติกรรมย่อย ๆ  ก่ีพฤติกรรม  เพ่ือให้เห็นภาพได้ชัดเจนควรทําเป็นตาราง   
ดงัตาราง  2 
 

ตาราง  2  การวิเคราะห์จํานวนพฤติกรรมย่อยท่ีต้องการวัด  วิชาคณิตศาสตร์  ป.6 
 

สมรรถภาพหรือพฤติกรรม หัวข้อเนื้อหา 
ความเข้าใจ การคํานวณ การแก้ปัญหา 

1. จํานวนและตัวเลข 
2. สมการและการแก้สมการ 
3. ตัวประกอบของจํานวนนับ 
4. ความเท่ากันทุกประการ 
5. รูปสมมาตร 

5 
4 
4 
3 
3 

3 
2 
4 
- 
- 

2 
2 
- 
- 
- 

 
    จากตาราง  2  พบว่า  จํานวนพฤติกรรมใหญ่ท่ีต้องการวัดมีท้ังหมด  10  
พฤติกรรม  จํานวนพฤติกรรมย่อยท่ีต้องการวัดมีท้ังหมด  32  พฤติกรรมพฤติกรรมใหญ่ท่ีต้องการวัด
พฤติกรรมแรก  คือ  ความเข้าใจเก่ียวกับจํานวนและตัวเลข  ซึ่งมีพฤติกรรมย่อยท่ีต้องการวัด   
5  พฤติกรรม 
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ตาราง  3  การวิเคราะห์จํานวนพฤติกรรมย่อยท่ีต้องการวัด  วิชาสังคมศึกษา  ม. 1 (ส 101) 
 

พฤติกรรม 
หัวข้อเนื้อหา ความเข้าใจ การนําไปใช ้ การวิเคราะห์ การ

แก้ปัญหา 
1. ชนชาติไทยและแหล่งกําเนิด 
2. การสถาปนาอาณาจักรรุ่นแรก ๆ  
3. อาณาจักรสุโขทัย 
4. ภูมิศาสตร์กายภาพของประเทศไทย 
5. ภูมิศาสตร์เศรษฐกิจ 
6. การปฏิรูปท่ีดินและสหกรณ์ 
7. การคมนาคมขนส่งในประเทศไทย 

5 
4 
3 
2 
2 
1 
2 

- 
- 
- 
- 
- 
3 
2 

2 
2 
1 
3 
2 
- 
- 

- 
- 
- 
2 
2 
2 
- 

 
    จากตาราง  3  พบว่า  จํานวนพฤติกรรมใหญ่ท่ีต้องการวัดมีท้ังหมด  17  
พฤติกรรม  จํานวนท่ีตอ้งการวัดมีท้ังหมด  40  พฤติกรรม 
     พฤติกรรมใหญ่ท่ีต้องการวัดพฤติกรรมสุดท้าย  คือ  การนําเอาความรู้เก่ียวกับ
การคมนาคมขนส่งในประเทศไทยไปใช ้ ซึ่งมีพฤติกรรมย่อยท่ีต้องการวัด  2  พฤติกรรม 
     3.  เขียนพฤติกรรมท่ีต้องการวัด  และพฤติกรรมย่อย  ซึ่งการบรรยาย
พฤติกรรมท้ังสองประเภทนี้จะบันทึกลงในแผ่น “การกําหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบ” 
     4.  นําพฤติกรรมย่อยแต่ละตัวมาสร้างลักษณะเฉพาะของข้อสอบ  โดยพิจารณา
ถึง  คําอธิบาย  ขอบเขต  ลักษณะคําตอบ  และตัวอย่างข้อสอบ  ดังรายละเอียดท่ีได้กล่าวใน  
“ส่วนประกอบของการกําหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบ” 
    พวงรัตน์  ทวีรัตน์  (2529  :  235)  ได้สรุปข้ันตอนสําคัญในการกําหนด
ลักษณะเฉพาะของข้อสอบไว้  ดังนี ้
     1.  การวิเคราะห์เนื้อหาวิชาเพ่ือแบ่งเป็นหัวข้อใหญ ่ๆ 
     2.  การวิเคราะห์จุดมุ่งหมายของการสอนเพ่ือกําหนดพฤติกรรมใหญ ่ๆ 
     3.  การกําหนดน้ําหนกัของเนื้อหาและพฤติกรรม 
     4.  การกําหนดพฤติกรรมใหญ่ท่ีต้องการวัดและพฤติกรรมย่อย ๆ 
     5.  การนําพฤติกรรมย่อยมาสร้างลักษณะเฉพาะของข้อสอบ 

    สุเทพ  สันติวรานนท์  (2533  :  13-16)  กล่าวว่า  ในการกําหนดลักษณะของ
ข้อสอบ  มีข้ันตอนดังนี้ 

     1.  เลือกวิชาท่ีจะสร้างข้อสอบ  1  วิชา 
     2.  วิเคราะห์เนื้อหาวิชานั้นๆ ออกเป็นหัวข้อเรื่องท่ีสําคัญ 
     3.  กําหนดประเภทของพฤติกรรมท่ีต้องการจะวัด  (พฤติกรรมหลัก)  ท่ีจะ 

ออกข้อสอบ  โดยทําเป็นตารางวิเคราะห์  เพ่ือหาจํานวนพฤติกรรมย่อยท่ีต้องการจะวัด  สิ่งท่ีจะชว่ยให้
สามารถวิเคราะห์สิ่งดังกล่าวคือ  หลักสูตร  คู่มือครู  แผนการสอน 
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     4.  กําหนดพฤติกรรมท่ีต้องการจะวัดและพฤติกรรมย่อย  ซึ่งในข้ันนี้จะนํา
เนื้อหาวิชาและพฤติกรรมท่ีต้องการจะวัดมาแยกออกเป็นพฤติกรรมย่อยท่ีสําคัญ ๆ 
     5.  นําพฤติกรรมย่อยแต่ละตัวมาสร้าง  หรือกําหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบ   
ในข้ันนี้จะกําหนดแบบฟอร์ม “การกําหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบ”  แต่ละข้อ  ซึ่งเป็นแบบฟอร์ม 
ท่ีประกอบด้วยหัวข้อต่อไปนี้ 
      5.1  พฤติกรรมหลักท่ีต้องการจะวัด 
      5.2  พฤติกรรมย่อย 
      5.2  คําอธิบาย 
      5.3  ลักษณะคําถาม 
      5.4  ลักษณะคําตอบ 
      5.5  ตัวอย่างข้อสอบ 
     ส่วนประกอบของการกําหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบ 
    บุญชม  ศรีสะอาด,  นิภา  ศรีไพโรจน์  และนุชวนา  ทองทว ี(2528  :  105-110)    
     ในการกําหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบท่ีสมบูรณ์จะประกอบไปด้วย  ส่วน
สําคัญ  7  ส่วน  ได้แก่  พฤติกรรมท่ีต้องการวัด  พฤติกรรมย่อย  คําอธิบายขอบเขต  ลักษณะคําถาม   
ลักษณะคําตอบ  ดังตัวอย่าง 

                วิชา……………………..ข้อย่อยท่ี………….. 
ลักษณะเฉพาะของข้อสอบ 

พฤติกรรมท่ีต้องการวัด 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………… 
พฤติกรรมย่อย 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………… 
คําอธิบาย 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขอบเขต 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 

                  ลักษณะคําถาม                           ลักษณะคําตอบ 
   ……………………………………           ..…………………………………… 
   ……………………………………          ..…………………………………… 
   ……………………………………           ..…………………………………… 
 
ตัวอย่างข้อสอบ 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
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    พฤติกรรมท่ีต้องการวัด  เป็นพฤติกรรมหลัก  พฤติกรรมใหญ ่ หรือกลุ่มหรือ
หมวดหมู่ของพฤติกรรมย่อย  จะระบุท้ังเนื้อหาและสมรรถภาพด้วย  เช่น  ในวิชาคณิตศาสตร ์ 
พฤติกรรมหลักหนึ่งได้แก่  “ความเข้าใจคุณสมบัติจํานวนจริง”  คุณสมบัตจิํานวนจริงคือเนื้อหา     
ความเข้าใจก็คือสมรรถภาพ  การกําหนดพฤติกรรมท่ีต้องการจะวัด  จะต้องพิจารณาจากจุดประสงค์
ของหลักสูตรรายวิชานั้นโดยทําการวิเคราะห์เนื้อหา  วิเคราะห์จุดประสงค์ออกมา 
    พฤติกรรมย่อย  เป็นพฤติกรรมท่ีแตกออกมาจากพฤติกรรมใหญ่ท่ีต้องการวัด  
พฤติกรรมย่อยทุกพฤติกรรมรวมกันจะเป็นการสร้างให้เกิดพฤติกรรมใหญ่  พฤติกรรมย่อยนี้จะถูกนําไป
สร้างลักษณะเฉพาะของข้อสอบ  ตัวอย่างของการแจกแจงพฤติกรรมท่ีต้องการวัดเป็นพฤติกรรมย่อย 
พฤติกรรมท่ีต้องการวัด  :   ความสามารถในการบวก  ลบ  คูณ  หาร 
พฤติกรรมย่อย    :   1. ความสามารถในการบวกเลขจํานวนเต็ม 
      2. ความสามารถในการบวกเลขเศษส่วน 
      3. ความสามารถในการบวกเลขทศนิยม 
      4. ความสามารถในการคูณเลขจํานวนเต็ม 
      ……………………………………………………………….. 
      12. ความสามารถในการหารเลขทศนิยม 
พฤติกรรมท่ีต้องการวัด  :   ความสามารถในการพูดให้ผู้อ่ืนเข้าใจ 
พฤติกรรมย่อย    :   1.  สามารถพูดติต่อสื่อสารทางโทรศัพท์ 
      2.  สามารถกล่าวแนะนําตนเอง  และแนะนําผู้อ่ืนได้ 
      3.  สามารถสนทนากับผู้อ่ืนได้ (ท้ังผู้ท่ีอาวุโสกว่า  ผู้ท่ีเสมอกัน  ผู้ท่ีต่ํากว่า) 
      4.  สามารถพูดในลักษณะอธิบายได้ 
      5.  สามารถเล่าหรือบรรยายเรื่องต่าง ๆ ได้ 
      6.  สามารถพูดในท่ีประชุมหรือท่ามกลางบุคคลได้ 
    คําอธิบาย  เป็นการอธิบายถึงรายละเอียดของพฤติกรรมย่อย  ซึ่งจะนําไปใช้ในการ
สร้างข้อทดสอบต่อไป  ในส่วนท่ีเป็นคําอธิบายควรมีรายละเอียดเก่ียวกับเรื่องต่อไปนี้ 
     1.  สิ่งท่ีกําหนดให้ผู้สอบได้พิจารณาเป็นสิ่งเร้า  หรือสถานการณ์ในการทดสอบ 
     2.  การกระทําท่ีมุ่งหวังให้ผู้สอบตอบสนองสิ่งเร้าท่ีกําหนดให้นั้น  เช่น   
ให้เปรียบเทียบ  ให้ระบุ  ให้คํานวณ  ฯลฯ 
    ขอบเขต  เป็นการระบุถึงขอบเขตของสถานการณ์  เพ่ือให้สามารถออกข้อสอบ 
ผันแปรไปได้  ภายใต้ขอบเขตของพฤติกรรมย่อยท่ีจะวัดเนื้อหาวิชา  ธรรมชาติของผู้สอบ  และระดับ
ความยากง่าย  ดังตัวอย่างแสดงถึงคําอธิบายและขอบเขต 
     คําอธิบาย   :  เม่ือกําหนดเซตให้หนึ่งเซต  นักเรียนสามารถบอกจํานวน 
             สับเซตได ้
     ขอบเขต    :  เซตท่ีกําหนดให้ต้องเป็นเซตจํากัด  มีจํานวนสมาชิกไม่เกิน   
             10 
     ลักษณะคําถาม  :  เป็นการระบุรูปแบบของการตั้งคําถาม  ซึ่งได้แก่ส่วนท่ี 
            กําหนดให้เป็นสิ่งเร้า   
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     สถานการณ์หรือเงื่อนไข  และคําสั่งท่ีให้ผู้สอบกระทําในตัวข้อสอบส่วนท่ีเป็น 
    ตอนถาม  หรือตอนนํานั้นจะต้องมีลักษณะดังท่ีระบุไว้ในส่วนของลักษณะคําถามนี้ 
    ลักษณะคําตอบ :  เป็นส่วนท่ีกําหนดรูปแบบของการตอบ  ถ้าเป็นข้อสอบแบบ 
           เลือกตอบในส่วนนี ้
  จะระบุจํานวนตัวเลือก  การจัดเรียงตัวเลือก  ลักษณะของตัวคําตอบถูก  ลักษณะของ 
ตัวลวง  ถ้าเปน็แบบเติมคําจะระบุว่าคําท่ีเติมจะเป็นเช่นไร  จึงจะได้คะแนน  ถ้าเป็นแบบอัตนัยจะระบุ
ขอบเขตหรือกรอบของการตอบและเกณฑ์การให้คะแนนต่อไปนี้เป็นลักษณะคําถาม  ลักษณะคําตอบ  
และตัวข้อสอบ  ซึ่งเป็นตัวอย่างท่ีต่อเนื่องจากตัวอย่างในเรื่องคําอธิบาย  ขอบเขต  ดังตัวอย่าง 
 

ลกัษณะคําถาม ลักษณะคําตอบ 
1. เซตท่ีกําหนดให้  เขียนแบบแจกแจง 
    สมาชิกและถามว่าเซตท่ีกําหนดให้นี ้ มี 
    จํานวนสับเซตเท่าใด 
2. ตอนถามให้มีคําว่า “กําหนดให…้……….. 
   เซต (นี)้ มีจํานวนสับเซตเท่าใด” 

1. ตัวถูก  เท่ากับ  2(จํานวนสมาชิก) 
2. ตัวลวงมีลักษณะดังนี้ 
     2.1  2 บวกจํานวนสมาชิก 
     2.2  2 คูณจํานวนสมาชิก 
     2.3  (จํานวนสมาชิก)3 
     2.4  ใช้สูตร  1. แต่นับจํานวนสมาชิกผิด 

     2.5  2(จํานวนสมาชิก) - 1 
 
ตัวอย่างข้อสอบ 
 1. กําหนดให้  A = {ก, ข, ค, ง}  เซต  A  มีจํานวนสมาชิกเท่าใด ? 
  ก.  6 (มาจากลักษณะตัวลวง  2.1) 
  ข.  8 (มาจากลักษณะตัวลวง  2.2) 
  ค.  15 (มาจากลักษณะตัวลวง  2.5) 
  ง.  16 (มาจากลักษณะตัวถูก  1.) 
  จ.  64 (มาจากลักษณะตัวลวง  2.3) 
 2. กําหนดให้  B = {1, 2, {3, 4}}  เซต  B  มีจํานวนสมาชิกเท่าใด ? 
  ก.  5 (มาจากลักษณะตัวลวง  2.1) 
  ข.  6 (มาจากลักษณะตัวลวง  2.2) 
  ค.  7 (มาจากลักษณะตัวลวง  2.5) 
  ง.  8 (มาจากลักษณะตัวถูก  1.) 
  จ.  16 (มาจากลักษณะตัวลวง  2.4) 
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ตัวอย่างของลักษณะเฉพาะของข้อสอบ 
วิชาสังคมศึกษา 

ลักษณะเฉพาะของข้อสอบ 
ข้อสอบย่อยท่ี…………. 

พฤติกรรมท่ีต้องการวัด 
 สามารถวิเคราะห์สภาพของสังคมไทย 
พฤติกรรมย่อย        
 เม่ือยกเหตุการณ์หรือสถานการณ์ข้ึนมา  นักเรียนสามารถบอกได้ถึงต้นเหตุของการเกิดปัญหา
สังคมจากเหตุการณ์นั้นได้ 
คําอธิบาย 
 เหตุการณ์ท่ีอ้างถึงนั้น  เป็นเหตุการณ์ท่ีเกิดข้ึนในชีวิตประจําวันท่ีนักเรียนเคยประสบและต้อง
เป็นเหตุการณ์ท่ีเกิดปัญหาทางสังคม 
 

ลักษณะคําถาม ลักษณะคําตอบ 
1. ยกสถานการณ์หรือเหตุการณ์ท่ีมีลักษณะก่อ 
   ให้เกิดปัญหาทางสังคมข้ึน  เป็นข้อความยาว 
    ประมาณ  6-7  บรรทัด 
2. จากเหตุการณ์นั้น  เขียนคําถามว่า “ใคร  
    (บุคคลใด, เรื่องอะไร) เป็นต้นเหต ุ(สาเหต)ุ  
    ของปัญหาท่ีเกิดข้ึน 

1. ตัวเลือกมีท้ังหมด  5  ตัวเลือก 
2. ตัวเลือกท้ัง 5 ตัวเลือกนี้  ต้องเป็นตัวเลือกท่ี 
    จะเกิดข้ึนหรือเก่ียวพันกันได้ตามเหตุการณ์ 
    นั้น ๆ  
3. ตัวถูกจะมี  1  ตัว  เป็นต้นเหตุท่ีเกิดตาม 
   เหตุการณ์นั้น  โดยยึดตามเหตุการณ์ท่ียกข้ึนมา 
    นั้นเป็นหลักในการตอบ 
4. ตัวลวงมี  4  ตัวเลือก  เป็นตัวเลือกท่ีเกิดข้ึน 
    ได้แต่ไม่ใช่ต้นเหตุท่ีแท้จริงของเรื่อง 
 

ตัวอย่างข้อสอบ 
อ่านข้อความข้างล่างแล้วตอบคําถามข้อ… 
 “สุภามีอาการปวดท้อง  จึงไปหาหมอท่ีโรงพยาบาลประจําจังหวัด  ขณะนั่งรอรับการเรียกเข้า
ตรวจ  สมชายซึ่งมาถึงโรงพยาบาลเพ่ือรับการตรวจหลังสุภา  เข้าไปซุบซิบกับพยาบาลหน้าห้องแพทย์  
แล้วเดินเข้าไปรับการตรวจก่อน  สุภาไม่พอใจอย่างยิ่ง  จึงด่าทอพยาบาลผู้นั้น  พร้อมท้ังชักชวนให้คน
อ่ืนกระทําด้วย”  การเกิดเหตุการณ์ด่าทอกันข้ึนนี้  เป็นเพราะสาเหตุใด 
      ก. ขาดระเบียบ 
      ข. ขาดวนิัย 
      ค. ขาดการศึกษา 
      ง. ความรีบร้อน 
      จ. ความอิจฉา 
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    สุเทพ  สันติวรานนท์  (2533  :  11-13)  กล่าวว่า  ลักษณะเฉพาะของข้อสอบมี
ส่วนประกอบดังนี้ 
     1.  พฤติกรรมท่ีต้องการจะวัด 
     2.  คําอธิบายท่ัวไป 
     3.  ลักษณะคําถาม 
     4.  ลักษณะคําตอบ 
     5.  ตัวอย่างข้อสอบ 
     6.  หมายเหต ุ
    ซึ่งในแต่ละหัวข้อมีรายละเอียดดังนี ้
     1.  พฤติกรรมท่ีต้องการจะวัด  หมายถึง  พฤติกรรมท่ีกําหนดไว้ในจุดประสงค์ 
ท่ีจะสร้างข้อสอบ 
     2.  คําอธิบายท่ัวไป  (General  description)  หมายถึง  การหยิบยก
พฤติกรรมท่ีต้องการจะวัดมากล่าว  หรือบอกให้ทราบว่าข้อสอบจะวัดอะไร  แต่ถ้าเป็นการวัดหลังจาก
การสอน  ส่วนนี้ก็คือจุดประสงค์ในการสอนนั่นเอง 
     3.  ลักษณะคําถาม  (Stimulus  attributes)  เป็นการจํากัดวงของ
แบบทดสอบให้แคบเข้า  โดยพิจารณาเนื้อหาสาระควรเป็นอย่างไร  ในสิ่งแวดล้อมเช่นไร  กติกาของ
คําถามมีเงื่อนไขอย่างไร  เช่น  ในแบบทดสอบการใช้ภาษาอาจระบุว่า 
      ก.  ใช้ประโยค  Simple  หรอื  Compound  เท่านั้น 
      ข.  ใช้เครื่องหมายวรรคตอนได้ไม่เกิน  3  แห่ง 
      ค.  ความยาวของประโยคใช้คําไม่เกิน  25  คํา  เป็นต้น 
     4.  ลักษณะคําตอบ  (Response  attributes)  เป็นส่วนท่ีบอกขอบเขตของ
คําตอบและมาตรฐานท่ีจะใช้ตัดสินคําตอบของนักเรียน  อาจเป็นแบบเลือกตอบ  หรือเป็นแบบให้เขียน
ตอบสั้น ๆ  หรือแบบให้เขียนตอบอิสระ  หรือการตอบปากเปล่า  ผู้สร้างจะต้องเขียนอธิบายธรรมชาติ
ของตัวเลือกท่ีถูกและตัวเลือกท่ีผิดไว้ท้ัง  2  อย่าง 
     5.  ตัวอย่างข้อสอบ  (Sample  item)  ในการกําหนดรูปแบบของข้อสอบนั้น
จะต้องมีตัวอย่างของข้อสอบนั้นไว้  1-2  ข้อ  พร้อมด้วยคําสั่งสําหรับชี้แจงนักเรียนหรือผู้ใช้อาจจะเลือก
ข้อท่ีเข้าใจง่าย  สั้น  กะทัดรัด  ไม่ควรใช้ข้อท่ีซํ้าซ้อนยาวเกินไป  เพราะยากต่อการท่ีจะศึกษาให้เข้าใจ
ได้ง่าย 
     6.  หมายเหตุ  (Remark)  ในบางกรณีอาจจําเป็นต้องมีรายการหรือคําอธิบาย
รายละเอียดเพ่ิมเติม 
    ล้วน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ  (2539  :  170)  กล่าวว่า  แนวการเขียน
ลักษณะเฉพาะของข้อสอบดัดแปลงมาจาก  ปอปแฮมและคณะ  ซึง่ได้เน้นว่าจะให้ออกข้อสอบได้ตรง
ตามแนวจุดประสงค์การเรียนรู้ใดนั้น  ต้องทํากรอบไว้ให้ดี  หัวข้อท่ีกําหนดจึงข้ึนอยู่กับรายละเอียด
ท่ัวไปของจุดมุ่งหมาย  ตัวอย่างข้อคําถาม  อธิบายลักษณะข้อคําถาม  อธิบายลักษณะของคําตอบ   
ว่ามีรายละเอียดอย่างไร  ซึ่งพอสรุปเป็นหลักการ  4  ประการ  ดังนี ้
     1.  จุดประสงค์  ซึ่งเป็นสิ่งท่ีเราต้องการให้ผู้เรียนเกิด  เม่ือเรียนสิ่งนั้น  ส่วนลึก
ของจุดประสงค์ก็จะจําแนกออกเป็นพฤติกรรมท่ีต้องการวัดนั่นเอง 
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     2.  ลักษณะการถาม  เป็นรายละเอียดของข้อคําถามว่าจะถามลักษณะใด   
ด้วยรูปแบบใดจึงจะวัดจุดประสงค์นั้นได้ 
     3.  ลักษณะการตอบ  เป็นรายละเอียดท่ีต้องการให้ผู้สอบตอบ  อาจจะเป็นการ 
เติมคําหรือเลือกตอบก็ได้  กรณีเลือกตอบมีอยู่หลายตัวเลือกก็จะต้องกําหนดกรอบของการเขียนว่า 
ตัวลวงจะเขียนในรูปลักษณะใด  และตัวถูกจะเขียนในลักษณะใด 
     4.  ตัวอย่างข้อสอบ  เป็นข้อสอบสําเร็จรูปเขียนตามหลัก 3 ประการท่ีกล่าวไว้
แล้ว  มีอย่างน้อย  1  ข้อเพ่ือเป็นแบบอย่าง 
    ปอปแฮม  (Popham.    1978  :  115-140)  กล่าวว่า  ลักษณะเฉพาะของ
ข้อสอบมีส่วนประกอบ  5  สว่น  ดังนี ้
     1.  คําอธิบายท่ัวไป  ซึ่งอธิบายถึงลักษณะท่ัวไปของพฤติกรรมท่ีต้องการวัด 
     2.  ลักษณะคําถาม 
     3.  ลักษณะคําตอบ 
     4.  ตัวอย่างข้อสอบ 
     5.  รายละเอียดเพ่ิมเติม  ในกรณีท่ีจําเป็นจะต้องอธิบายเพ่ิมเติมจากท้ังสี่ข้อ
ข้างต้น 
   ข้อดีและข้อจํากัดของการกําหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบ 
    สงบ  ลักษณะ  (2525  :  25-26)  ได้กล่าวถึงข้อดีและข้อจํากัดของการเขียน
ข้อสอบโดยการกําหนดลักษณะของข้อสอบไว้ดังนี้ 
     ข้อดี 
      1.  ช่วยให้การเขียนข้อสอบของครูตรงตามจุดประสงค์การสอนของวิชา
ได้มากยิ่งข้ึน  
      2.  ช่วยให้ครูสามารถเขียนข้อสอบได้สะดวกและรวดเร็วข้ึน  เพราะได้
กําหนดแนวทางการสร้างคําถามและคําตอบไว้เรียบร้อยแล้ว 
      3.  ช่วยให้การเขียนข้อสอบมีกฎเกณฑ์  มีหลักการท่ีเป็นระบบระเบียบ 
เป็นวิทยาศาสตร์มากยิ่งข้ึน 
      4.  ช่วยให้ครูท่ีสอนในวิชาเดียวกันสามารถเขียนข้อสอบ  เพ่ือวัด
ความสามารถของนักเรียนในแนวทางเดียวกันได้ 
      5.  เป็นจุดเริ่มต้นของการสร้างข้อสอบคู่ขนาน 
      6.  เป็นแนวทางในการวางแผนสร้างข้อสอบ  การพัฒนาและปรับปรุง
ข้อสอบให้มีคุณภาพ  ซึ่งจะเป็นผลทําให้การสอบวัดมีความเท่ียงตรงและเชื่อถือได้มากยิ่งข้ึน 
      7.  ช่วยกระตุ้นให้การเรียนการสอนและการสอบวัดมีความสอดคล้องกัน  
และสอดคล้องกับหลักสูตรมากยิ่งข้ึน  ผลท่ีได้  คือ  ทําให้ผู้เรียนมีคุณภาพ 
     ข้อจํากัด 
      1.  มีความยุ่งยากและซับซ้อนในการเขียนลักษณะเฉพาะบางเนื้อหา 
      2.  มีการกําหนดกฎเกณฑ์การเขียนตัวเลือก  อาจใช้ได้เฉพาะบางเนื้อหา 
 
 



 40 

   แนวทางในการใช้ลักษณะเฉพาะของข้อสอบในการประเมินผลการเรียน 
    สามารถนําแบบทดสอบท่ีสร้างตามการกําหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบ  ไปใช้ใน
การประเมินผลการเรียนได้ดังนี้  (สุเทพ  สันติวรานนท์.    2533  :  23-24) 
     1.  สอบเพ่ือปรับปรุงการเรียนการสอน  (Formative)  เม่ือผู้สอน  สอนตาม
จุดประสงค์การเรียนรู้ใด  (พฤติกรรมท่ีต้องการจะวัด  พฤติกรรมย่อย)  ไปแล้ว  ก็สร้างข้อสอบจากการ
กําหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบท่ีตรงกับจุดประสงค์นั้น  เอามาสอบวัดผู้เรียน  เพ่ือตรวจสอบดูว่า
นักเรียนบรรลุพฤติกรรมตามท่ีหลักสูตรต้องการหรือไม่  เพ่ือจะได้หาทางปรับปรุงโดยการสอนซ่อมเสริม
ต่อไป 
     2.  สอบเพ่ือตัดสินผลการเรียน  (Summative)  เม่ือสอนไปถึงกําหนดท่ีจะสอบ
เพ่ือสรุปผลการเรียนระหว่างภาคครั้งท่ี  1  (Summative 1)  ซึ่งเป็นระยะเวลาท่ีสถานศึกษากําหนด  
ผู้สอนตรวจดูว่าจุดประสงค์ท่ีสอนผ่านไป  (พฤติกรรมท่ีต้องการจะวัด  พฤติกรรมย่อย)  มีจํานวน 
ก่ีพฤติกรรม  ผู้สอนก็นําลักษณะเฉพาะของข้อสอบ  ซึ่งตรงกับพฤติกรรมย่อยท่ีต้องการจะวัดเอามา
สร้างข้อสอบ  จะเอาพฤติกรรมย่อยมาสอบวัดท้ังหมดหรืจะเลือกเฉพาะท่ีเห็นว่าสําคัญ ๆ ก็ได้ 
     3.  การสอบแก้ตัว  ในการสอบสรุปผลการเรียนเพ่ือตัดสินผลการเรียน  ไม่ว่า    
จะเป็นครั้งย่อย ๆ ระหว่างภาค  หรือเม่ือรวมคะแนนทุกครั้งแล้วให้ระดับผลการเรียน  หากนักเรียน   
ไม่ผ่านตรงกับพฤติกรรมย่อยใด  ก็สอบวัดเฉพาะพฤติกรรมย่อยนั้น  โดยสร้างข้อสอบข้ึนใหม่จาก
ลักษณะข้อสอบในพฤติกรรมย่อยนั้น  ซึ่งเราสามารถสร้างข้อสอบได้หลายๆข้อจากลักษณะเฉพาะของ
ข้อสอบเดียวกัน 
 4.  คุณภาพของแบบทดสอบ 
  แบบทดสอบวินิจฉัยท่ีผู้วิจัยหาคุณภาพเป็นแบบทดสอบในแนวอิงเกณฑ์  ผู้วิจัยขอเสนอ
การหาคุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัยตามแนวแบบทดสอบอิงเกณฑ์  ดังนี้ 
   ความเท่ียงตรงของแบบทดสอบ 
    สงบ  ลักษณะ  (2553  :  37-38)  กล่าวว่า  ความเท่ียงตรงของแบบทดสอบ
จะต้องพิจารณา  2  ลักษณะ  คือ  ความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา  ซึ่งเป็นการตรวจสอบรายข้อต่าง ๆ ของ
แบบทดสอบว่าสามารถเป็นตัวแทนของพฤติกรรมหรือรายข้อต่าง ๆ ในขอบเขตท่ีต้องการวัดได้ดีเพียงใด  
คุณสมบัตินี้จะช่วยให้การแปลคะแนนของข้อสอบท่ีมีความหมายยิ่งข้ึน  และในแง่ของความเท่ียงตรง 
เชิงโครงสร้าง  คําว่า  “โครงสร้าง”  คือ  คุณลักษณะภายในตัวผู้สอบ  ท่ีแสดงการมีความสามารถ 
ได้ครบถ้วนในจุดประสงค์ท่ีวัดโดยข้อสอบนั้น  ซึ่งเรียกว่า  ผู้รอบรู้  หรือลักษณะท่ีแสดงถึงการไม่มี
คุณสมบัติครบถ้วน  ในจุดประสงค์ท่ีกําลังวัด  ซึ่งเรียกว่า  ผู้ไม่รอบรู้ 
    สมนึก  ภัททิยธนี  (2551  :  218-222)  ได้ให้ความหมายของแบบทดสอบอิง
เกณฑ์เก่ียวกับความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาว่า  เป็นเครื่องมือท่ีสามารถวัดได้ตามเนื้อหา  หรือวัดได้ตาม
จุดประสงค์ท่ีต้องการวัด  และความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้าง  หมายถึง  แบบทดสอบอิงเกณฑ์ท่ีสามารถ
วัดได้ตามลักษณะหรือตามทฤษฎีต่างๆ ของโครงสร้างนั้น  สําหรับวิธีการคํานวณหาค่าความเท่ียงตรง
ของแบบทดสอบอิงเกณฑ์  มีวิธีหาได้ดังนี ้
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     1.  ความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา 
      เป็นความเท่ียงตรงท่ีให้ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาว่า  ข้อสอบแต่ละข้อนั้นวัดได้
ตรงจุดประสงค์นั้นหรือไม่  โดยใช้สูตรของโรวิเนลลีและแฮมเบิลตัน  ซึ่งคํานวณจากค่าดัชน ี
ความสอดคล้อง  (IOC)  ดังนี ้
 

IOC  =  
R

N
∑  

 
      เม่ือ    IOC    แทน  ดัชนีความสอดคล้องระหว่างจุดประสงค์การเรียนรู้กับ 
                         เนื้อหา  หรือผลการประเมินความสอดคล้องระหว่าง 
                         ข้อสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู ้
          R∑   แทน   ผลรวมของคะแนนการพิจารณาของผู้เชี่ยวชาญ 
             N      แทน   จํานวนผู้เชี่ยวชาญ 
 
      การกําหนดคะแนนของผูเ้ชี่ยวชาญอาจจะเป็น  +1  หรือ  0  หรือ  –1  
ดังนี ้

        +1   =  แน่ใจว่าข้อสอบข้อนั้นวัดจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมท่ีระบุไว้จริง 
            0  =  ไม่แน่ใจว่าข้อสอบข้อนั้นวัดจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมท่ีระบุไว ้
         -1  =   แน่ใจว่าข้อสอบข้อนั้นไม่ได้วัดจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมท่ีระบุไว้ 
       ค่าดัชนีความสอดคล้องท่ียอมรับได้ต้องมีค่าตั้งแต่  0.50 - 1.0 

 
     2.  ความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้าง 
      ความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้าง  หมายถึง  คุณภาพของเครื่องมือท่ีสามารถวัด
ได้ตรงตามลักษณะหรือตามทฤษฎีต่าง ๆ  ของโครงสร้างนั้นหรือวัดได้ครอบคลุมตามลักษณะของ
โครงสร้างแบบทดสอบอิงเกณฑ์  ซึ่งผู้วิจัยหาโดยใช้เทคนิคกลุ่มรู้ชัด  (Known  Group  Technique)  
โดยแบ่งกลุ่มนักเรียนออกเป็น  กลุ่มบกพร่องและกลุ่มท่ีไม่มีความบกพร่อง  แล้วนําผลสอบท่ีได้จาก
นักเรียนท้ังสองกลุ่มมาเปรียบเทียบกัน  โดยใช้วิธีการทางสถิติในการเปรียบเทียบ  ใช้สูตร  t- test   
(ล้วน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ.    2539   :  246-265) 
 

t   =   

2

2
2

1

2
1

21

n

S

n

S

XX

+

−
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      เม่ือ t  แทน สถิติทดสอบท่ีใช้ในการแจกแจงแบบ  t 
         1X  แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุ่มท่ีไม่มีความบกพร่อง 
         2X  แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุ่มนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง 

            2
1S   แทน ความแปรปรวนของกลุ่มนักเรียนท่ีไม่มีความ 

              บกพร่อง 

          2
2S   แทน ความแปรปรวนของกลุ่มนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง 

         
1

n   แทน จํานวนนักเรียนท่ีไม่มีความบกพร่อง 
         

2
n   แทน จํานวนนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง 

 
      ความเท่ียงตรงเป็นคุณสมบัติท่ีสําคัญมากท่ีสุดของแบบทดสอบ  ซึ่ง
เปรียบเสมือนหัวใจสําคัญของคุณภาพของเครื่องมือท่ีใช้ในการวัดผลทุกชนิด  จะขาดเสียมิได ้ หาก
เครื่องมือวัดไม่มีความเท่ียงตรง  ผลการวัดท่ีได้ไม่ตรงกับคุณลักษณะหรือพฤติกรรมท่ีต้องการวัด  ผล
การวัดย่อมไม่มีคุณค่า  สําหรับแบบทดสอบท่ีใช้วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เน้นท่ีความเท่ียงตรงเชิง
เนื้อหาเป็นสําคัญ 
    ปัจจัยท่ีมีผลต่อความเท่ียงตรงของแบบทดสอบ  มีหลายประการด้วยกัน  ดังนี้ 
     1.  ปัจจัยท่ีเกิดจากตัวแบบทดสอบเอง  ได้แก่  กระบวนการสร้างหรือการได้มา
ซึ่งแบบทดสอบ  ตลอดจนส่วนประกอบอ่ืน ๆ ของแบบทดสอบ  เช่น  คําชี้แจงไม่ชัดเจน  การใช้ภาษา
ไม่เหมาะสมกับวัยผู้เรียน  ภาษากํากวม  ไม่ชัดเจน  ขาดความเป็นปรนัย  ไม่จําเพาะเจาะจง  
แบบทดสอบน้อยเกินไป  ไม่ครอบคลุม  การจัดเรียงข้อสอบไม่เหมาะสม  คําถามไม่ลึกตามท่ีจุดประสงค์
ท่ีต้องการวัด  การใช้ตัวเลือก  ระดับความยากง่ายของข้อสอบและชนิดของข้อสอบไม่เหมาะสม   
เป็นต้น  ปัจจัยเหล่านี้ทําให้คะแนนท่ีได้จากการวัดไม่สามารถอธิบายความรู้ความสามารถหรือ ลักษณะ
ของผู้เรียนได้  หรือกล่าวได้ว่าผลการวัดไม่ถูกต้องตามความเป็นจริง 
     2.  ปัจจัยท่ีเกิดจากการดําเนินการสอบ เช่น การให้เวลาท่ีไม่พอเหมาะ  
สภาพแวดล้อมของห้องสอบไม่เหมาะสม  การควบคุมการสอบหละหลวม  เป็นต้น 
    ในการวิจัยครั้งนี ้ ผู้วิจัยหาความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาโดยใช้สูตรของโรวิเนลล ี และ 
แฮมเบิลตัน  ซึ่งคํานวณจากค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC)  และหาความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้างโดยใช ้
สูตร  t – test 
   ค่าความยากของแบบทดสอบ 
    ในการหาความยากของแบบทดสอบอิงเกณฑ์  ได้มีนักการศึกษาหลายท่านได้ให้
แนวคิด  และข้อเสนอแนะถึงค่าความยากของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ไว้  ดังนี ้
     บุญชม  ศรีสะอาด  (2543  :  87)  ได้เสนอแนวคิดว่า  ค่าความยากของ
ข้อสอบอิงเกณฑ์เป็นค่าแสดงถึงร้อยละหรือสัดส่วนของผู้ท่ีตอบข้อสอบนั้นถูกหรือท่ีเลือกตอบคําตอบนั้น 
เพ่ือตรวจสอบความสามารถของผู้เรียน 
     พวงรัตน์  ทวีรัตน์  (2541  :  15)  ได้เสนอแนวคิดว่า  ค่าความยากของ
แบบทดสอบอิงเกณฑ์จะพิจารณาจากจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมท่ีตั้งข้ัน  ท้ังนี้เพราะจุดประสงค์ท่ีตั้งข้ึน 
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จะเป็นตัวกําหนดความยากของข้อสอบ  กล่าวคือถ้าจุดประสงค์นั้นวัดพฤติกรรมข้ันสูงก็จะมีความยาก
มากกว่าจุดประสงค์ท่ีวัดพฤติกรรมข้ันต่ํา  ดังนั้นความยากของข้อสอบอิงเกณฑ์จึงข้ึนอยู่กับระดับของ
พฤติกรรมท่ีทําการวัด 
     สมนึก  ภัททิยธนี  (2551  :  194-212)  ได้เสนอแนวคิดว่า  ค่าความยากของ
แบบทดสอบอิงเกณฑ์  หมายถึง  อัตราส่วนหรือร้อยละของจํานวนคนตอบถูกกับจํานวนคนท้ังหมด  
โดยกล่าวว่าค่าความยากของแบบทดสอบอิงเกณฑ์เป็นข้อสอบท่ีต้องเน้นความสามารถในการวัดตาม
จุดประสงค์นั้นอย่างแท้จริง  แม้จะเป็นข้อสอบท่ีง่ายหรือยากก็ไม่ถือว่าเป็นข้อสอบท่ีไม่ดี  ค่าความยาก
จึงไม่ได้นํามาชี้ถึงคุณภาพและไม่ได้นํามาเป็นเกณฑ์สําคัญในการคัดข้อสอบ  สิ่งท่ีสําคัญ  คือ   
ค่าอํานาจจําแนก 
    จากข้อเสนอแนะและแนวคิดของนักการศึกษาหลายท่านจะเห็นว่า  ค่าความยาก 
ของแบบทดสอบอิงเกณฑ์  คือ  สัดส่วนท่ีแสดงว่าข้อสอบนั้นมีคนทําถูกมากหรือน้อย  ถ้าเป็นข้อสอบ 
ท่ีมีคนทําถูกมากก็เป็นข้อสอบง่าย  ถ้ามีคนทําถูกน้อยก็เป็นข้อสอบยาก  หรือเป็นสิ่งท่ีกําหนดข้ึนจาก
จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมหรือจากการสอนของครู  ซึ่งการหาค่าความยากเป็นวิธีตรวจสอบคุณภาพ 
ของสมอง  (Cognitive Domain)  มีลักษณะเป็นการวิเคราะห์รายข้อ (Item Analysis)  ไม่ใช่เป็นการ
วิเคราะห์ภาพรวมท้ังฉบับ  ค่าความยากมีค่าอยู่ระหว่าง  0 – 1  เพ่ือความสะดวกจึงวางเกณฑ์ 
การพิจารณาไว้เป็นกลาง ๆ  (สมนึก  ภัททิยธน.ี    2551  :  204)   ดังตาราง  4 
 

ตาราง  4  การแสดงความหมายของค่าความยาก 
 

ค่าความยาก 
ความหมาย 

ของระดับความยาก 
คุณภาพข้อสอบ 

.00  ถึง  .09 

.10  ถึง  .19 
ยากมาก 

ยาก 
ไม่มีคุณภาพ 

.20  ถึง  .39 

.40  ถึง  .60 

.61  ถึง  .80 

ค่อนข้างยาก 
ปานกลาง 

ค่อนข้างง่าย 

 
มีคุณภาพ 

.81  ถึง  .90 
.91  ถึง  1.00 

ง่าย 
ง่ายมาก 

ไม่มีคุณภาพ 

 
    การวิจัยในครั้งนี ้ ผู้วิจัยหาความยากของแบบทดสอบโดยใช้สูตรการหาค่า 
ความยากของแบบทดสอบอิงเกณฑ์   (สมนึก  ภัททิยธน.ี    2551  :  212)  
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P  =  
R

N
 

 
     เม่ือ P   แทน  ระดับความยาก 
       R   แทน  จํานวนผู้ตอบถูกท้ังหมด 
       N   แทน  จํานวนผู้เข้าสอบท้ังหมด 
 
   ค่าอํานาจจําแนกของแบบทดสอบ 
    ได้มีนักการศึกษาเสนอแนวคิดเก่ียวกับค่าอํานาจจําแนกของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ 
ไว้ดังนี้ 
     อนันต์  ศรีโสภา  (2515  :  256)  ได้เสนอแนวคิดว่า  แบบทดสอบอิงเกณฑ์     
เน้นการวัดความรู้และทักษะต่าง ๆ ในตัวนักเรียนว่าถึงเกณฑ์ท่ีกําหนดไว้หรือไม่  โดยไม่คํานึงถึงความ
แตกต่างระหว่างบุคคล 
     ล้วน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ  (2539  :  197)  ได้เสนอแนวความคิดว่า
ค่าอํานาจจําแนกของข้อสอบอิงเกณฑ์นั้นจะเป็นค่าอํานาจจําแนกระหว่างกลุ่มท่ียังไม่ได้รับการเรียนรู้
หรือกลุ่มท่ียังไม่รู้ (Non-Master)  กับกลุ่มท่ีได้รับการเรียนรูห้รือรู้แล้ว (Master)  ข้อสอบอิงเกณฑ์ไม่
เน้นท่ีค่าอํานาจจําแนก  เนื่องจากแบบทดสอบอิงเกณฑ์จะใช้ในการวัดผลท่ีใช้ในการเรียนการสอนแบบ
มีระบบ (Systematic Instruction)  เช่น  การเรียนการสอนรอบรู้ซ่ึงการสอนนี้จะเน้นท่ีคุณภาพการ
สอนของครู  ถ้าครูสอนดีเด็กทุกคนจะเรียนรูห้มด  นั่นคือมีคะแนนเต็มหรือใกล้เต็มทุกคน  เม่ือหาค่า
อํานาจจําแนกจะมีค่าเป็น 0 หรือเข้าใกล้  0  ดังนั้น  ค่าอํานาจจําแนกของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ควรมี
ค่าเท่ากับ  0 
     บุญชม  ศรีสะอาด  (2543  :  87)  ได้เสนอแนวคิดว่า  อํานาจของแบบทดสอบ 
อิงเกณฑ์เป็นประสิทธิภาพในการจําแนกผู้สอบเป็นผู้รอบรู้หรือสอบผ่านกับผู้ไม่รอบรู้หรือสอบไม่ผ่าน 
     สมนึก  ภัททิยธนี  (2551  :  213-217)  ได้เสนอแนวคิดว่า  ค่าอํานาจจําแนก  
คือความสามารถของข้อสอบในการจําแนกผู้สอบท่ีมีคุณลักษณะหรือความสามารถแตกต่างกันออกจาก
กันได้  การวิเคราะห์ข้อสอบเป็นรายข้อแบบอิงเกณฑ์  มีอยู่  2  วิธี  คือ 
      วิธีท่ี  1  การหาค่าอํานาจจําแนก  จากผลการสอบสองครั้ง (ก่อนสอนและ 
หลังสอน)  กล่าวคือ  ให้ผู้สอบทําข้อสอบชุดนั้นก่อนสอน  และทําข้อสอบชุดนั้นอีกครั้งหลังสอน 
เสร็จแล้ว  เพ่ือดูผลต่างของการตอบถูก  ซึ่งเป็นค่าอํานาจจําแนกท่ีเสนอโดยคริสปิน  และเฟลด์ฮูเซน 
(Kryspin and Feldhuson)  เรียกค่าอํานาจจําแนกดังกล่าวว่า  ดัชนี เอส (S-Index  หรือ  Sensitivity 
Index)  โดยใช้สูตรดังนี ้
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S  =  pos preR R

N

−
 

 
      เม่ือ S     แทน  ค่าอํานาจจําแนกของข้อสอบ 
        preR  แทน  จํานวนคนก่อนสอนตอบถูก 

        posR  แทน  จํานวนคนหลังสอนตอบถูก 

        N  แทน  จํานวนผู้เข้าสอบท้ังหมด 
 
      วิธีท่ี  2  การหาค่าอํานาจจําแนก  จากผลการสอบครั้งเดียว (หลังการสอน) 
กล่าวคือ  เม่ือครูสอนจบจุดประสงค์ท่ีต้องการจงึให้ผู้เข้าสอบทําข้อสอบชุดนั้นเพียงครั้งเดียวเพ่ือจําแนก
ผู้สอบออกเป็นกลุ่มรอบรู้ (หรือสอบผ่านเกณฑ์)  กับกลุ่มไม่รอบรู้ (หรือสอบไม่ผ่านเกณฑ์)  ซึ่งเป็น 
ค่าอํานาจจําแนกของข้อสอบท่ีเสนอโดยแบรนแนน (Brennan)  ค่าอํานาจจําแนกท่ีหาโดยวิธีนี้เรียกว่า  
ดัชนี บี (B-Index หรือ Brennan Index)  โดยใช้สูตรดังนี ้
        

B  =  
1 2

U L

N N
−  

 
      เม่ือ B     แทน  ค่าอํานาจจําแนกของข้อสอบ 
        N1  แทน  จํานวนคนสอบผ่านเกณฑ์ 
        N2  แทน  จํานวนคนสอบไม่ผ่าน 
        U  แทน  จํานวนคนสอบผ่านเกณฑ์ตอบถูก 
        L  แทน  จํานวนคนสอบไม่ผ่านเกณฑ์ตอบถูก 
 
    ข้ันตอนในการวิเคราะห์ดัชนี บ ี
     1.  นําข้อสอบอิงเกณฑ์ไปทดสอบกับนักเรียนท่ีเรียนจบเรื่องท่ีจะวัด 
     2.  ตรวจให้คะแนนข้อสอบแต่ละข้อ  และรวมคะแนนของทุกข้อ 
     3.  ใช้จุดตัดหรือคะแนนเกณฑ์ตัดสอนการผ่าน–ไม่ผ่าน (Minimum Pass 
level : MPL)  แบ่งผู้สอบออกเป็นผู้รอบรู้ (หรือสอบผ่านเกณฑ์)  กับผู้ไม่รอบรู้ (หรือสอบไม่ผ่านเกณฑ์) 
     4.  นับจํานวนผู้รอบรู้  (N1)  และผู้ไม่รอบรู ้ (N2) 
     5.  แต่ละข้อนับจํานวนผู้รอบรู้ท่ีตอบถูก  (U)  และนับจํานวนผู้ไม่รอบรู้ท่ีตอบ
ถูก (L) 
     6.  คํานวณหาค่าอํานาจจําแนก (B)  จากสูตร 
    เกณฑ์การพิจารณาค่า  r  (สมนึก  ภัททิยธน.ี    2551  :  204)  ดังตาราง  5 
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ตาราง  5  การแสดงความหมายของค่าอํานาจจําแนก 
 

ค่าอํานาจจําแนก 
ความหมาย 

ของระดับอํานาจจําแนก 
คุณภาพข้อสอบ 

ค่าลบ 
.00   

.01  ถึง  .09 

.11  ถึง  .19 

ใช้ไม่ได้ 
ไม่มีอํานาจจําแนก 

ต่ํา 
ค่อนข้างต่ํา 

ไม่มีคุณภาพ 

.20  ถึง  .40 

.41  ถึง  .60 
.61  ถึง  1.00 

ปานกลาง 
ค่อนข้างสูง 

สูง 

 
มีคุณภาพ 

 
    จากข้อเสนอแนะและแนวคิดของนักการศึกษาหลายท่านจะเห็นว่า  อํานาจจําแนก  
คือ  ความสามารถของเครื่องมือในการจําแนกบุคคลออกเป็นสองกลุม่ท่ีแตกต่างกัน  คือ  กลุ่มเก่ง – 
กลุ่มอ่อน  และแบรนแนนได้เสนอความคิดไว้ว่า  การสอบก่อนเรียนและการสอบหลังเรียนไม่มี 
ความจําเป็นสําหรับการเรียนรู้  เพราะโดยท่ัวไปแล้วมีความชัดเจนมากวา่คนท่ีเรียนแล้วย่อมทําข้อสอบ
ไดค้นท่ีไม่เรียนย่อมทําข้อสอบไม่ได้เป็นเรื่องปกติ  ข้อสําคัญท่ีสุดคือ  ผู้เรียนได้เรียนรู้ตามเกณฑ์ท่ีตั้งไว้
หรือไม่  ในการวิจัยในครั้งนี้ผู้วิจัยใชก้ารสอบครั้งเดียว  (หลังสอน)  ดังนั้นผู้วิจัยจึงใช้สูตร การหา 
ค่าอํานาจจําแนกของแบรนแนน  (Brennan)    
   ค่าความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ  
    ความเชื่อม่ัน  (Reliability)  ของแบบทดสอบเป็นองค์ประกอบท่ีสําคัญของการ
สร้างแบบทดสอบ  เพราะว่าค่าความเชื่อม่ันเป็นดัชนท่ีีบ่งชี้ว่าแบบทดสอบนั้นมีคุณภาพหรือไม่  ซึ่งได้มี
นักการศึกษาหลายท่านได้เสนอแนวคิดเก่ียวกับค่าความเชื่อม่ันของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ไว้ดังนี ้
     อนันต์  ศรีโสภา  (2515  :  61)  ได้ให้ความหมายความเชื่อม่ันว่า   
เป็นอัตราส่วนระหว่างความแปรปรวนของคะแนนจริงและความแปรปรวนของคะแนนผลสอบ 
     บุญเชิด  ภิโญอนันตพงษ์  (2527  :  150)  ได้ให้ความหมายความเชื่อม่ันของ
แบบทดสอบอิงเกณฑ์ว่า  เป็นความสอดคล้องในการตัดสินจําแนกผู้รอบรู้  ไม่รอบรู ้ จากการสอบซ้ํา
ด้วยแบบทดสอบฉบับเดียว  หรือแบบทดสอบคู่ขนานหรือเทียบเท่ากันสองฟอร์ม 
     ล้วน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ  (2539  :  232)  ได้ให้ความหมายความ
เชื่อม่ันของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ว่า  เป็นผลของคะแนนท่ีสอบได้มีความคงท่ีในการจําแนกเป็นผู้รอบรู ้ 
หรือไม่รอบรู้ในเรื่องท่ีสอบ 
     สมนึก  ภัททิยธนี  (2551  :  226-231)  ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ 
มีหลายแนวคิด  จําแนกเป็น  2  แนวคิด  คือ   
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      1.  ความเชื่อม่ันท่ีเป็นการตรวจหาความสอดคล้องในการในการจําแนก 
ผู้รอบรู้และผู้ไม่รอบรู้  กลุ่มนี้มีความเชื่อว่า  แบบทดสอบท่ีมีความเชื่อม่ันจะสามารถจําแนกผู้สอบว่าใคร
เป็นผู้รอบรู้ (สอบผ่าน)  ใครเป็นผู้ไม่รอบรู้ (สอบไม่ผ่าน)  ได้อย่างคงเดิม  ซึ่งวิธีการพิจารณาความ
สอดคล้องในการจําแนกผู้รอบรู้กับผู้ไม่รอบรู้  ทําได้  2  วิธี  คือ 
       วิธีท่ี  1  โดยใช้แบบทดสอบคู่ขนาน  2  ฉบับ  ทดสอบกับนักเรียน 
กลุ่มเดียว 
       วิธีท่ี  2  โดยใช้แบบทดสอบฉบับเดิม  สอบซ้ํากับนักเรียนกลุ่มเดียว 
       ท้ังสองวิธีนี้มีวิธีคํานวณ  3  วิธี  คือ 
        1.1  วิธีของคาร์เวอร์  (Carver  Method)   
         วิธีนี้เป็นการหาค่าความเชื่อม่ันของแบบทดสอบอิงเกณฑ์  โดยนํา
แบบทดสอบคู่ขนาน  2  ฉบับ  ซึ่งวัดในจุดประสงค์เดียวกันทดสอบกับนักเรียนกลุ่มเดียว  นําผล 
การสอบมาจัดลงในตารางและหาความเชื่อม่ัน  ดังตัวอย่าง 
 

                  ฉบับ  ข 
ฉบับ  ก 

สอบผ่าน สอบไม่ผ่าน 

สอบผ่าน 
สอบไม่ผ่าน 

a 
d 

b 
c 

   
         สูตรคํานวณค่าความเชื่อม่ัน  เป็นดังนี ้
 

cc

a c
r

N

+
=  

 
      เม่ือ rcc  แทน ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบคู่ขนาน  2  ฉบับ 
        a แทน จํานวนคนท่ีสอบผ่านท้ังฉบับ  ก  และ  ฉบับ  ข 
        c แทน จํานวนคนท่ีสอบไม่ผ่านท้ังฉบับ ก และฉบับ  ข 
        N แทน จํานวนคนสอบท้ังหมด (หรือ  a + b + c + d) 
 
         หมายเหต ุจากสูตรของคาร์เวอร์นี้  สามารถนําไปใช้กับกรณีท่ีใช้
แบบทดสอบฉบับเดียวทดสอบซ้ํากับนักเรียนกลุ่มเดียว  กล่าวคือ  ใช้การสอบครั้งท่ี  1  แทนการสอบ
ฉบับ  ก  และใช้การสอบครั้งท่ี  2  แทนการสอบฉบับ  ข 
        1.2  วิธีของแฮมเบิลตันและโนวิก  (Hambleton and Novic 
Method)  แบบทดสอบคู่ขนาน  2  ฉบับ  ทดสอบกับนักเรียนกลุ่มเดียวหรือใช้แบบทดสอบฉบับเดียว
ทดสอบซ้ํากับนักเรียนกลุ่มเดิมก็ได้ 
         หลักการและวิธีการคํานวณจะคล้ายกับวิธีของคาร์เวอร์  แตกต่าง
กันเฉพาะการใช้สัญลักษณ์เพ่ือแทนค่าในสูตร  ดังนั้นอาจใช้วิธีใดวิธีหนึ่งก็ได ้
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สูตร   Po  =  P11 + P22 
 
        เม่ือ Po    แทน  ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 
          P11   แทน  อัตราส่วนของผู้รอบรู้ท่ีสอบผ่านท้ัง  2  ครั้ง   
                   หรือ  2  ฉบับ 
          P11   แทน  อัตราส่วนของผู้รอบรู้ท่ีสอบไม่ผ่านท้ัง  2  ครั้ง   
                   หรือ  2  ฉบับ 
 
        1.3  วิธีของสวามินาธาน แฮมเบิลตันและอัลจินา (Swaminathan, 
Hambleton and  Algina  Method)   
         วิธีการหาความเชื่อม่ันโดยใช้นิยามของความเชื่อม่ันในรูปเดียวกัน
กับวิธีของคารเ์วอร์และแฮมเบิลตันและโนวิก  แต่จะละเอียดกว่า  2  วิธีแรก  เพราะทําการหัก 
ความสอดคล้องท่ีเกิดข้ึนโดยบังเอิญซึ่งอาจจะปนอยู่กับความสอดคล้องจริง  อันเป็นเหตุให้ค่า 
ความเชื่อม่ันท่ีคํานวณได้สูงกว่าท่ีเป็นจริง 
         วิธีนี้อาจนําแบบทดสอบฉบับเดียว  ทดสอบซ้ํากับกลุม่เดิมหรือ
อาจนําแบบทดสอบอิงเกณฑ์คู่ขนาน  2  ฉบับ  ไปทดสอบกับกลุ่มเดียวก็ได้  จัดลงในตาราง  ดังนี ้
  
                           ฉบับ  ข  (สอบครั้งท่ี  2) 

 สอบผ่าน สอบไม่ผ่าน รวม 
สอบผ่าน 

สอบไม่ผ่าน 
a 
d 

b 
c 

a + b 
c + d 

รวม a + d b + c N 
 
 

        สูตรค่าความเชื่อม่ัน 
           

o e

e

P P
K

1 P

−
=

−
 

 
        เม่ือ K    แทน  ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ 
          Po   แทน  อัตราส่วนของความสอดคล้องในการจําแนกว่า 

                  เป็นผู้รอบรู้และผู้ไม่รอบรู้   =  
a c

N

+
 

          Pe   แทน  อัตราส่วนความสอดคล้องท่ีคาดหวังไว้ 

                              =  
( )( ) ( )( )

2

a b a d b c c d

N

+ + + + +
 

ฉบับ  ก  (สอบครั้งท่ี  1) 
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      2.  ความเชื่อม่ันท่ีเป็นการตรวจหาความสอดคล้องของคะแนนแต่ละคน 
ท่ีแปรปรวนจากคะแนนจุดตัด  โดยใช้แบบทดสอบ  1  ฉบบั  ทดสอบกับนักเรียน  1  กลุ่ม  ครั้งเดียว  
ซึง่มีวิธีการคํานวณหลายวิธี  คือ 
       2.1  วิธีของลิวิงสตัน  (Livingston Method) 
        วิธีนี้นําแบบทดสอบอิงเกณฑ์หนึ่งฉบับไปทดสอบกับนักเรียนครั้งเดียว
สามารถนําผลการสอบไปคํานวณจากสูตร  ได้ดังนี้ 
 

Rcc = 
( )

( )

2 2
tt

2 2

r S X C

S X C

+ −
+ −

 

 
       เม่ือ Rcc     แทน  ความเชือ่ม่ันของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ 
         rtt      แทน  ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบซึ่งคํานวณโดยวิธี  
             KR-20  หรือ  KR-21 
         S2     แทน  ความแปรปรวนของคะแนนสอบ 
            X    แทน  คะแนนเฉลี่ยของคะแนนสอบ 
         C      แทน  คะแนนเกณฑ์ 
 
       2.2  วิธีของโลเวทท์  (Lovett Method) 
        วิธีนี้นําแบบทดสอบอิงเกณฑ์ฉบับเดียว  ไปทดสอบกับนักเรียนกลุ่ม
เดียวเพียงครั้งเดียวสามารถนําผลมาวิเคราะห์  หาความเชื่อม่ันได้จากสูตร  ดังนี้ 
 

rcc = 
( ) ( )

2
i i

2
i

K X X
1

K 1 X C

−
−

− −
∑ ∑
∑

 

 
       เมื่อ   rcc  แทน  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ 
                K    แทน  จํานวนข้อของแบบทดสอบทั้งฉบับ 
                Xi  แทน  คะแนนสอบของนักเรียนแต่ละคน 
                 C  แทน  คะแนนจุดตัด 

 
   ในระหว่างสองวิธีตามแนวคิดนี้  จะเห็นว่าวิธีของลิวิงสตันยังคงอาศัยความเชื่อมัน่ของ

สูตรของ  Kuder – Richardson  ซึ่งถือว่าเป็นการคํานวณค่าความเชื่อมั่นตามแนวอิงกลุ่ม  แต่ถ้าใช้วิธี
ของโลเวท  จะพิจารณาเฉพาะค่าความแปรปรวนของคะแนนแต่ละคนจากคะแนนจุดตัดเท่านั้น 
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  ปัจจัยที่มีผลต่อความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 
   1.  ความยาวของแบบทดสอบ  แบบทดสอบที่มีจํานวนข้อมากและมุ่งวัดเนื้อหา
เดียวกัน  จะมีค่าความเชื่อมั่นสูงกว่าแบบทดสอบที่มีจํานวนข้อน้อย  เนื่องจากสามารถวัดได้ครอบคลุม
มากกว่า  หรือกล่าวได้ว่า  แบบทดสอบนั้นมีความเที่ยงตรงนั่นเอง  ดังนั้นความเที่ยงตรงของ
แบบทดสอบจึงส่งผลต่อความเชื่อมั่นของแบบทดสอบด้วย 
   2.  การกระจายของคะแนน  แบทดสอบที่คะแนนมีการกระจายมากแสดงว่าผู้เรียน 
มีความสามารถแตกต่างกันมาก  ความเชื่อมั่นจะสูงกว่าแบบทดสอบที่มีการกระจายน้อย 
   3.  ความยากของข้อสอบ  หากข้อสอบยากหรือง่ายเกินไป  มีผลต่อการกระจายของ
คะแนน  คือคะแนนที่มีการกระจายนอ้ยจะส่งผลให้ความเชื่อมั่นต่ํา 
   5.  ความเป็นปรนัย  มีลักษณะ  คือ  ผู้สอบอ่านคําชี้แจงเข้าใจชัดเจนถึงวิธีการตอบ   
อ่านข้อสอบเข้าใจตรงกันหรือตรงตามจุดประสงค์ของการถาม  และเมื่อตรวจข้อสอบเมื่อใดและใคร 
เป็นคนตรวจก็ตาม  คะแนนต้องคงที่หรือเท่ากัน  ความเป็นปรนัยเปน็ลักษณะที่ดีของแบบทดสอบ 
ซึ่งส่งผลต่อความเชื่อมั่นของแบบทดสอบด้วย 
   6.  อิทธิพลจากการเดาคําตอบของผู้สอบ  ทําให้คะแนนที่ได้จากการวัดต่างไปจาก
ความสามารถที่แท้จริง  จึงเกิดความคลาดเคลื่อนในการวัดซึ่งมีผลต่อความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทําให้
มีความเชื่อมั่นต่ํา 
   จากการศึกษาข้อคิดเห็นและข้อเสนอแนะของนักการศึกษาหลายท่าน  ที่กล่าวมา
ข้างต้น  จะเห็นว่าการหาคุณภาพของแบบทดสอบอิงเกณฑ์มีวิธีการหาได้หลายวิธี  ซึ่งการวิจัยในครั้งนี้
ผู้วิจัยหาค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบโดยใช้วิธีของโลเวทท์ 
  ประโยชน์ในการใช้แบบทดสอบวินิจฉัย 
   แบบทดสอบวินิจฉัยเป็นเครื่องมือที่สําคัญและมีคุณค่ามาก  สําหรับการประเมินผล 
การเรียนในปัจจุบัน  เพราะให้ประโยชน์ทั้งต่อครูและต่อนักเรียน  ดังนี ้
    สําหรับคร ู
     1.  ช่วยปรับปรุงการสอนของครู  เพ่ือจะได้รู้ว่าครูควรสอนเรื่องอะไร  และ
หัวข้อใดที่นักเรียนยังมีขอ้บกพร่องอยู่  เพราะเนื้อหาบางเรื่องต้องใช้ความรู้พ้ืนฐานเก่า  หากว่าครูยังไม่
แก้ไขข้อบกพร่องเก่า ๆ  จะทําให้การเรียนเนื้อหาต่อไปไม่ประสบผลสําเร็จ 
     2.  ช่วยให้ครูเตรียมบทเรียนได้ตรงตามความต้องการของผู้เรียน  โดยใช้เทคนิค 
ได้อย่างเหมาะสมกับผู้เรียนในเนื้อหาแต่ละตอน  เพราะเนื้อหาแต่ละตอนมีความยากไม่เหมือนกัน  หาก
ครูได้ทราบว่าเนื้อหาตอนใดมีปัญหามากสําหรับผู้เรียน  ครูก็ควรเพ่งเล็งเป็นพิเศษในเนื้อหาตอนนั้น ๆ 
และหาวิธีสอนที่จะทําให้นักเรียนประสบผลสําเร็จได้ 
     3.  ประหยัดเวลาและแรงงานของครูในการวินิจฉัย  ทําให้มีเวลาสอนซ่อมเสริม 
เป็นรายบุคคลได้มากขึ้น 
    สําหรับนักเรียน 
     1.  ผลการสอบจากแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนจะทําให้ผู้เรียนได้ประเมิน
ตนเองได้ว่า  ตนเองมีจุดประสงค์ใดที่ยังบกพร่องอยู่สมควรจะได้รับการแก้ไข  ทําให้นักเรียนรู้
ความสามารถของตนเองซึ่งเป็นจุดมุ่งหมายสําคัญอย่างหนึ่งของหลักสูตร 
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     2.  จากการทําแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน  ผลที่ได้จะเป็นเครื่องช่วยตัดสินว่า
ผู้เรียนมีความเข้าใจเนื้อหาหรือมีทักษะในเรื่องนั้นหรือไม่  ตลอดจนมีความพร้อมที่จะเรียนต่อไปได้
หรือไม่ 
     3.  จะเป็นแรงจูงใจในการเรียน  ให้นักเรียนเตรียมพร้อมในการเรียนอยู่เสมอ  
เพราะถ้าผู้เรียนทราบว่าเมื่อจบบทเรียนแล้วจะมีการทดสอบเพ่ือวินิจฉัยการเรียน  ผู้เรียนจะกลัว 
ความล้มเหลว  จะทําให้สนใจในการเรียน 
    โดยสรุป  จะเห็นว่าแบบทดสอบวินิจฉัยนั้นมีประโยชน์ต่อการศึกษาเป็นอย่างมาก
เพราะจะเป็นแนวทางในการวิเคราะหห์าสาเหตุของความบกพร่องทางการเรียนของนักเรียน    
เป็นรายบุคคล  และครูจะได้หาแนวทางในการซ่อมเสริมต่อไปในอนาคต  รวมไปถึงตัวนักเรียนเองก็ได้
ประโยชน์จากการถูกวินิจฉัยตรงที่ทราบว่าตนเองมีความบกพร่องในการเรียนเรื่องใด  เป็นข้อมูลในการ
พัฒนาตนเอง    
 
งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
 
 1.  งานวิจัยในประเทศ 
  1.1  งานวิจัยที่เก่ียวข้องกับแบบทดสอบวินิจฉัย 
   สุขุม  มูลเมือง  (2524  :  57–61)  ได้ทําการวิจัยเรื่อง  “การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย
ข้อบกพร่องในการเรียนทศนิยม  สําหรับนักเรียนชั้นปีที ่ 1  ในเขตจังหวัดนครพนม”  กลุ่มตัวอย่างเปน็
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  1  ในเขตจังหวัดนครพนม  จํานวน  802  คน  เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย
แบ่งเป็นแบบทดสอบ  4  ฉบับ  คือ  แบบทดสอบพ้ืนฐานความเข้าใจทศนิยม  แบบทดสอบการบวก
และการลบทศนิยม  แบบทดสอบการคูณและการหารทศนิยม  และแบบทดสอบโจทย์ปัญหาทศนิยม  
ผลการวิจัยพบว่า  แบบทดสอบทั้ง  4  ฉบับ  มีค่าความเชื่อมั่น  .9610,  .9683,  .9613  และ  .9628  
ตามลําดับ 
   วรรณด ี ชุณหวุฒิยานนท ์ (2524  :  43-125)  สร้างแบบทดสอบวินิจฉัย 
วิชาคณิตศาสตร์  เรื่องโพลิโนเมียล  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  3  ในเขตการศึกษาที่  4   
กรุงเทพมหานคร  แบบทดสอบม ี 6  ฉบับคือ  การบวกโพลิโนเมียล  การลบโพลิโนเมียล   
การคูณโพลิโนเมียล  การหารโพลิโนเมียล  สมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว  และโจทย์อสมการเชิงเส้น 
ตัวแปรเดียว  ใช้กลุ่มตัวอย่าง  750  คน  ผลปรากฏว่า  แบบทดสอบชุดนี้มีค่าความยากตั้งแต่  .50 - 
.97  ค่าอํานาจจําแนกตั้งแต่  .03 - .79  ค่าความเชื่อมั่นตั้งแต ่ .73 - .96  ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 
โดยการพิจารณาจากผู้เชี่ยวชาญปรากฏว่า  แบบทดสอบทั้งหกฉบับวัดเรื่องโพลิโนเมียลได้จริง 
   วนิดา  ปาณีนิจ  (2535  :  31-114)  ได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียน 
เรื่องสมการและอสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  3  ในจังหวัดร้อยเอ็ด  
แบบทดสอบที่สร้างขึ้นมีสี่ฉบับ  คือ  ความรู้พ้ืนฐานเรื่องสมการและอสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว     
การแก้สมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว  โจทย์สมการเชิงเส้นตัวแปรเดียวและอสมการ  ใช้กลุ่มตัวอย่าง  900  
คน  ปรากฏว่าแบบทดสอบชุดนี้มีค่าความยากตั้งแต่  .49 - .90  ค่าอํานาจจําแนกตั้งแต่  .16 - .59   
ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งสี่ฉบับคํานวณโดยใช้สูตรของลิฟวิงสตัน  มีค่า  .9133  และ 
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ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบหาได้โดยให้ผู้เชี่ยวชาญพิจารณา  ปรากฏว่าแบบทดสอบ 
ทั้งสี่ฉบับวัดเรื่องสมการและอสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียวได้จริง 
   ประสงค์  คืนด ี (2535  :  41-97)  ได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยวิชาคณิตศาสตร์ 
เรื่องเลขยกกําลังสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  3  ในจังหวัดอุบลราชธาน ี แบบทดสอบที่สร้างขึ้น
มีสี่ฉบับ  คือ  ความเข้าใจพ้ืนฐานเก่ียวกับเลขยกกําลัง  การคูณและการหารเลขยกกําลัง  คุณสมบัติอ่ืน 
ๆ เก่ียวกับเลขยกกําลัง  ใช้กลุ่มตัวอย่าง  890  คน  ผลปรากฏว่า  แบบทดสอบทั้งสี่ฉบับมีค่าความยาก
ตั้งแต่  .50 - .89  ค่าอํานาจจําแนกตั้งแต่  .18 - .65  ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งสี่ฉบับ  
คํานวณโดยใช้สูตรแบบไบโนเมียลของโลเวทมีค่าตั้งแต่  .76 - .88  ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาพิจารณา
โดยผู้เชี่ยวชาญทางเนื้อหาวิชา  ผลปรากฏว่าแบบทดสอบทั้งสี่ฉบับสามารถวัดเรื่องเลขยกกําลังได้จริง 
   สุริยะพงศ์  พงศส์ิทธิศักดิ์  (2540  :  24-111)  ได้พัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัย  วิชา
คณิตศาสตร ์ เรื่องระบบสมการเชิงเส้น  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  3  สังกัดกรมสามัญศึกษา
จังหวัดมหาสารคาม  แบบทดสอบมีจํานวนสี่ฉบับ  คือ  แบบทดสอบเรื่องสมการเชิงเส้นสองตัวแปร  
ระบบสมการเชิงเส้นสองตวัแปร  การแก้ระบบสมการเชิงเส้น  และโจทย์ปัญหาระบบสมการเชิงเส้น   
โดยใช้กลุ่มตัวอย่างจํานวน  928  คน  ผลปรากฏว่า  แบบทดสอบทั้งสี่ฉบับมีค่าความยากเป็น  .32 - 
.90,  .50 - .83,  .48 - .84 และ  .44 - .87  ค่าอํานาจจําแนกเป็น  .31 - .73,  .42 - .75,  .03 -  .73  
และ  .29 - .64  ค่าความเชื่อมั่นคํานวณโดยวิธีของโลเวทมีค่าเป็น  .80 , .83 , .93  และ  .82  
ตามลําดับ  สําหรับความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  พิจารณาโดยผู้เชี่ยวชาญ  ผลปรากฏว่า  ข้อสอบแต่ละข้อ
วัดเรื่องนั้นจริง 
   ศักดิ์สิทธิ์  ฤทธิลัน  (2541  :  83-88)  ได้ศึกษาเปรียบเทียบคุณภาพด้านค่าความยาก  
ค่าอํานาจจําแนก  และค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวินิจฉัยวิชาคณิตศาสตร ์ เรื่องรูปสามเหลี่ยม 
ที่สร้างตัวลวงโดยวิธีต่างกัน  4  วิธี  คือ  แบบทดสอบวินิจฉัยที่สร้างตัวลวงโดยวิธีใช้คําตอบผิดของ
นักเรียนที่ซ้ํากันมากที่สุด  แบบทดสอบวินิจฉัยทีส่ร้างตัวลวงโดยใช้วิธีสุ่มคําตอบผิดของนักเรียน และ
แบบทดสอบวินิจฉัยที่ใช้ตัวลวงจากครูผู้สอน  ในการศึกษาครั้งนี้ได้ทดสอบกับนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที ่ 6  ภาคเรียนที่  2  ปีการศึกษา  2540  สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดกาฬสินธุ์  จํานวน  
600  คน  ผลการศึกษาเปรียบเทียบครั้งนี้ปรากฏว่า  ค่าความยากของแบบทดสอบวินิจฉัยที่สร้างตัวลวง
โดยสุ่มคําตอบผิดของนักเรียนมีค่าความยากมากที่สุด  รองลงมาคือ  แบบทดสอบวินิจฉัยที่สร้างตัวลวง
จากครูผู้สอน  ด้านค่าอํานาจจําแนก  แบบทดสอบที่สร้างตัวลวงโดยสุ่มคําตอบผิดมีค่าอํานาจจําแนก
มากทีสุ่ด  รองลงมาคือแบบทดสอบวินิจฉัยที่สร้างตัวลวงจากครูผู้สอน  ด้านความเชื่อมั่น  แบบทดสอบ
วินิจฉัยที่สร้างตัวลวงโดยวิธีสุม่คําตอบผิดของนักเรียน  ด้านความเชื่อมั่นมากที่สุด  รองลงมาคือ  
แบบทดสอบวินิจฉัยที่สร้างตัวลวงจากครูผู้สอน  แต่จากการทดสอบค่าสถิติของค่าความยาก  ค่าอํานาจ
จําแนก  และค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ  ในทางสถิติไม่แตกต่างกัน 
   อภิสิทธิ์  กิจเกียรติ์  (2545  :  122-126)  ได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยวิชา
คณิตศาสตร์  เรื่องอัตราส่วนและร้อยละ  สําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  2  จํานวน  4  ฉบับ  คือ  
อัตราส่วนและอัตราส่วนที่เท่ากัน  อัตราส่วนของจํานวนหลายๆ จํานวน  สัดส่วน  และรอ้ยละ       
กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  2  ปีการศึกษา  2544  สังกัดสํานักงาน 
การประถมศึกษาจังหวัดศรีษะเกษ  จํานวน  525  คน  ซึ่งได้มาจากการสุ่มแบบหลายขั้นตอน 
วธิีดําเนินการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย  ได้ทําการทดสอบ  3  ครั้ง  การทดสอบครั้งที่ 1   
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และทดสอบครั้งที่  2  เพ่ือปรับปรุงและคัดเลือกข้อสอบ  ส่วนการทดสอบครั้งที่ 3  เป็นการทดสอบเพ่ือ
หาคุณภาพของแบบทดสอบ  ผลการวิจัยปรากฏดังนี ้
    แบบทดสอบฉบับที่  1  มีข้อสอบจํานวน  13  ข้อ  มีค่าความยากตั้งแต่  .27   
ถึง  .75  ค่าอํานาจจําแนกตั้งแต่  .22  ถึง  .66  ค่าความเชื่อมั่นโดยใช้สูตรลิวิงสตันเท่ากับ  .79  และ 
ค่าความเชื่อมั่นจากสัมประสิทธิ์เบต้าเคเท่ากับ  .68 
    แบบทดสอบฉบับที่  2  มีข้อสอบจํานวน  7  ข้อ  มีค่าความยากตั้งแต่  .39   
ถึง  .64  ค่าอํานาจจําแนกตั้งแต่  .22  ถึง  .67  ค่าความเชื่อมั่นโดยใช้สูตรลิวิงสตันเท่ากับ  .72  และ 
ค่าความเชื่อมั่นจากสัมประสิทธิ์เบต้าเคเท่ากับ  .72 
    แบบทดสอบฉบับที่  3  มีข้อสอบจํานวน  15  ข้อ  มีค่าความยากตั้งแต่  .28   
ถึง  .56  ค่าอํานาจจําแนกตัง้แต่  .21  ถึง  .70  ค่าความเชื่อมั่นโดยใช้สูตรลิวิงสตันเท่ากับ  .76  และ 
ค่าความเชื่อมั่นจากสัมประสิทธิ์เบต้าเคเท่ากับ  .67 
    แบบทดสอบฉบับที่  4  มีข้อสอบจํานวน  20  ข้อ  มีค่าความยากตั้งแต่  .22   
ถึง  .44  ค่าอํานาจจําแนกตั้งแต่  .22  ถึง  .80  ค่าความเชื่อมั่นโดยใช้สูตรลิวิงสตันเท่ากับ  .84  และ 
ค่าความเชื่อมั่นจากสัมประสิทธิ์เบต้าเคเท่ากับ  .68 
    สําหรับความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบ  จากการพิจารณาของ
ผู้เชี่ยวชาญทางด้านเนื้อหาจํานวน  5  ท่าน  พบว่า  แบบทดสอบทั้งสี่ฉบับเป็นแบบทดสอบที่มีคุณภาพ
สามารถวัดเรื่องอัตราส่วนและร้อยละได้จริง  และแบบทดสอบทั้งสี่ฉบับ  มีความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้าง
อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  ซึ่งสามารถแยกผู้มีความบกพร่องและผู้ที่ไม่มีความบกพร่องได้
จริง 
   จงจิตร  ปาลสินกุลกิจ  (2547  :  84-86)  ได้ศึกษาการสร้างแบบทดสอบวนิิจฉัย 
เพ่ือพัฒนาการเรียนการสอนคณิตศาสตร์  เรื่องสมบัติของจํานวนนับ  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา  
ปีที ่ 1  ปีการศึกษา  2546  จํานวน  350  คน  จากโรงเรียนในสหวิทยาเขตสุรนารี  จังหวัด
นครราชสีมา  7  โรง  ซึ่งได้มาจากการสุ่มแบบหลายขั้นตอน  (Multi-stage  Random  Sampling)  
เครื่องมือที่ใช้ในการศึกษาค้นคว้า  คือ  แบบทดสอบจํานวน  3  ฉบับ  ได้แก่  ฉบับที ่ 1  แบบทดสอบ
เพ่ือวัดความรู้พ้ืนฐาน  เป็นแบบทดสอบชนิดเติมคํา  จํานวน  30  ข้อ  ฉบับที่  2  แบบทดสอบเพ่ือ
สํารวจเป็นแบบทดสอบที่ให้นักเรียนแสดงวิธีทํา  จํานวน  58  ข้อ  และฉบับที่  3  เป็นแบบทดสอบ
วินิจฉัย  เรื่อง  สมบัติของจํานวนนับ  เป็นแบบทดสอบแบบเลือกตอบ  ชนิด  5  ตัวเลือก  จํานวน  40  
ข้อ  วิธีดําเนินการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย  ได้ทําการทดสอบ  5  ครั้ง  การทดสอบครั้งที ่ 1  ทดสอบ 
เพ่ือวัดความรู้พ้ืนฐานเรื่องการคูณและการหาร  การทดสอบครั้งที่  2  ทดสอบเพ่ือสํารวจ  การทดสอบ
ครั้งที่  3  และการทดสอบครั้งที่  4  เพ่ือปรับปรุงและคัดเลือกข้อสอบ  ส่วนการทดสอบครั้งที่  5   
เป็นการทดสอบเพ่ือหาคุณภาพของแบบทดสอบ  ผลการศึกษาพบว่า  แบบทดสอบวินิจฉัยเรื่องสมบัติ
ของจํานวนนับ  จํานวน  40  ข้อ  ที่สร้างขึ้นมีค่าความยากตั้งแต่  .21  ถึง  .91  ค่าอํานาจจําแนกมีค่า
ตั้งแต่  .24  ถึง  .83  มีค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบคํานวณโดยใช้สูตรไบโนเมียลของโลเวทท ์  
ได้ค่าความเชื่อมั่นเท่ากับ  .83  สําหรับค่าความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบ  จากการพิจารณา
ของผู้เชี่ยวชาญทางด้านเนื้อหาจํานวน  5  ท่าน  พบว่า  แบบทดสอบที่สร้างขึ้นเป็นแบบทดสอบที่มี
คุณภาพ  สามารถวัดเรื่องสมบัติของจํานวนนับได้จริง  ซึ่งสามารถแยกผู้ที่ไม่มีความบกพร่องได้จริง 
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สรุปได้ว่า  แบบทดสอบวินิจฉัยที่สร้างขึ้นเป็นแบบทดสอบที่มีคุณภาพ  สามารถนําไปใช้ทดสอบเพ่ือวัด
ข้อบกพร่องของผู้เรียนเรื่องสมบัติของจํานวนนับ  เพ่ือนําผลที่ได้ไปใช้ในการแก้ไขข้อบกพร่องของผู้เรียน
ได้เป็นอย่างดี 
   สุรพรรณ  วีระสอน  (2551  :  122-126)  ได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัย  วิชา
คณิตศาสตร์  เรื่องอสมการ  สําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  3  จํานวน  4  ฉบับ  คือ  ทบทวนสมการ
เชิงเส้นตัวแปรเดียว  อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว  การแก้อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว  และโจทย์
ปัญหาเก่ียวกับอสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา   
ปีที่  3  ปีการศึกษา  2550  สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาร้อยเอ็ด  เขต  1  จํานวน  520  คน  
ซึ่งได้มาจากการสุ่มแบบหลายขั้นตอน วิธีดําเนินการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย  ได้ทําการทดสอบ  4  
ครั้ง  การทดสอบครั้งที่ 1  เพ่ือสํารวจจุดบกพร่อง  การทดสอบครั้งที่ 2  และทดสอบครั้งที่  3   
เพ่ือปรับปรุงและคัดเลือกข้อสอบ  ส่วนการทดสอบครั้งที่ 4  เป็นการทดสอบเพ่ือหาคุณภาพของ
แบบทดสอบ  ผลการวิจัยปรากฏดังนี ้
    แบบทดสอบฉบับที่  1  มีข้อสอบจํานวน  15  ข้อ  มีค่าความยากตั้งแต่  .30  ถึง 
.91  ค่าอํานาจจําแนกตั้งแต่  .30  ถึง  .76   
    แบบทดสอบฉบับที่  2  มีข้อสอบจํานวน  22  ข้อ  มีค่าความยากตั้งแต่  .57  ถึง 
.76  ค่าอํานาจจําแนกตั้งแต่  .04  ถึง  .75   
    แบบทดสอบฉบับที่  3  มีข้อสอบจํานวน  8  ข้อ  มีค่าความยากตั้งแต่  .57  ถึง 
.76  ค่าอํานาจจําแนกตั้งแต่  .04  ถึง  .75   
    แบบทดสอบฉบับที่  4  มีข้อสอบจํานวน  15  ข้อ  มีค่าความยากตัง้แต่  .42  ถึง 
.86  ค่าอํานาจจําแนกตั้งแต่  .23  ถึง  .65   
   รัตติยา  หาญธงชัย  (2553  :  92-98)  ได้ศึกษาการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยทาง 
การเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์  เรื่องการแปลงทางเรขาคณิต  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  2  สังกัด
สํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาอุดรธานี  เขต  4  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปีที่  2  ปีการศึกษา  2552  สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาอุดรธานี  เขต  4  จํานวน  400  คน   
จากโรงเรียน  12  โรง  ซึ่งได้มาจากการสุ่มแบบแบ่งชั้น  (Stratified  Random  Sampling)  เครื่องมือ 
ที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล  คือ  แบบทดสอบเพ่ือสํารวจจุดบกพร่องชนิดเติมคําและแสดงวิธีทํา  
จํานวน  4  ฉบับ  และแบบทดสอบวินิจฉัยชนิดเลือกตอบ  5  ตัวเลือก  จํานวน  4  ฉบับ ๆ  ละ  10  
ข้อ  ฉบับที่  1  เรื่องการเลื่อนขนาน  ฉบับที่  2  เรื่องการสะท้อน  ฉบับที่  3  เรื่องการหมุน  และฉบับ
ที่  4  เรื่อง  การประยุกต์การแปลงทางเรขาคณิต  ดําเนินการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย  โดยทําการ 
ทดสอบ  3  ครั้ง  การทดสอบครั้งที่  1  และการทดสอบครั้งที่  2  ใช้กลุ่มตัวอย่างครั้ง  100  คน   
เพ่ือปรับปรุงและคัดเลือกข้อสอบ  ส่วนการทดสอบครั้งที่  3  ใช้กลุ่มตัวอย่าง  100  คน  เป็นการ
ทดสอบเพ่ือหาคุณภาพ  สถิติที่ใช้  ได้แก่  ร้อยละ  ค่าเฉลี่ย  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  และ 
การทดสอบสมมุติฐานโดยใช้  t-test  (Independent  Samples)  ผลการวิจัยปรากฏผลดังนี ้
    1.  แบบทดสอบทั้งสี่ฉับมีค่าความยากรายข้อเป็น  .22 - .60, .22 - .58, .25 - .57  
และ  .22 - .62  ค่าอํานาจจําแนกรายข้อเป็น  .27- .81,  .21 - .87,  .26- .72  และ  .22 - .56   
ค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับเป็น  .81,  .86,  .81  และ  .82  ตามลําดับ  สําหรับค่าความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา
ของแบบทดสอบ  จากการพิจารณาของผู้เชี่ยวชาญทางด้านเนื้อหา  พบว่า  แบบทดสอบทั้งสี่ฉบับ 
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เป็นแบบทดสอบที่มีคุณภาพสามารถวัดได้ตรงตามเนื้อหา  และแบบทดสอบทั้งสี่ฉบับมีความเที่ยงตรง 
เชิงโครงสร้างอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  ซึ่งสามารถแยกผู้มีความบกพร่องและผู้ไม่มีความ
บกพร่องได้จรงิ 
    2.  จุดบกพร่องทางการเรียนเรื่องการแปลงทางเรขาคณิต  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  2 
คือ   
     แบบทดสอบฉบับที่  1  การเลื่อนขนาน  จุดบกพร่อง  คือ  จําสมบัติของ 
การเลื่อนขนานผิด  ไม่รู้จักความหมายของเวกเตอร์  สามารถบอกทิศทางได้  แต่ระยะทางไม่ได้   
เขียนพิกัด  (x,y)  สลับที่กัน  ใช้แกน  X,Y  ในการเลื่อนขนานผิด  ยังไม่รู้จักการเลื่อนขนานตามพิกัด  
(x,y)  หาพ้ืนที่โดยไม่ใช้สมบัติของการเลื่อนขนาน  คํานวณหาพ้ืนที่ของรูปไม่เป็น 
     แบบทดสอบฉบับที่  2  การสะท้อน  จุดบกพร่อง  คือ  ยังจําสมบัติของ 
การสะท้อนผิด  ไม่รู้จักเสน้สมมาตรและแกนสะท้อน  สร้างรูปต้นแบบผิดทําให้เส้นสะท้อนภาพผิด   
ใช้แกน  X,Y  ในการสะท้อนภาพผิด  สับสนระหว่างการเลื่อนขนานกับการสะท้อน  หาพ้ืนที่โดยไม่ใช้
สมบัติของการสะท้อน  หาพ้ืนที่ของรูปไม่เป็น 
     แบบทดสอบฉบับที่  3  การหมุน  จุดบกพร่อง  คือ  สับสนระหวา่งสมบัติของ 
การเลื่อนขนาน  การสะท้อน  การหมุน  แยกไม่ได้  หมุนภาพตามทิศทางได้แต่วัดมุมผิด  หาจุดหมุนผิด  
เขียนคู่อันดับ  (x,y)  สลับที่กัน  และลงพิกัดจุดผิด  ไม่ใช้สมบัติการหมุนไปใช้ในการหาพ้ืนที ่
     แบบทดสอบฉบับที่  4  เรื่อง  การประยุกต์การแปลงทางเรขาคณิต  
จุดบกพร่อง  คือ  แยกไม่ได้และยังสับสนว่ารูปต้นแบบที่กําหนดให้เป็นการแปลงทางเรขาคณิตแบบใด  
สับสนสมบัติการแปลงทางเรขาคณิต  หาพ้ืนที่โดยไม่ใช้สมบัติของการแปลงทางเรขาคณิต 
    โดยสรุป  แบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน  เรื่องการแปลงทางเรขาคณิต   
ชั้นมัธยมศึกษาปทีี่  2  ทั้งสี่ฉบับ  ที่สร้างขึ้นมีคุณสมบัติตามเกณฑ์  ครูผู้สอนสามารถนําไปทดสอบ 
เพ่ือวินิจฉัยหาข้อบกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  2  ได ้
  1.2  งานวิจัยที่เก่ียวกับการสร้างแบบทดสอบโดยการกําหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบ 
   เดือนเพ็ญ  หว่านณรงค์  (2528  :  127–132)  ได้ศึกษาการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย
ทักษะพ้ืนฐานของความเข้าใจในการอ่านภาษาอังกฤษ  โดยใช้การกําหนดลักษณะของแบบทดสอบ 
ของโปแฟม  สําหรับแบบทดสอบที่สร้างขึ้นม ี 7  ฉบับ  ผลการศึกษาพบว่า  แบบทดสอบวินิจฉัย 
ทั้ง  7  ฉบับ มีค่าความยากของแบบทดสอบตั้งแต่ .05  ถึง  .95  ค่าอํานาจจําแนกของข้อสอบตั้งแต่  
.90  ถึง  1.00  ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบมีค่าเรียงลําดับดังนี้  .9443 , .5368 , .8596 , .7891 , 
.8974 , .8080  และ  .7918  สําหรับค่าความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบหาโดยใช้การ
พิจารณาจากผู้เชีย่วชาญทางด้านเนื้อหาเพ่ือตัดสอนความสอดคล้องมีค่าระหว่าง  .05  ถึง  1.00   
แสดงว่าแบบทดสอบทั้ง  7  ฉบับ  มีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 
   เชิดศักดิ์  ศรีสง่าชัย  (2532  :  บทคัดย่อ)  ได้ศึกษาการใช้ลักษณะเฉพาะของข้อสอบ
สร้างแบบทดสอบคู่ขนานวิชาคณิตศาสตร์  โดยทําการเปรียบเทียบค่าสถิติต่าง ๆ ของแบบทดสอบ  
ได้แก่  ค่าความยาก  ค่าอํานาจจําแนก  ค่าคะแนนเฉลี่ย  ค่าความแปรปรวน  และค่าความเชื่อมั่น   
การสร้างแบบทดสอบอาศัยการกําหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบได้แบบทดสอบวิชาคณิตศาสตร์  
จํานวน  3 ฉบับ  ผลการวิจัยพบว่า  ข้อสอบทุกข้อมีความเที่ยวตรงเชิงเนื้อหาโดยดัชนีความสอดคล้อง 
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มากกว่า  .50  และมีค่าความยากมากกว่า .30  ค่าอํานาจจําแนกมากกว่า .20 ทุกข้อ  ซึ่งถือว่าข้อสอบ
ทุกข้อมีคุณภาพที่อยู่ในเกณฑ์ใช้ได้  ด้านการเปรียบเทียบคุณภาพของแบบทดสอบวิชาคณิตศาสตร์ 
ทั้ง  3  ฉบับ  พบว่า  ค่าความยาก  ค่าอํานาจจําแนก  ค่าคะแนนเฉลี่ย  ค่าความแปรปรวน  และ 
ค่าความเชื่อมั่นไม่แตกต่างกัน  นั่นคือ  แบบทดสอบทั้งสามฉบับมีคุณภาพเท่าเทียมกัน 
   จรัญ  พุ่มไม้  (2533  :  51-52)  ได้ทําการสร้างลักษณะของข้อสอบและสร้างข้อสอบ
ตามลักษณะเฉพาะของข้อสอบวิชาคณิตศาสตร์  เรื่องการคูณและการหาร  ชั้นประถมศึกษาปีที่  3  
เปรียบเทียบค่าความยากของข้อสอบที่สร้างตามลักษณะเฉพาะของข้อสอบชุดเดียวกันโดยผู้วิจัย 
เป็นผู้สร้าง  และครูผู้สอนวิชาอ่ืน ๆ อีก 4 คน  เป็นผู้สร้าง  ผลการศึกษาพบว่า  ข้อสอบที่สร้างตาม
ลักษณะของข้อสอบชุดเดียวกันโดยผู้วิจัยเป็นผูส้ร้าง  และครูผู้สอนวิชาอ่ืนๆอีก 4 คนเป็นผู้สร้าง  มีค่า
ความยากแตกต่างกันอย่างไม่มีนัยสําคัญทางสถิติ 
   สุนทรี  ไกรกาบแก้ว  (2533  :  120-124)  ได้ศึกษาคุณภาพของแบบทดสอบวิชา
คณิตศาสตร์ชนิดโจทย์ปัญหา  และชนิดโจทย์ทักษะการคิดคํานวณของครูผู้เขียนข้อสอบที่มีลักษณะ
ต่างกันในด้านเพศ  วุฒิ  และประสบการณ์ที่เขียนข้อสอบจากลักษณะเฉพาะของแบบทดสอบที่ใช้
รูปแบบฟาเซทในการเขียนข้อคําถามและตัวเลือก  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาเป็นครูผู้เขียนข้อสอบ
จํานวน  13  คน  ที่ได้มาจากการสุ่มแบบง่าย  และแบบเจาะจงและนักเรียนชั้นประถมศึกษาปทีี่ 6  
ภาคเรียนที่  1  ปีการศึกษา  2532  สังกัดสํานักงานประถมศึกษาอําเภอเมืองสระบุรี  จังหวัดสระบุรี  
จํานวน  312  คน  ซึ่งเลือกมาโดยวิธีการสุ่มแบบแบ่งกลุ่ม  ผลการวิจัยพบว่า  ค่าความยาก   
ค่าอํานาจจําแนกและค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวิชาคณิตศาสตร์ชนิดโจทย์ปัญหา  ทั้งก่อนสอน
และหลังสอนโดยครูที่มีลักษณะด้านเพศ  วุฒิและประสบการณ์ต่างกันมีค่าไม่แตกต่างกัน  ส่วน
แบบทดสอบวิชาคณิตศาสตร์ชนิดโจทย์การคิดคํานวณ  พบว่า  ค่าความยาก  ค่าอํานาจจําแนก  และ 
ค่าความเชื่อมั่น  ทั้งก่อนสอนและหลังสอนโดยครูที่มีลักษณะด้านเพศและวุฒิต่างกันมีค่าไม่แตกต่างกัน    
ส่วนแบบทดสอบวิชาคณิตศาสตร์ชนิดโจทย์การคิดคํานวณที่เขียนโดยครูที่มีประสบการณ์ต่างกัน  พบว่า  
ค่าความยาก  ค่าอํานาจจําแนกและค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบที่ครูผู้ออกข้อสอบมีประสบการณ์  
1-5  ปี  มีค่าไม่แตกต่างกัน  แต่มีค่าความยาก  ค่าอํานาจจําแนกและค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 
ที่ครูผู้ออกข้อสอบมีประสบการณ์  5  ปี  มีค่าแตกต่างกันอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01   
 2.  งานวิจัยต่างประเทศ 
  2.1  งานวิจัยที่เก่ียวข้องกับแบบทดสอบวินิจฉัย 
   สําหรับงานวิจัยในต่างประเทศที่เก่ียวข้องกับการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยพอจะนํามา
กล่าวโดยสรุปได้ดังนี้ 
    บอยเดน  (Boyden.    1970  :  150-A)  ได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพร่อง 
ในการแก้ปัญหาโจทย์เลขคณิต  (Verbal  Arithmetic  Problem  Solving)  สําหรับนักเรียนเกรด  5  
จํานวน  993  คน  ลักษณะของแบบทดสอบเป็นแบบตอบอิสระ  ผลจากการสํารวจพบจุดบกพร่อง 
ในลักษณะต่าง ๆ 12  ประการ  แล้วสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยเป็นแบบเลือกตอบ  โดยนําคําตอบ 
ที่นักเรียนส่วนมากตอบผิด  จากแบบทดสอบมาใช้เป็นตัวลวง  การวิเคราะห์เพ่ือหาคณุภาพของ
แบบทดสอบหาค่าความเชื่อมั่นโดยใช้สูตรของ  คูเดอร์ – ริชาร์ดสัน  20  และหาค่าอํานาจโดยใช ้ 
Point-Biserial  Correlation  ปรากฏว่า  แบบทดสอบสํารวจมีความเชื่อมั่น  .727 - .850 และ 
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ค่าอํานาจจําแนก  .00 - .741  ส่วนแบบทดสอบวินิจฉัยมีค่าความเชื่อมั่น  .802  และค่าอํานาจจําแนก  
.334 - .629  ผลจาการศึกษาพบว่า  แบบทดสอบที่สร้างสามารถค้นหาจุดบกพร่องในการเรียนของ
นักเรียนเป็นรายบุคคลและทั้งชั้นได ้ และเป็นประโยชน์ในการจัดสอนซ่อมเสริมอย่างมาก 
    เอลลิส  (Ellis.    1972  :  2234-A)  ได้ทําการศึกษาจุดบกพร่องในการเรียนของ 
ชั้นประถมศึกษา  ในเนื้อหาการคํานวณเลขจํานวนเต็มที่เป็นข้อผิดพลาดที่เกิดขึ้นบ่อย ๆ โดย
ทําการศึกษากลุ่มนักเรียนเกรด  6  จํานวน  690  คน  นําผลการทดสอบมาแยกเป็นนักเรียน  3  กลุ่ม  
คือกลุ่มที่ตอบถูกหมวด  กลุ่มที่ทําถูกวิธีแต่คําตอบผิดและกลุ่มที่ผิดทั้งวิธีและคําตอบ  กลุ่มซึ่งทําถูกวิธี
แตค่ําตอบผิดได้รับการทดสอบย่อยด้วยแบบทดสอบวินิจฉัยเพ่ือหาจดุบกพร่อง  ผลจากการศึกษาพบว่า   
มีข้อบกพร่องในด้านการบวกร้อยละ  17  การคูณด้วยเลขหลักเดียวร้อยละ  14  การคูณด้วยเลขสอง
หลักร้อยละ  16 
    โบว์แแมน  (Bowman.    1976  :  7260-A)  ได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยเบื้องต้น  
(A  Basic  Mathematic  Diagnostic  Instrument)  เพ่ือค้นหาจุดเด่นและจุดบกพร่องของนักเรียน
ในเรื่อง  การบวก  ลบ  คูณ  และหาร  จํานวนต่างๆ ในการแก้ปัญหาโจทย์และพีชคณิตเบื้องต้น  
แบบทดสอบชุดนี้สร้างขึ้นในวิทยาลัยที่มีโครงการช่วยเหลือนักเรียนที่มีพ้ืนฐานความรู้ทางคณิตศาสตร์ต่ํา
และใช้ทดสอบเป็นกลุ่ม  แต่นําผลจากการตอบของนักเรียนแต่ละคนมาพิจารณาว่านักเรียนมีจุดเด่น 
และจุดบกพร่องในเนื้อหาใด  และมักผิดพลาดในลักษณะใด  ข้อมูลที่ได้จะบันทึกเป็นเส้นภาพ (Profile)  
เพ่ือความสะดวกในการตีความหมายผลงานของนักเรียน  การศึกษาครั้งนี้ใช้กลุ่มตัวอย่าง  435  คน  
ผลปรากฏว่า  แบบทดสอบชุดนี้มีประโยชน์ในการจัดโครงการซ่อมเสริมนักเรียนเป็นรายบุคคลได้ 
อย่างเหมาะสม 
    วิลสัน  (Wilson.    1988  :  55-A)  ได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยตนเองและชุดฝึก
ทักษะพ้ืนฐานทางคณิตศาสตร์ในการศึกษาวิชาอาชีพ  วัตถุประสงค์ในการวิจัย  เพ่ือกําหนดคุณลักษณะ
ของนักศึกษาในสาขาอาชีพในโรงเรียนอาชีวศึกษาของรัฐ  ในรัฐ  Kentucky  และพัฒนาเครื่องมือ
คณิตศาสตร์และชุดการฝึกในการช่วยให้นักศึกษาเกิดความเชี่ยวชาญทักษะพ้ืนฐานที่จําเป็นใน 
วิชาคณิตศาสตร์โดยได้สร้างคลังข้อสอบขึ้น  เพ่ือวัดแต่ละทักษะและนําไปใช้กับนักเรียนโรงเรียนรัฐบาล  
ประมาณ  500  คน  จากระดับ  4  ถึงระดับ  8  ข้อคําถามแต่ละตอนในคลังข้อสอบต้องมีค่าเท่ากัน 
เชิงสถิต ิ ใช้โปรแกรมคอมพิวเตอร์ภาษาเบสิกในการสุ่มเลือกและจําแนกเครื่องมือเชิงวินิจฉัย  และ
โปรแกรมสําหรับการฝึกที่เก่ียวข้องกับทักษะพ้ืนฐานทางคณิตศาสตร์  มีความสัมพันธ์กับเครื่องมือ
วินิจฉัยที่สุ่มได้จําแนกเป็น  3  แบบ  และนําไปทดสอบกับนักศึกษาจํานวน  100  คน  จาก  20  
โรงเรียน  เพ่ือหาเกณฑ์ปกติ  และความเที่ยงตรงของข้อสอบ  เครื่องมือเชิงวินิจฉัยนี้แสดงให้เห็น 
ค่าความสัมพันธ์ในเชิงบวกสูงมาก  ค่าความเชื่อมั่นโดยเฉลี่ย  .95  จากการใช้แบบทดสอบทั้ง  3  แบบ  
การหาเกณฑ์ปกติไม่มีค่าแตกต่างกันระหว่างค่ามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนดิบ  ของแบบทดสอบทั้ง   
3  แบบ  พบว่าคะแนนเปอร์เซนไทล์ที่  67  เป็นเกณฑ์ปกต ิ
    มาสัน  (Mason.    1997  :  A 61/05)  ได้วิจัยการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย
ความสามารถในการอ่านสําหรับนักเรียนเกรด 7 , 8  และ 9  โดยจุดมุ่งหมายเพ่ือสร้างแบบทดสอบ
วินิจฉัย  และประเมินผลแบบทดสอบที่สร้างขึ้นว่าสามารถชี้ให้เห็นความผิดพลาดและสาเหตุที่นักเรียน
ประสบความลําบากในการอ่าน  ผลการวิเคราะห์คุณภาพของแบบทดสอบ  5 ฉบับ  ที่สร้างขึ้น 
ปรากฏว่า  ค่าความเชื่อมั่นอยู่ในเกณฑ์สูง คือ  ในเกรด  7  อยู่ระหว่าง  .697 - .855  เกรด  8   
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อยู่ระหว่าง .724 - .875  และเกรด  9  อยู่ระหว่าง .769 - .896  ค่าความเที่ยงตรงซึ่งหาได้จาก
แบบทดสอบทักษะพ้ืนฐานของไอโอวา  เป็นเกณฑ์สูง  คือเกรด 7 อยู่ระหว่าง .448 - .693  เกรด 8 อยู่
ระหว่าง .625 - .814   และเกรด  9  อยู่ระหว่าง .685 - .792  ค่าสหสัมพันธ์ภายในอยู่ในเกณฑ์สูง  คือ
เกรด 7 อยู่ระหว่าง  .376 - .693  เกรด  8  อยู่ระหว่าง  .524 - .746  และเกรด  9  อยู่ระหว่าง   
.637 - .814  ข้อสอบส่วนมากมีค่าอํานาจจําแนกต่ําและค่อนข้างง่าย  แบบทดสอบนี้มีข้อดี  คือ  
ดําเนินการสอบง่ายไม่กําหนดเวลา  ให้คะแนนง่าย และสามารถวินิจฉัยปัญหาในการอ่านได้อย่างรวดเร็ว 
      บอสแลนด์  (Bosland.    1978  :  4636-A)  ได้ศึกษาจุดบกพร่องในการเรียน 
วิชาคณิตศาสตร์  เรื่องการบวก  (Addition  Process)  ของนักเรียนเกรด  3  และเกรด  4  โดยใช้
แบบทดสอบวินิจฉัยค้นหาจุดบกพร่องและทําการสอนซ่อมเสริมในจุดบกพร่องนั้น  ผลจากการศึกษา
พบว่า  นักเรียนที่บกพร่องในการเรียนคณิตศาสตร์เก่ียวกับตัวเลขเป็นเพราะขาดทักษะพ้ืนฐานเก่ียวกับ
ระบบจํานวน  ส่วนนักเรียนที่ได้รับการสอนซ่อมเสริมจะได้คะแนนเพ่ิมขึ้นจากการทําแบบทดสอบ
หลังจากการสอนซ่อมเสริมแล้วมากกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
     ไนค์  (Knight.    1984  :  499-A)  ได้ศึกษาผลการทดสอบวินิจฉัยในผลสัมฤทธิ ์
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียนเกรด  3  การศึกษาครั้งนี ้ เพ่ือพิจารณาแบบทดสอบวินิจฉัย
กลุ่มตัวอย่างจะเลือกสุ่มจากโรงเรียนที่มีนักเรียนเกรด  4-6  ในรัฐออนตาริโอตะวันออก  จํานวน  30  
โรงเรียน  และครู  120  คน  ผลปรากฏว่า  1)  แบบทดสอบวินิจฉัยที่ครูสร้างขึ้นเพ่ือให้นักเรียนใช ้
เป็นประโยชน์มากสําหรับนักเรียน  2)  เป็นไปได้ว่าที่ครขูู่เข็ญ  จะทําให้นักเรียนได้ประสบความสําเร็จ
เท่ากับการที่ครูสนับสนุนให้ทดสอบอย่างเดียว  3)  ผลสัมฤทธิ์จากการทดสอบของกลุ่มที่วัดโดย
แบบทดสอบหลังเรียน  พบว่า  สูงกว่า  2  ใน  3  เกรด  อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติ 
      เกรแฮม  (Graham.    1998  :  4591-A)  ได้ศึกษาการพัฒนาและการหาคุณภาพ 
ของระดับความสามารถในการปฏิบัติและรูปแบบความบกพร่องของแบทดสอบวินิจฉัย  เรื่องการบวก 
และการลบเศษส่วนโดยใช้คอมพิวเตอร์  กลุ่มตัวอย่างเป็นนักศึกษา  50  คน  ผู้วิจัยได้ศึกษาชุดขั้นตอน
คณิตศาสตร์ที่จะให้คําตอบในการแก้ปัญหาหลายชุด  และรูปแบบของความคลาดเคลื่อน  ซึ่งพบว่า  
ความคลาดเคลื่อนสําคัญ  5  รูปแบบ  ได้รับการวินิจฉัยจนสําเร็จโดยใช้แบบทดสอบจากคอมพิวเตอร์  
ผลการศึกษา  พบว่า  นักศึกษาส่วนใหญ่ยอมรับการใช้คอมพิวเตอร์เป็นเครื่องมือสําหรับวินิจฉัย   
และระบุว่าปัญหาในแบบทดสอบทางคอมพิวเตอร์โดยเฉลี่ยจะยากกว่าปัญหาในแบบทดสอบที่เป็น
ข้อเขียนเล็กน้อย  อย่างไรก็ตามแบบทดสอบทางคอมพิวเตอร์กว่าจะตอบเสร็จใช้เวลานานกว่า 
เมื่อเทียบกับแบบทดสอบที่เป็นข้อเขียน 
   จากผลการวิจัยที่เก่ียวข้องกับแบบทดสอบวินิจฉัยที่กล่าวมาแล้วสรุปได้ว่า  
แบบทดสอบที่สร้างขึ้นเหล่านั้นเป็นแบบทดสอบที่มีคุณภาพ  สามารถค้นหาจุดบกพร่องในการเรียนของ
นักเรียนได้  เป็นประโยชน์ในการสอนซ่อมเสริม  และในการปรับปรุงด้านการเรียนการสอนในชั้นได ้
เป็นอย่างมาก  สําหรับในประเทศไทยมีการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยโดยส่วนใหญ่จะนําแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิม์าใช้ในการวินิจฉัย  ทําให้วินิจฉัยจุดบกพร่องได้ไม่ครบถ้วน  โดยเฉพาะในการเรียนวิชา
คณิตศาสตร์  ซึ่งเป็นรายวิชาที่นักเรียนส่วนใหญ่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ําและในบางเนื้อหานั้น
สามารถที่จะนํามาสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยได้ไม่ยากนัก  ซึ่งเนื้อหาเรื่อง  ความน่าจะเป็น  ก็สามารถ
สร้างเป็นแบบทดสอบวินิจฉัยได้ เพ่ือเป็นพ้ืนฐานในการเรียนในระดับสูงต่อไป   
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  2.2  งานวิจัยที่เก่ียวกับการสร้างแบบทดสอบโดยการกําหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบ   
   บัชเชล  (Bushell.    1985  :  2861)  ได้ศึกษาค่าความยากของแบบทดสอบคู่ขนาน
สําหรับนําไปใช้วินิจฉัยข้อบกพร่องในการเรียนวชิาคณิตศาสตร์  โดยใช้ทฤษฎีการสอบดั้งเดิม  
(Classical Test Theory)  และทฤษฎีคุณลักษณะแฝงของแรสมาวิเคราะห์หาค่าความยากของ
แบบทดสอบ  พบว่า  ผลการวิเคราะห์ไม่แตกต่างกัน  และการวิเคราะห์ทั้งสองวิธมีีค่าความเชื่อมั่นสูง
เหมือนกัน 
   รอยด์  และ  ฮาลาไดนา  (วัชรา  ฉมิพลี.    2542  :  36  ;  อ้างอิงมาจาก   
Roid and Haladyna.    1980  :  116)  ได้ศึกษาเก่ียวกับคุณภาพของแบบทดสอบที่กําหนดให้ครู
จํานวน  3  คน  ได้รับความรู้เก่ียวกับการเขียนข้อสอบตามการกําหนดลักษณะข้อสอบโดยใช้รูปแบบ 
ฟาเซทสร้างแบบทดสอบ  ซึ่งมีสมมุติฐานในการศึกษาครั้งนี้  คือ  
    1.  ผู้เขียนข้อสอบที่ได้รับความรู้เก่ียวกับรูปแบบฟาเซทจะเขียนข้อสอบให้มี 
ความยากเทียบเท่ากัน 
     2.  ผู้เขียนข้อสอบมีความรู้เก่ียวกับรูปแบบฟาเซทเป็นอย่างดีจะสามารถสร้าง 
ตัวลวงของแบบทดสอบเลือกตอบให้สามารถวินิจฉัยความบกพร่องทางการเรียนไดด้ีกว่าผู้ออกข้อสอบ 
ที่มีความรู้ความเข้าใจเก่ียวกับรูปแบบฟาเซทเพียงเล็กน้อย  ผลการศึกษาพบว่า  กลุ่มที่ได้รับความรู้
เก่ียวกับรูปแบบฟาเซทเป็นอย่างดีเหมือนกันแล้ว 
 



บทท่ี  3 
 

วิธดีําเนินการวิจัย 
 

 ผู้วิจัยจะกล่าวถึงวิธีดําเนินการวิจัยตามลําดับหัวข้อต่อไปนี้ 
  1.  ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
  2.  เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย 
  3.  วิธีการดําเนินการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย 
  4.  การเก็บรวบรวมข้อมูล 
  5.  การวิเคราะห์ข้อมูล 
  6.  สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 
 1.  ประชากร 
  ประชากรท่ีใช้ในการวิจัยในครั้งนี ้ เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  5  ภาคเรียนท่ี  2 
ปีการศึกษา  2554  ของโรงเรียนในสังกัดองค์การบริหารส่วนจังหวัดกาฬสินธุ์  จํานวน  1,387  คน   
จากโรงเรยีน  12  โรง   
 2.  กลุ่มตัวอย่าง 
  กลุ่มตัวอย่างในการวิจัยในครั้งนี้  เป็นนักเรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ประจําปี
การศึกษา  2554  ของโรงเรียนในสังกัดองค์การบริหารส่วนจังหวัดกาฬสินธุ์  จํานวน  330  คน  จาก
โรงเรียน  12  โรง  ซึ่งได้มาโดยการสุ่มแบบแบ่งชัน้  (Stratified  Random  Sampling)  และมีข้ันตอน
การเลือกกลุ่มตัวอย่าง  ดังนี้ 
   ข้ันท่ี  1  กําหนดขนาดกลุ่มตัวอย่างกรณีทราบจํานวนประชากร  โดยใช้สูตร  ดังนี ้  
(บุญชม  ศรีสะอาด.    2543  :  38-39)   

   

n = 2

2

p(1 p)
e p(1 p)

z N

−
−

+
 

    
   เม่ือ   n แทน จํานวนสมาชิกของกลุ่มตัวอย่าง 
     p แทน สัดส่วนของประชากรท่ีผู้วิจัยกําหนดจะสุ่ม 
     z  แทน ระดับความม่ันใจท่ีผู้วิจัยกําหนดไว ้
           e แทน สัดส่วนความคลาดเคลื่อนท่ีพออนุโลมได้  
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    เม่ือกําหนด สัดส่วนของประชากร (p)  เท่ากับ  .20 
        ต้องการความม่ันใจ  99%  (z = 2.58) 
        ความคลาดเลื่อนท่ีพออนุโลมได ้ (e)  เท่ากับ  .05 
 
    จากการคํานวณได้ขนาดกลุ่มตัวอย่าง  330  คน  แล้วแบ่งออกเป็น  2  กลุ่ม  คือ 
     กลุ่มท่ี  1  เป็นกลุ่มท่ีใช้ในการสํารวจเพ่ือหาจุดบกพร่องทางการเรียน  จํานวน   
70  คน   
     กลุ่มท่ี  2  เป็นกลุ่มท่ีใช้เพ่ือหาคุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัย  โดยทําการ
ทดสอบ  3  ครั้ง  ครั้งท่ี  1  และ  2  ทดสอบกับกลุ่มตัวอย่างครั้งละ  80  คน  และครั้งท่ี  3  ทดสอบ 
กับกลุ่มตัวอย่าง  100  คน   
   ข้ันท่ี  2  ทําการสุ่มแบบแบ่งชั้น  (Stratified  Random  Sampling)  มีข้ันตอน 
การสุ่ม  ดังนี้ 
    2.1  แบ่งโรงเรียนท้ังหมด  12  โรง  ออกเป็น  3  ขนาด  คือ  โรงเรียนขนาดเล็ก  
โรงเรียนขนาดกลาง  และโรงเรียนขนาดใหญ่  ตามเกณฑ์กําหนดขนาดโรงเรียนของมัธยมศึกษา  ดังนี้
(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน.    2551  :  7)    
     โรงเรียนขนาดเล็ก  มีจํานวนนักเรียนไม่เกิน  499  คน   
     โรงเรียนขนาดกลาง  มีจํานวนนักเรียน 500 – 1,499  คน  
     โรงเรียนขนาดใหญ่  มีจํานวนนักเรียน  1,500 – 2,399  คน   
     โรงเรียนขนาดใหญพิ่เศษ  มีจํานวนนักเรียน  2,400  คน  ข้ึนไป 
     จึงพบว่าได้โรงเรียนแต่ละขนาด  ดังนี ้
      โรงเรียนขนาดเล็ก  จํานวน  5  โรง  โรงเรียนขนาดกลาง  จํานวน  6  โรง   
และโรงเรียนขนาดใหญ่  จํานวน  1  โรง    
    2.2  ใชห้้องเรียนของโรงเรียนแต่ละขนาดเป็นหน่วยการสุ่ม  ดังนี ้
     โรงเรียนขนาดเล็ก  ทําการสุ่มอย่างง่ายมา  70%  ได้กลุ่มตัวอย่างจํานวน   
4  ห้อง 
     โรงเรียนขนาดกลาง  ทําการสุ่มอย่างง่ายมา  25%  ได้กลุ่มตัวอย่างจํานวน  
4  ห้อง 
     โรงเรียนขนาดใหญ่  ทําการสุ่มอย่างง่ายมา  35%  ได้กลุ่มตัวอย่างจํานวน   
4  ห้อง  
    การแบ่งกลุ่มเพ่ือการเก็บข้อมูล  4  ครั้ง  รายละเอียดรายละเอียดของกลุ่มตัวอย่าง
แสดงดังตาราง  6 
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ตาราง  6  จํานวนนักเรียนท่ีเป็นกลุ่มตัวอย่าง  จําแนกตามโรงเรียนและครั้งท่ีใช้สอบ 
 

จํานวนของนักเรียนท่ีเป็นกลุ่มตัวอย่าง   
โรงเรียน เพ่ือสํารวจ

จุดบกพร่อง 
เพ่ือวินิจฉัย 
ครั้งท่ี  1 

เพ่ือวินิจฉัย 
ครั้งท่ี  2 

เพ่ือวินิจฉัย 
ครั้งท่ี  3 

รวม 

โรงเรียนขนาดเล็ก 
      หนองห้างพิทยา 
      หนองชุมแสงวิทยาคม   
      นาเชือกวิทยาคม 
      คลองขามวิทยาคาร 

 
- 
- 
- 
20 

 
- 
- 
15 
- 

 
- 
30 
- 
- 

 
25 
- 
- 
- 

 
25 
30 
15 
20 

โรงเรียนขนาดกลาง 
      จุมจังพลังราษฎร์ 
      เนินยางประชาสามัคคี 
      ขม้ินพิทยาสรรพ์       
      เมืองสมเด็จ   

 
- 
- 
- 
20 

 
- 
- 
30 
- 

 
- 
25 
- 
- 

 
35 
- 
- 
- 

 
35 
25 
30 
20 

โรงเรียนขนาดใหญ่ 
      บัวขาว 

 
30 

 
35 

 
25 

 
40 

 
130 

รวม 70 80 80 100 330 
 
เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย 
 
 เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้  คือ  แบบทดสอบวินจิฉัยเป็นแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ   
4  ตัวเลือก  จํานวน  3  ฉบับ  รวม  80  ข้อ 
  ฉบับท่ี  1  เรื่องกฎเกณฑ์เบื้องต้นเก่ียวกับการนับและแฟกทอเรียล  จํานวน  20  ข้อ 
  ฉบับท่ี  2  เรื่องวิธีเรียงสับเปลี่ยน    จํานวน  30  ข้อ 
  ฉบับท่ี  3  เรื่องการจัดหมู่และความน่าจะเป็น จํานวน  30  ข้อ 
 แบบทดสอบท้ัง  3  ฉบับ  ดังกล่าว  สร้างมาจากแบบทดสอบเพ่ือสํารวจ  จํานวน  1  ฉบับ  
แบ่งเป็น  3  ตอน  จํานวน  30  ข้อ  ดังนี้ 
  ตอนท่ี  1  เป็นแบบทดสอบชนิดกา ถูก–ผิด  จํานวน  15  ข้อ 
  ตอนท่ี  2  เป็นแบบเติมเฉพาะคําตอบ   จํานวน  10  ข้อ 
  ตอนท่ี  3  เป็นแบบแสดงวิธีทํา     จํานวน   5  ข้อ 
 
วิธีดําเนินการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย 
 
 ในการดําเนินการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน  เรื่องความน่าจะเป็น  ผู้วิจัย 
ได้ดําเนินการตามลําดับข้ัน  ดังภาพประกอบ  5 
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กําหนดจุดม่งหมายในการสร้างแบบทดสอบ 
 

ศึกษาทฤษฎ ี งานวิจยัท่ีเก่ียวข้อง  หลักสูตร คู่มือครูและแบบเรียน 
 

วิเคราะห์เนื้อหาและจุดมุ่งหมายของหลักสูตรและเขียนจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
 

ให้ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาความสอดคล้องระหว่างเนื้อหากับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
 

สร้างแบบทดสอบเพ่ือสํารวจ 
 

นําแบบทดสอบเพ่ือสํารวจไปทําการทดสอบ 
 

กําหนดลักษณะของข้อสอบจากจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
 

สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยตามการกําหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบ 
 

ให้ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาความสอดคล้องระหว่างประชากรข้อสอบกับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
 

ทดสอบครั้งท่ี 1 
 

วิเคราะห์ข้อสอบรายข้อ  คัดเลือก  และปรับปรุงข้อสอบ 
 

ทดสอบครั้งท่ี 2 
 

วิเคราะห์ข้อสอบ  คัดเลือกข้อสอบ  และปรับปรุงข้อสอบ 
 

ทดสอบครั้งท่ี  3 
 

หาคุณภาพของแบบทดสอบและวิเคราะห์จุดบกพร่อง 
 

จัดทําคู่มือในการดําเนินการสอบ 
 

พิมพ์เป็นรูปเล่ม 
 

ภาพประกอบ  5  ลําดับข้ันในการดําเนินการสร้างแบบทดสอบวินจิฉัย 
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  1.  กําหนดจุดมุ่งหมายในการสร้างแบบทดสอบ   
   ทําการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนโดยวิธกํีาหนดลักษณะของข้อสอบ   
เรื่องความน่าจะเป็น  ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  5  เพ่ือให้ได้แบบทดสอบท่ีมีคุณภาพในด้านความเท่ียงตรง   
ความเชื่อม่ัน  ค่าความยาก  และค่าอํานาจจําแนก  สําหรับใช้ทําการทดสอบหลังเรียนสิ้นสุดลง   
ว่านักเรียนมีความบกพร่องในเรื่องใด  จะได้เป็นประโยชน์ในการสอนซ่อมเสริม  และเป็นแนวทางในการ
ปรับปรุงการเรียนการสอนต่อไป 
  2.  วิเคราะห์เนื้อหาและจุดมุ่งหมายของหลักสูตรและเขียนจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
   ศึกษาทฤษฎี  งานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง  หลักสูตร  คู่มือคร ู และหนังสือแบบเรียน 
คู่มือการวัดผลประเมินผล  และเอกสารท่ีเก่ียวกับการสร้างแบบทดสอบโดยวิธกํีาหนดลักษณะของ
ข้อสอบ  เพ่ือเป็นแนวทางในการสร้างแบบทดสอบ 
  3.  วิเคราะห์เนื้อหาและจุดมุ่งหมายของหลักสูตรและเขียนจุดประสงค์เชงิพฤติกรรม 
   ศึกษาเนื้อหาและจุดประสงค์การเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์   
เรื่องความน่าจะเป็น  เพ่ือวิเคราะหค์วามสัมพันธ์ระหว่างเนื้อหาและจุดประสงค์การเรียนรู ้ และ 
สร้างตารางความสัมพันธ์ระหว่างเนื้อหา ความคิดรวบยอดกับจุดประสงค์การเรียนรู้ได้ดังตาราง  7 
 

ตาราง  7  ความสัมพันธ์ระหว่างเนื้อหา  ความคิดรวบยอดและจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
 

เนื้อหา ความคิดรวบยอด จุดประสงค์การเรียนรู้ 
1.  กฎเกณฑ์
เบื้องต้นเก่ียวกับ
การนับ  

1.  กฎเกณฑ์เบ้ืองต้นเกี่ยวกับการนับ 
หลักการคูณ 
    ถ้าการทํางานอย่างหนึ่งประกอบด้วยการทํางาน  
k  ข้ันตอน  คือข้ันตอนท่ี 1 ถึงข้ันตอนท่ี k ตามลําดับ  
โดยท่ี 
      การทํางานข้ันตอนท่ี  1  มีวิธีทํา   n1     วิธ ี
      การทํางานข้ันตอนท่ี  2  มีวิธีทํา   n2     วิธ ี
      การทํางานข้ันตอนท่ี  3  มีวิธีทํา   n3     วิธ ี
                 ……………………………………. 
      การทํางานข้ันตอนท่ี  k  มีวิธีทํา   nk     วิธ ี
และวิธีทํางานแต่ละวิธีแตกต่างกันแล้ว  จํานวนวิธ ี
ทํางานนี้เท่ากับ  n1n2n3 … nk  วิธ ี
ซึ่งในการดําเนินการดังกล่าวสามารถแสดงในรูปของ
แผนภาพต้นไม้ได้  ดังนี้ 

1. สามารถแก้โจทย์ปัญหา
โดยใช้กฎเกณฑ์เบื้องต้น
เก่ียวกับการนบัได้ 
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ตาราง  7  (ต่อ) 
 

เนื้อหา ความคิดรวบยอด จุดประสงค์การเรียนรู้ 
 แผนภาพต้นไม้ 

        จากแผนภาพการแตกก่ิงก้านของต้นไม้ 
 
 
 
 
 
เขียนเป็นแผนภาพซึ่งเรียกว่าแผนภาพต้นไม้ได้ดังนี้ 
 
 
 
 
 
 หลักการบวก   
   ถ้าการทํางานหนึ่งมีวิธีการทํา  k   วิธ ี คือวิธีท่ี  1  ถึง
วิธีท่ี  k   โดยท่ี 
      การทํางานวิธีท่ี  1  มีวิธีทํา   n1     วิธ ี    การ
ทํางานวิธีท่ี  2  มีวิธีทํา   n2     วิธ ี
      การทํางานวิธีท่ี  3  มีวิธีทํา   n3     วิธ ี
                   ……………………………………. 
      การทํางานวิธีท่ี  k  มีวิธีทํา   nk     วธิ ี
และวิธีทํางานแต่ละวิธีแตกต่างกันแล้ว   
จํานวนวิธีทํางานนี้เท่ากับ n1 + n2 + n3 +…+ nk วิธ ี

 

2.  แฟคทอเรียล 2.  แฟคทอเรียล 
    ถ้า n เป็นจํานวนเต็ม แฟกทอเรียล n คือ ผลคูณของ
จํานวนเต็มบวกตั้งแต่ 1 ถึง n  
    แฟกทอเรียล  n  เขียนแทนด้วย  n! 
    ซึ่ง  n! = n×(n-1)×(n-2)×(n-3)×…×3×2×1 

2. นักเรียนสามารถหาค่า
ของจํานวนท่ีอยู่ในรูป
แฟคทอเรียลได้ 

3.  การเรียง
สับเปลี่ยน 
   

3. วิธีเรียงสับเปลี่ยน 
      วิธีเรียงสับเปลี่ยนเป็นการจัดเรียงสิ่งของโดย
คํานึงถึงลําดับเป็นสําคัญ  เช่น นําเลขโดด 1-3  
มาจัดเรียงเป็นเลขสองหลักโดยแต่ละหลักไม่ซํ้ากันจะได้  

3. นักเรียนสามารถหาค่า
ของจํานวนท่ีอยู่ในรูป Pn,r  
ได้ 
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ตาราง  7  (ต่อ) 
 

เนื้อหา ความคิดรวบยอด จุดประสงค์การเรียนรู้ 
 จํานวนท่ีแตกต่างกัน 6 จํานวน คือ 12  13  21  23  

31 และ 32   
      วิธีเรียงสับเปลี่ยนเชิงเส้น  หมายถึง  วิธีเรียง
สับเปลี่ยนท่ีมีลักษณะท่ีสามารถระบุตําแหน่งเริ่มต้นและ
ตําแหน่งสุดท้ายได้ เช่น 
       การจัดเรียงสิ่งของเป็นแถว  1 แถว  

                           หรือ                    

หรือ                      หรือ 
 
การจัดเรียงมากกว่าหนึ่งแถว 
                    หรือ              

 
 

      วิธีเรียงสับเปลี่ยนเชิงเส้น  เป็นการจัดเรียงสิ่งของ
ในแนวเส้นตรง  ซึ่งแบ่งออกได้เป็น 2  แบบ  สําหรับ
สิ่งของท่ีต้องการนํามาจัดเรียง  คือ 
            1)  วิธีเรียงสับเปลี่ยนเชิงเส้นของสิ่งของท่ี
แตกต่างกันท้ังหมด 
   จํานวนวิธีเรียงสับเปลี่ยนของสิ่งของ  n  สิ่งท่ีแตกต่าง
กันท้ังหมด  โดยจัดเรียงคราวละ  r  สิ่ง (1 ≤ r ≤ n )  
เท่ากับ  Pn, r  วิธ ี
                โดย    

)!(

!
,

rn

n
P

rn −
=    

      2)  วิธีเรียงสับเปลี่ยนเชิงเส้นของสิ่งของท่ีไม่
แตกต่างกันท้ังหมด  (มีบางสิ่งซ้ํากัน) 
ถ้ามีสิ่งของอยู่  n  สิ่ง  ในจํานวนนี้   
           มี  n1  สิ่งท่ีเหมือนกันเป็นกลุ่มท่ี  1 
           มี  n2  สิ่งท่ีเหมือนกันเป็นกลุ่มท่ี  2 
           ………………………………………………… 
           มี  nk  สิ่งท่ีเหมือนกันเป็นกลุ่มท่ี  k     
              โดยท่ี  n1+n2+ n3+…+nk = n 

4. นกัเรียนสามารถหา
จํานวนวิธีเรียงสับเปลี่ยน
ของสิ่งของ n สิ่งท่ี
แตกต่างกันในแนว
เส้นตรงได้ 
5. นักเรียนสามารถหา
จํานวนวิธีเรียงสับเปลี่ยน
ของสิ่งของ n สิ่งท่ีมีบาง
สิ่งเหมือนหรือไม่แตกต่าง
กันในแนวเส้นตรงได้ 
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ตาราง  7  (ต่อ) 
 

เนื้อหา ความคิดรวบยอด จุดประสงค์การเรยีนรู้ 
 จะมีวิธีเรียงสับเปลี่ยน เท่ากับ  

!...!!

!

21 k
nnn

n

××
 วิธ ี   

วิธีเรียงสับเปลี่ยนเชิงวงกลม 
 วิธีเรียงสับเปลี่ยนเชิงวงกลม  เป็นการจัดเรียง
สิ่งของชุดหนึ่งรอบสิ่งใดสิ่งหนึ่ง  โดยไม่คํานึงถึง
รูปลักษณ์ของวัตถุท่ีถูกล้อมรอบ  เช่น   
 
 
  
     การจัดคน 4 คนนั่งรอบโต๊ะกลมและนั่งรอบโต๊ะ
เหลี่ยม    
 
  จํานวนวิธีเรียงสับเปลี่ยนเชิงวงกลมของสิ่งของท่ี
แตกต่างกัน  n  สิ่ง เท่ากับ (n - 1)!  วิธ ี        

 
6. นักเรียนสามารถหา
จํานวนวิธีเรียงสับเปลี่ยน
ของสิ่งของ  n  สิ่ง ใน
แนววงกลมได้ 
 

4.  การจัดหมู่ 4.  วิธีจัดหมู่ (Combination) 
      วิธีจัดหมู่  เป็นการเลือกสิ่งของออกมาเป็นชุดหรือ
เป็นกลุ่มจากสิ่งท่ีมีอยู่  โดยไม่คํานึงถึงลําดับก่อน-หลัง  
หรือไม่คํานึงถึงตําแหน่งของสิ่งท่ีเลือกออกมา 
          เช่น  วิธีการเรียงสับเปลี่ยนเชิงเส้นตรงของ
อักษร 3  ตัว คือ A ,  B , C  มีวิธีการเรียงสับเปลี่ยน 
ท่ีแตกต่างกัน ดังนี้ ABC  ACB  BAC  BCA  CAB  CBA 
จํานวนวิธีเรียงสับเปลี่ยนมี   6  วิธ ี แต่ท้ังหมดนี้ถือว่า
เป็นกลุ่มเดียวกัน 
          จํานวนวิธีจัดหมู่ของสิ่งของท่ีแตกต่างกัน n สิ่ง  
โดยเลือกคราวละ  r  สิ่ง (0≤ r ≤ n) 
          แทนด้วย 









r

n    หรือ   Cn , r    

          ซึ่ง  








r

n   =   Cn , r  =   
!)!(

!

rrn

n

−
     วิธ ี

7. นักเรียนสามารถหาค่า
ของจํานวนท่ีอยู่ในรูป 
Cn,r  ได้ 
8. นักเรียนสามารถหา
จํานวนวิธีจัดหมู่ของ
สิ่งของ n สิ่งท่ีแตกต่าง
กันได้ 
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ตาราง  7  (ต่อ) 
 

เนื้อหา ความคิดรวบยอด จุดประสงค์การเรียนรู้ 
5.  การหาความ
น่าจะเป็น 

5.  ความน่าจะเป็น 
        บทนิยาม  ถ้า  S  แทนปริภูมิตัวอย่างของการ
ทดลองสุ่มอย่างหนึ่ง  ซึ่งแต่ละจุดตัวอย่างของการ
ทดลองมีโอกาสเกิดข้ึนเท่าๆ กัน  และ E แทนเหตุการณ์  
        ความน่าจะเป็นของเหตุการณ์   E  เขียนแทน
ด้วย  P(E)   ซึ่ง 

  P(E)  =  
( )

( )

n E

n S
 

       เม่ือ n(E)  แทนจํานวนสมาชิกในเหตุการณ์  E 
 n(S)  แทนจํานวนสมาชิกในปริภูมิตัวอย่าง S 

9. นักเรียนสามารถหา
จํานวนแซมเปิลสเปซของ
การทดลองสุ่มท่ี
กําหนดให้ได้ 
10. นักเรียนสามารถหา
จํานวนของเหตุการณ์
ของสิ่งท่ีสนใจได้ 
 

 ปริภูมิตัวอย่าง หรือ แซมเปิลเสปซ  
      คือ เซตของผลลัพธ์ท้ังหมดท่ีเป็นไปได้จากการ
ทดลองสุ่ม  แต่ละสมาชิกของปริภูมิตัวอย่างหรือผลการ
ทดลองเรียกว่า  จุดตัวอย่าง  (sample point)   
หรือ  ผลลัพธ์ (outcome) 
การทดลองสุ่ม (Random  Experiment) 
      การทดลองสุ่ม คือ การทดลองหรือการกระทําใดๆ 
ซึ่งทราบว่าผลลัพธ์อาจจะเป็นอะไรได้บ้าง   
      แต่ไม่สามารถบอกได้อย่างถูกต้องแน่นอนว่าในแต่
ละครั้งท่ีทดลองผลท่ีเกิดข้ึนจะเป็นอะไรในบรรดา
ผลลัพธ์ท่ีอาจเป็นไปได้เหล่านั้น 
เหตกุารณ์ (event) 
      เหตุการณ์  หมายถึง  สับเซตของปริภูมิตัวอย่าง 

 

 สมบัติของความน่าจะเป็น 
   1. ความน่าจะเป็นของเหตุการณ์  E  ใดๆ จะมีค่า
ตั้งแต่  0  ถึง  1  เสมอ ( 0 ≤  P(E) ≤  1 ) 
P(E)  =  0    
   หมายความว่า เหตุการณ์  E  ไม่มีโอกาสเกิดข้ึนเลย 
P(E)  =  1    
   หมายความว่า เหตุการณ์  E  จะเกิดข้ึนอย่างแน่นอน 

 
12. นักเรียนสามารถหา
ความน่าจะเป็นของ
เหตุการณ์ท่ีสนใจโดยใช้
กฎท่ีสําคัญบางประการ
ของความน่าจะเป็นได้ 
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ตาราง  7  (ต่อ) 
 

เนื้อหา ความคิดรวบยอด จุดประสงค์การเรียนรู้ 
 2. ความน่าจะเป็นของปริภูมิตัวอยา่ง  S  มีค่าเท่ากับ 1       

    P(S)  =  1  
3. ความน่าจะเป็นของเหตุการณ์ท่ีเป็นเซตว่างมีค่า
เท่ากับ  0      ( P(∅)  =  0  ) 
กฎท่ีสําคัญบางประการของความน่าจะเป็น 
    ให้    S   เป็นปริภูมิตัวอย่าง  ซึ่งเป็นเซตจํากัด  
และ  A , B เป็นเหตุการณ์ใดๆ 
    กฎข้อท่ี  1 P(A∪B)  =  P(A) + P(B) – P(A∩B) 
    กฎข้อท่ี  2 ถ้า A∩B  =  ∅   แล้ว  P(A∪B)  =  
P(A) + P(B) 
    กฎข้อท่ี  3 P(A/)  =  1 - P(A) 
    กฎข้อท่ี  4 P(A - B)  =  P(A)  – P(A∩B) 

 

 
  4. นําตารางความสัมพันธ์ระหว่างเนื้อหาและจุดประสงค์การเรียนรู ้ ไปใหอ้าจารย์ผูมี้
ความชํานาญในการสอนวิชาคณิตศาสตร์พิจารณาความสอดคล้อง  ซึ่งเป็นครูผู้สอนวิชาคณิตศาสตร์   
ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  5  ท่ีมีประสบการณ์ในการสอนวิชาคณิตศาสตร์ไม่ต่ํากว่า 15  ป ี จํานวน 
3  คน  และอาจารย์ผู้มีความเชี่ยวชาญด้านการวัดผลและประเมินผล  จํานวน  2  คน  ดังนี ้
   4.1  อาจารย์คําดี  ขินานา  ครูชํานาญการพิเศษ  โรงเรียนสมเด็จพิทยาคม  อําเภอ
สมเด็จ  จังหวัดกาฬสินธุ ์ ผู้เชี่ยวชาญด้านคณิตศาสตร์ 
   4.2  อาจารยป์ระวัติ  หัตถสินธุ์  ครูชํานาญการพิเศษ  โรงเรียนวาปีปทุม  อําเภอ 
วาปีปทุม  จังหวัดมหาสารคาม  ผู้เชี่ยวชาญด้านคณิตศาสตร ์
    4.3  อาจารย์เพ็ญฬภัทร์  ดีแก่นทราย  ครูชํานาญการพิเศษ โรงเรียนไตรรัตนวิทยาคม  
อําเภอกมลาไสย  จังหวัดกาฬสินธุ์  ผู้เชี่ยวชาญด้านคณิตศาสตร ์
   4.4  อาจารยส์ุริยพงศ์  พงศ์สิทธิศักดิ์  ครูชํานาญการพิเศษ  โรงเรียนผดุงนาร ี  
อําเภอเมือง  จังหวัดมหาสารคาม  ผู้เชี่ยวชาญด้านการวัดผลและประเมินผล 
   4.5  อาจารยเ์ยาวเรศ  รัตนธารทอง  อาจารย์ผู้สอน  มหาวิทยาลัยราชภัฏกาฬสินธุ ์
ผู้เชี่ยวชาญด้านการวัดผลและประเมินผล 
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 ตัวอย่างแบบประเมินผลความสอดคล้องระหว่างจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมกับเนื้อหา 
คําช้ีแจง  ให้ท่านพิจารณาว่าจุดประสงค์การเรียนรูเ้หล่านี้สอดคล้องกับเนื้อหาท่ีกําหนดให้หรือไม่   
 และทําการพิจารณาว่าในแต่ละจุดประสงค์การเรียนรูน้ั้นนักเรียนเคยมีความบกพร่อง 
 ทางการเรียนอย่างไร  ดังนี้ 
  1.  ถ้าท่านรู้สึกแน่ใจว่าจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมสอดคล้องกับเนื้อหานั้นจริง   
ให้กาเครื่องหมาย  �  ลงในช่องคะแนนท่ีเป็น  1 
  2.  ถ้าท่านรู้สึกไม่แน่ใจว่าจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมสอดคล้องกับเนื้อหานั้นจริง   
ให้กาเครื่องหมาย  �  ลงในช่องคะแนนท่ีเป็น  0 
  3. ถ้าท่านรู้สึกแน่ใจว่าจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมนั้นไม่สอดคล้องกับเนื้อหาจริง   
ใหก้าเครื่องหมาย  �   ลงในช่องคะแนนท่ีเป็น  -1 
  4. ถ้าท่านพบว่า  จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมนั้น  นักเรียนเคยมีความบกพร่องทาง 
การเรียนอย่างไร  ให้เขียนต่อท้ายดังตัวอย่าง 
 

คะแนนพิจารณา 
เนื้อหา จุดประสงค์การเรียนรู้ 

1 0 -1 
1. นกัเรียนสามารถแก้โจทย์ปัญหา โดยใช้
แผนภาพต้นไม้ได้ 

   กฎเกณฑ์เบื้องต้น
เก่ียวกับการนับ 
 2. นักเรียนสามารถแก้โจทย์ปัญหาโดยใช ้

    กฎเกณฑ์เบื้องต้นเก่ียวกับการนับได้ 
   

 
จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมท่ี…….ควรแก้ไขเป็น…………………………………………………………………………….…… 
จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมท่ี…….นักเรียนเคยมีความบกพร่องในการเรียน  คือ...………..………………………… 
 
 จากนั้น  นําคะแนนรวมของจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมแต่ละจุดประสงค์จากผู้เชี่ยวชาญ
ท้ังหมดไปเฉลี่ยและเทียบกับเกณฑ์ท่ีกําหนดว่าค่าเฉลี่ยของคะแนนตั้งแต่  0.5  ถึง  1.00   ใหถื้อว่า  
จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมนั้น ๆ  สอดคล้องกับเนื้อหาในหลักสูตร  การดําเนินการในข้ันนี้  มีจุดประสงค์
เพ่ือใช้ในการพิจารณาแบบทดสอบท่ีสร้างข้ึนว่ามีความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหามากน้อยเพียงใด 
  5.  สร้างแบบทดสอบเพ่ือสํารวจ  เพ่ือหาจุดบกพร่องในการเรียนตามเนื้อหาโดยยึดตาม
จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม  แบบทดสอบจํานวน  1  ฉบับ  มี  3  ตอน  ตอนท่ี  1  เป็นแบบทดสอบชนิด
กาถูก-ผิด  จํานวน  15  ข้อ  ตอนท่ี  2  เป็นแบบทดสอบชนิดเติมเฉพาะคําตอบ  จํานวน  10  ข้อ  
และตอนท่ี  3  เป็นแบบทดสอบอัตนัยแสดงวิธีทํา  จํานวน  5  ข้อ   
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ตัวอย่างแบบทดสอบเพ่ือสํารวจหาจุดบกพร่อง 
ตอนท่ี  1  เป็นข้อสอบชนิดกา ถูก-ผิด 
ข้อสอบ 
จงเขียนเครื่องหมาย  � หน้าข้อความท่ีถูกและเขียนเครื่องหมาย  �  หน้าข้อความท่ีผิด 
 
……….1. หนังสือกองหนึ่งมีหนังสือคณิตศาสตร์ท่ีแตกต่างกัน  5 เล่ม  หนังสือเคมีท่ีแตกต่างกัน   
  4  เล่ม และหนังสือภาษาไทยท่ีแตกต่างกัน  3  เล่ม  จะมีจํานวนวิธีท่ีจะหยิบหนังสือ  
  1 เล่มจากหนังสือกองนี้ท่ีแตกต่างกันได้ท้ังหมด  60  วิธี  
……….2. มีถนนจากมุกดาหารถึงกาฬสินธุ์  2  สาย  และมีถนนจากกาฬสินธุ์มหาสารคาม  3  สาย  
  ถ้าจะขับรถยนต์จากมุกดาหารถึงมหาสารคาม  โดยขับผ่านจังหวัดกาฬสินธุ์  ได้ท้ังหมด   
  5  วิธ ี
 
ตอนท่ี  2  เป็นข้อสอบชนิดเติมเฉพาะคําตอบ 
ข้อสอบ 
จงเติมเฉพาะคําตอบท่ีถูกต้อง  ลงในช่องว่างท่ีเว้นไว้ 
1.  ตุ้มมีกางเกง 2 ตัว และเสื้อ 3 ตัว แล้วตุ้มจะมีวิธีการแต่งตัวท่ีแตกต่างกันก่ีวิธ ี
 ตอบ…………………………………………………………วิธ ี

 

2.  จงหาผลหารของ  
( )

(n 1) !(n 2) !

n! n 2 !

− +
−

    ในรูปซึ่งไม่มีแฟกทอเรียล 

 ตอบ………………………………………………………… 
 
ตอนท่ี  3  เป็นข้อสอบชนิดแสดงวิธีทํา 
ข้อสอบ 
จงหาคําตอบ  พร้อมแสดงวิธีทําอย่างอย่างย่อๆ 

1.  จงหาค่า  n  จากสมการ  
( ) ( )

! !

10 !10! 8 !8!

n n

n n
=

− −
 

  6.  นําแบบทดสอบเพ่ือสํารวจ  ไปทดสอบกับกลุ่มตัวอย่าง  จํานวน  70  คน  เพ่ือสํารวจ
จุดบกพร่องและรวบรวมคําตอบท่ีผิดเพ่ือมาใช้กําหนดลักษณะเฉพาะของตัวลวงในการสร้างแบบทดสอบ
วินิจฉัย   
  7.  นําจุดบกพร่องท่ีได้จากการทําแบบทดสอบของนักเรียน  และจากการตอบ
แบบสอบถามของครูผู้สอน  มาใช้กําหนดลักษณะเฉพาะของตัวลวงในการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย  
ตามการกําหนดลักษณะเฉพาะของขอสอบ  ตัวอย่างการกําหนดลักษณะของข้อสอบดังตัวอย่าง 
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จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมข้อท่ี 1. นักเรียนสามารถหาจํานวนวิธีของการเกิดเหตุการณ์โดยใช้กฎเกณฑ์ 
          เบื้องต้นเก่ียวกับการนับได้ 
 

ลักษณะคําถาม ลักษณะคําตอบ 
1. กําหนดจํานวนสิ่งต่างๆหลายๆสิ่งมาให้ 
   แล้วให้หาจํานวนวิธีท่ีจะกระทําต่อสิ่งท่ี 
   กําหนดให้นั้น 
2. ลักษณะคําถาม  ถามว่า “ถ้ามี……..สิ่ง  
   มี……..สิ่ง แล้วสามารถ…………..ได้ก่ีวิธ ี

ก. ตัวถูก 
    เท่ากับผลคูณระหว่างจํานวนแต่ละสิ่ง 
1. ตัวลวงมีลักษณะดังนี้ 
    1.1 นําจํานวนแต่ละสิ่งมาบวกกัน 
    1.2 ตอบจํานวนท่ีน้อยท่ีสุด (ท่ีสามารถจับคู่กัน 
         ได)้ 
    1.3 ตอบจํานวนมากท่ีสุด 

 
  8.  สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยจากการกําหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบ  ดังตัวอย่าง 

   0. ร้านขายเสื้อผ้าแห่งหนึ่งต้องการจัดเสื้อใส่หุ่นโชว์ ถ้ามีกางเกง 3 แบบ เสื้อ 4 แบบ
และหมวก2 ใบจะมีวิธีแต่งตัวให้หุ่นโชว์ได้แตกต่างกันก่ีแบบ 
        ก. 9  แบบ (มาจากตัวลวง 1.1)  

ข. 24 แบบ (คําตอบถูก) 
        ค. 2 แบบ  (มาจากตัวลวง 1.2)  

ง. 4  แบบ (มาจากตัวลวง 1.3) 
  9.  นําข้อสอบท่ีสร้างเสร็จแล้ว ไปให้ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาความสอดคล้องระหว่าง 
ประชากรของข้อสอบโดยวิธกํีาหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบ  และจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม  ซึ่งมี
รูปแบบเดียวกันกับการประเมินผลความสอดคล้องระหว่างจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมกับเนื้อหา 
   นําคะแนนท่ีได้จากการพิจารณาของผู้เชี่ยวชาญ  มาหาค่าเฉลี่ย  ถ้าค่าเฉลี่ยมีค่าตั้งแต ่ 
.50  ถึง  1.00  แสดงว่าข้อสอบวัดได้สอดคล้องกับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมนั้นจริง  
  10.  นําข้อสอบท่ีได้รับการพิจารณาจากผู้เชี่ยวชาญและทําการปรับปรุงแก้ไขแล้ว  ไปทํา
การทดสอบกับกลุ่มตัวอย่าง 
   10.1  ทดสอบวินิจฉัยครั้งท่ี  1  และ  2  จากกลุ่มตัวอย่างกลุ่มละ  80  คน 
   10.2  วิเคราะห์หาค่าความยาก  ค่าอํานาจจําแนก  เป็นรายข้อและปรับปรุงข้อสอบ  
เพ่ือคัดข้อสอบให้ได้จํานวน  80  ข้อ  
   10.3 ทดสอบวินิจฉัยครั้งท่ี  3 จากกลุ่มตัวอย่าง  100  คน     
   10.4  วิเคราะห์หาคุณภาพของข้อสอบเป็นรายข้อและท้ังฉบับ 
   10.5  จัดทําคู่มือการใช้แบบทดสอบและจัดพิมพ์แบบทดสอบเป็นรูปเล่ม 
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การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 
 ผู้วิจัยจะดําเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลและวิเคราะห์ข้อมูลตามข้ันตอน  ดังนี้ 
  1.  ติดต่อขอความร่วมมือกับโรงเรียนท่ีเป็นกลุ่มตัวอย่าง  เพ่ือกําหนดวัน  เวลา  ในการ
ดําเนินการสอบ 
  2.  จัดเตรียมแบบทดสอบให้เพียงพอกับจํานวนท่ีสอบในแต่ละครั้ง 
  3.  วางแผนในการดําเนินการสอบ  ก่อนนําแบบทดสอบไปทดสอบกับกลุ่มตัวอย่าง 
  4.  อธิบายให้นักเรียนในกลุ่มตัวอย่างเข้าใจวัตถุประสงค์ในการสอบและขอความร่วมมือ 
ในการสอบ  เพ่ือให้ได้ผลตรงตามความเป็นจริง 
  5.  นําแบบทดสอบท้ังหมดไปทดสอบกับกลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย  โดยนักเรียน  
แต่ละคนจะต้องทําแบบทดสอบครบทุกฉบับ 
  6.  นําผลการสอบมาตรวจให้คะแนน  นําผลมาวิเคราะห์ทางสถิติ   
 
การวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ข้อมูลท่ีไดจ้ากการทดสอบด้วยแบบทดสอบท่ีผู้วิจัยสร้างข้ึนเอง  เพ่ือหาความบกพร่อง 
ในการเรียนเรื่อง  ความน่าจะเป็น  ผู้วิจัยดําเนินการดังนี ้
  1.  หาค่าความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบเพ่ือสํารวจหาจุดบกพร่อง 
  2.  หาค่าความยาก  ค่าอํานาจจําแนก  รายข้อของข้อสอบในแบบทดสอบวินิจฉัย 
ทางการเรียนจากการทดสอบครั้งท่ี  1  และครั้งท่ี  2  เพ่ือปรับปรุงข้อสอบและคัดเลอืกข้อสอบ 
  3.  หาคุณภาพของแบบทดสอบ  จากการทดสอบครั้งท่ี  3  ดังนี ้
   3.1  หาค่าสถิติพ้ืนฐาน 
   3.2  หาค่าความยากและค่าอํานาจจําแนกรายข้อ   
   3.3  หาความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้าง 
   3.4  หาค่าความเชื่อม่ันโดยใช้สูตรไบโนเมียลของโลเวท 
   3.5  หาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานการวัด 
  4.  วิเคราะห์จุดบกพร่องท่ีนักเรียนตอบผิดในแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน 
 
สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 1. สถิติทีใช้หาคุณภาพของแบบทดสอบ 
  1.1  หาค่าความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาโดยใช้สูตรของโรวิเนลลีและแฮมเบิลตัน  
(สมนึก  ภัททิยธน.ี    2551  :  218 – 220) 
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IOC  =  
R

N
∑  

 
  เม่ือ IOC   แทน ดัชนีความสอดคล้องระหว่างจุดประสงค์การเรียนรูกั้บเนื้อหา 
        หรือดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู ้
    R∑  แทน ผลรวมคะแนนความคิดเห็นของผู้เชีย่วชาญท้ังหมด 

    N    แทน จํานวนผู้เชี่ยวชาญท้ังหมด 
 

  1.2  ค่าความยากของข้อสอบเป็นรายข้อ  หาโดยใช้สูตรดังนี ้ (สมนึก  ภัททิยธน.ี     
2551  :  212) 
 

p =  
R

N
 

 
  เม่ือ p   แทน  ค่าความยากของข้อสอบ 

    R   แทน  จํานวนคนตอบถูก 
    N   แทน  จํานวนคนท้ังหมด 
 
  1.3  หาค่าอํานาจจําแนกเป็นรายข้อโดยใช้ ดัชน ี บ ี (B–Index  หรือ Brennan  Index)  
(สมนึก  ภัททิยธน.ี    2551  :  214) 
 

B  =  
1 2

U L

N N
−  

 
  เม่ือ   B   แทน ค่าอํานาจจําแนกของข้อสอบ 
    N1  แทน จํานวนคนรอบรู้ (หรือสอบผ่านเกณฑ์) 
    N2  แทน จํานวนคนไม่รอบรู้ (หรือสอบไม่ผ่านเกณฑ์) 
    U  แทน จํานวนคนรอบรู้ (หรือสอบผ่านเกณฑ์) ตอบถูก 
    L  แทน จํานวนคนไม่รอบรู้ (หรือสอบไม่ผ่านเกณฑ์) ตอบถูก 
 
  1.4 หาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบโดยวิธีของโลเวท  (Lovett  Method)   
(สมนึก  ภัททิยธน.ี    2551  :  229)   
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rcc = 
2

i i
2

i

K x x
1

(K 1) (x C)

Σ −Σ
−

− Σ −
 

 
  เม่ือ   rcc  แทน ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 

    K    แทน จํานวนข้อ 
    Xi  แทน คะแนนสอบของนักเรียนแต่ละคน 
    C  แทน คะแนนจุดตัด 

 
  1.5  หาค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด  (สมนึก  ภัททิยธน.ี    2551  :  280) 
 

SEmeas  =  S tt1 r−  

 
  เม่ือ   SEmeas แทน ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด 
    S  แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
    rtt  แทน ค่าความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 

 
  1.6  ความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้าง  โดยใช้เทคนิคกลุ่มท่ีรู้ชัดอยู่แล้วในการเปรียบเทียบ  
ใช้  t- test  (บุญชม  ศรีสะอาด.    2543  :  112) 
 

t  =  

2

2
2

1

2
1

21

n

S

n

S

XX

+

−
 

        
  เม่ือ t  แทน สถิติทดสอบท่ีใช้ในการแจกแจงแบบ  t 

   1X  แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุ่มท่ีไม่มีความบกพร่อง 
   2X  แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุ่มนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง 

   2
1S   แทน ความแปรปรวนของกลุ่มนักเรียนท่ีไม่มีความบกพร่อง 

   2
2S   แทน ความแปรปรวนของกลุ่มนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง 

   
1
n   แทน จํานวนนักเรียนท่ีไม่มีความบกพร่อง 

   
2
n   แทน จํานวนนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง 
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 2.  สถิติพ้ืนฐานของแบบทดสอบ  
  2.1  ค่าเฉลี่ย (บุญชม  ศรีสะอาด.    2543  :  102)      

 

X  =  
N

X∑
 

 
  เมื่อ X   แทน ค่าเฉลี่ย 
    N    แทน จํานวนคนในกลุ่ม 
    ∑X  แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมดในกลุ่ม 
 
  2.2  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (บุญชม  ศรีสะอาด.    2543  :  103) 
 

S  =  
)1N(N

)X(XN 22

−
∑ ∑−

 

 
  เมื่อ S  แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

 X  แทน คะแนนของแต่ละคน 
 N    แทน จํานวนคนทั้งหมด 
 ∑  แทน ผลรวม 
 

  2.3  ร้อยละ  (บุญชม  ศรีสะอาด.    2543  :  101) 
 

p  = 
f

N
 x 100 

 
  เมื่อ p แทน  ร้อยละ 
    f  แทน  ความถี่ที่ต้องการแปลงให้เป็นร้อยละ 
    N  แทน  จํานวนความถี่ทั้งหมด 



บทท่ี  4 
 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ผู้วิจัยได้เสนอการวิเคราะห์ข้อมูลตามลําดับ  ดังต่อไปนี้ 
  1.  สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการนําเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
  2.  ลําดับข้ันตอนในการนําเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
  3.  ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการนําเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ในการวิเคราะห์ข้อมูลและการนําเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล  ผู้วิจัยได้กําหนดสัญลักษณ์ 
ทางสถิติและอักษรย่อท่ีใช้ในการแสดงผลการวิเคราะห์ข้อมูล  ดังนี ้
  X    แทน ค่าเฉลี่ย 
  N   แทน จํานวนนักเรียนในแต่ละกลุ่มตัวอย่าง 
  X   แทน คะแนนสอบของนักเรียนแต่ละคน 
  S   แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
  P   แทน ค่าความยากของข้อสอบรายข้อ 
  B   แทน ค่าอํานาจจําแนกของข้อสอบรายข้อ 
  rcc   แทน ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 
  SEmeas  แทน ค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด 
  IOC  แทน ผลการประเมินความสอดคล้องระหวา่งจุดประสงค์กับเนื้อหาหรือ 
       ค่าความเที่ยงตรงของข้อสอบกับจุดประสงค์ 
  t   แทน สถิติทดสอบที่ใช้ในการแจกแจงแบบ  t 
 
ลําดับข้ันตอนในการนําเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
   ในการวิเคราะห์ข้อมูลครั้งนี้  ผู้วิจัยได้นําเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามลําดับ  ดังนี้ 
  1.  การหาคุณภาพของแบบทดสอบ 
   ตอนที ่ 1  ค่าความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบเพ่ือสํารวจหาจุดบกพร่อง 
   ตอนที ่ 2  ค่าความยากและค่าอํานาจจําแนกรายข้อของข้อสอบวินิจฉัยทางการเรียน 
จากการทดสอบครั้งที ่ 1 
   ตอนที ่ 3  ค่าความยากและค่าอํานาจจําแนกรายข้อของข้อสอบวินิจฉัยทางการเรียน   
จากการทดสอบครั้งที ่ 2 
   ตอนที ่ 4  ค่าความยากและค่าอํานาจจําแนกรายข้อของข้อสอบวินิจฉัยทางการเรียน   
จากการทดสอบครั้งที ่ 3 
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   ตอนที ่ 5  ค่าสถิติพ้ืนฐาน  ค่าความเชื่อมั่น  ค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน  และ 
ความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้าง  ในการวดัของแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน  จากการทดสอบ 
ครั้งที ่ 3 
  2.  สาเหตุของความบกพร่อง  จํานวนและเปอร์เซ็นต์ของนักเรียนที่เลือกคําตอบ  
ในการทําแบบทดสอบวินิจฉัย  จากการทดสอบครั้งที ่ 3 
 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 1.  การหาคุณภาพของแบบทดสอบ 
  ตอนที ่ 1  ค่าความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบเพ่ือสํารวจหาจุดบกพร่อง 
   ผู้วิจัยหาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบเพ่ือสํารวจจุดบกพร่อง  โดยการนํา
แบบทดสอบเพ่ือสํารวจหาจุดบกพร่องที่สร้างไปให้ผู้เชี่ยวชาญ  จํานวน  5  คน  พิจารณาว่าข้อสอบแต่
ละข้อที่สร้างขึ้นวัดได้ตรงตามจุดประสงค์การเรียนรู้หรือไม ่ โดยใช้แบบประเมินความสอดคล้องระหว่าง
ข้อสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้ตามวิธีของโรวิเนลลี ่ และแฮมเบิลตัน  ปรากฏว่า  ค่าเฉลี่ยของคะแนน
การพิจารณาจากผู้เชี่ยวชาญทั้ง  5  คน  มีค่าตั้งแต่  .80  ถึง  1.00  ข้อสอบผ่านเกณฑ์ทุกข้อ 
  ตอนที่  2  ค่าความยากและค่าอํานาจจําแนกรายข้อของข้อสอบวินิจฉัยทางการเรียน 
จากการทดสอบครั้งที่  1 
   ผู้วิจัยหาค่าความยาก  (p)  และค่าอํานาจจําแนก  (B)  รายข้อของข้อสอบวินิจ
ทางการเรียน  กลุ่มสาระการเรียนรูค้ณิตศาสตร ์ เรื่อง  ความน่าจะเป็น  จากทดสอบครั้งที ่ 1   
โดยการนําแบบทดสอบเพ่ือวินิจฉัย  ไปทดสอบกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่างจํานวน  80  คน  นําคะแนน 
มาหาค่าความยาก  และค่าอํานาจจําแนกของข้อสอบรายข้อ  แล้วจึงนํามาเปรียบเทียบกับเกณฑ์ที่
กําหนด  ได้ค่าความยาก  ค่าอํานาจจําแนก  และผลการพิจารณา  ดังตาราง  8   
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ตาราง  8  ค่าความยาก  ค่าอํานาจจําแนก  และผลการพิจารณาแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน   
  เรื่องความน่าจะเป็น  จากการทดสอบครั้งที ่ 1 
 
ฉบับ
ที ่

จุดประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ
ข้อที่ 

p ความหมาย B ความหมาย ผลการพิจารณา 

1 .71 ค่อนข้างง่าย .37 ปานกลาง คัดไว้ 
2 .65 ค่อนข้างง่าย .23 ปานกลาง คัดไว้ 
3 .65 ค่อนข้างง่าย .48 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
4 .68 ค่อนข้างง่าย .24 ปานกลาง คัดไว้ 
5 .69 ค่อนข้างง่าย .21 ปานกลาง คัดไว้ 
6 .63 ค่อนข้างง่าย .33 ปานกลาง คัดไว้ 
7 .61 ค่อนข้างง่าย .20 ปานกลาง คัดไว้ 
8 .68 ค่อนข้างง่าย .24 ปานกลาง คัดไว้ 
9 .66 ค่อนข้างง่าย .16 ค่อนข้างต่ํา ตัดทิ้ง 
10 .65 ค่อนข้างง่าย .38 ปานกลาง คัดไว้ 
11 .74 ค่อนข้างง่าย .22 ปานกลาง คัดไว้ 
12 .68 ค่อนข้างง่าย .29 ปานกลาง คัดไว้ 
13 .66 ค่อนข้างง่าย .46 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

1 

14 .66 ค่อนข้างง่าย .21 ปานกลาง คัดไว้ 
15 .69 ค่อนข้างง่าย .27 ปานกลาง คัดไว้ 
16 .56 ปานกลาง .27 ปานกลาง คัดไว้ 
17 .56 ปานกลาง .39 ปานกลาง คัดไว้ 
18 .66 ค่อนข้างง่าย .21 ปานกลาง คัดไว้ 
19 .65 ค่อนข้างง่าย .23 ปานกลาง คัดไว้ 
20 .61 ค่อนข้างง่าย .30 ปานกลาง คัดไว้ 
21 .55 ปานกลาง .31 ปานกลาง คัดไว้ 
22 .65 ค่อนข้างง่าย .23 ปานกลาง คัดไว้ 

1 

2 

23 .63 ค่อนข้างง่าย .18 ค่อนข้างต่ํา ตัดทิ้ง 
24 .63 ค่อนข้างง่าย .23 ปานกลาง คัดไว้ 
25 .58 ปานกลาง .22 ปานกลาง คัดไว้ 

2 3 

26 .56 ปานกลาง .24 ปานกลาง คัดไว้ 
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ตาราง  8  (ต่อ) 
 
ฉบับ
ที ่

จุดประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ
ข้อที่ 

p ความหมาย B ความหมาย ผลการพิจารณา 

27 .58 ปานกลาง .27 ปานกลาง คัดไว้ 
28 .30 ค่อนข้างยาก .36 ปานกลาง คัดไว้ 
29 .64 ค่อนข้างง่าย .31 ปานกลาง คัดไว้ 
30 .53 ปานกลาง .36 ปานกลาง คัดไว้ 
31 .65 ค่อนข้างง่าย .38 ปานกลาง คัดไว้ 
32 .61 ค่อนข้างง่าย .30 ปานกลาง คัดไว้ 
33 .59 ปานกลาง .40 ปานกลาง คัดไว้ 
34 .29 ค่อนข้างยาก .13 ค่อนข้างต่ํา ตัดทิ้ง 
35 .44 ปานกลาง .47 ปานกลาง คัดไว้ 
36 .79 ค่อนข้างง่าย .34 ปานกลาง คัดไว้ 
37 .53 ปานกลาง .36 ปานกลาง คัดไว้ 

4 

38 .63 ค่อนข้างง่าย .38 ปานกลาง คัดไว้ 
39 .21 ค่อนข้างยาก .32 ปานกลาง คัดไว้ 
40 .59 ปานกลาง .30 ปานกลาง คัดไว้ 
41 .60 ปานกลาง .42 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
42 .64 ค่อนข้างง่าย .31 ปานกลาง คัดไว้ 
43 .26 ค่อนข้างยาก .48 ปานกลาง คัดไว้ 
44 .60 ปานกลาง .37 ปานกลาง คัดไว้ 

5 

45 .60 ค่อนข้างง่าย .17 ค่อนข้างต่ํา ตัดทิ้ง 
46 .54 ปานกลาง .29 ปานกลาง คัดไว้ 
47 .59 ปานกลาง .30 ปานกลาง คัดไว้ 
48 .48 ปานกลาง .30 ปานกลาง คัดไว้ 
49 .25 ค่อนข้างยาก .40 ปานกลาง คัดไว้ 
50 .61 ค่อนข้างง่าย .35 ปานกลาง คัดไว้ 
51 .56 ปานกลาง .34 ปานกลาง คัดไว้ 
52 .56 ปานกลาง .49 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

2 

6 

53 .50 ปานกลาง .25 ปานกลาง คัดไว้ 
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ตาราง  8  (ต่อ) 
 
ฉบับ
ที ่

จุดประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ
ข้อที่ 

p ความหมาย B ความหมาย ผลการพิจารณา 

54 .58 ปานกลาง .32 ปานกลาง คัดไว้ 
55 .55 ปานกลาง .31 ปานกลาง คัดไว้ 
56 .25 ค่อนข้างยาก .45 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
57 .56 ปานกลาง .39 ปานกลาง คัดไว้ 
58 .25 ค่อนข้างยาก .40 ปานกลาง คัดไว้ 

2 6 

59 .51 ปานกลาง .38 ปานกลาง คัดไว้ 
60 .46 ปานกลาง .17 ค่อนข้างต่ํา ตัดทิ้ง 
61 .58 ปานกลาง .22 ปานกลาง คัดไว้ 

7 

62 .55 ปานกลาง .21 ปานกลาง คัดไว้ 
63 .28 ค่อนข้างยาก .41 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
64 .25 ค่อนข้างยาก .35 ปานกลาง คัดไว้ 
65 .26 ค่อนข้างยาก .38 ปานกลาง คัดไว้ 
66 .54 ปานกลาง .18 ค่อนข้างต่ํา ตัดทิ้ง 
67 .58 ปานกลาง .27 ปานกลาง คัดไว้ 
68 .59 ปานกลาง .40 ปานกลาง คัดไว้ 
69 .55 ปานกลาง .26 ปานกลาง คัดไว้ 
70 .25 ค่อนข้างยาก .40 ปานกลาง คัดไว้ 
71 .58 ปานกลาง .37 ปานกลาง คัดไว้ 

8 

72 .55 ปานกลาง .21 ปานกลาง คัดไว้ 
73 .24 ค่อนข้างยาก .43 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
74 .54 ปานกลาง .18 ค่อนข้างต่ํา ตัดทิ้ง 
75 .31 ค่อนข้างยาก .44 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
76 .58 ปานกลาง .47 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
77 .55 ปานกลาง .21 ปานกลาง คัดไว้ 
78 .51 ปานกลาง .38 ปานกลาง คัดไว้ 

3 

9 

79 .56 ปานกลาง .49 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
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ตาราง  8  (ต่อ) 
 
ฉบับ
ที ่

จุดประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ
ข้อที่ 

p ความหมาย B ความหมาย ผลการพิจารณา 

80 .51 ปานกลาง .23 ปานกลาง คัดไว้ 
81 .61 ค่อนข้างง่าย .35 ปานกลาง คัดไว้ 
82 .36 ค่อนข้างยาก .35 ปานกลาง คดัไว้ 
83 .61 ค่อนข้างง่าย .25 ปานกลาง คัดไว้ 
84 .69 ค่อนข้างง่าย .42 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
85 .53 ปานกลาง .36 ปานกลาง คัดไว้ 

10 

86 .59 ปานกลาง .30 ปานกลาง คัดไว้ 
87 .59 ปานกลาง .45 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
88 .58 ปานกลาง .37 ปานกลาง คัดไว้ 
89 .59 ปานกลาง .50 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
90 .61 ค่อนข้างง่าย .30 ปานกลาง คัดไว้ 
91 .54 ปานกลาง .39 ปานกลาง คัดไว้ 
92 .61 ค่อนข้างง่าย .55 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

11 

93 .56 ปานกลาง .24 ปานกลาง คัดไว้ 
94 .68 ค่อนข้างง่าย .49 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
95 .66 ค่อนข้างง่าย .36 ปานกลาง คัดไว้ 
96 .59 ปานกลาง .45 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
97 .61 ค่อนข้างง่าย .35 ปานกลาง คัดไว้ 
98 .61 ค่อนข้างง่าย .40 ปานกลาง คัดไว้ 
99 .61 ค่อนข้างง่าย .30 ปานกลาง คัดไว้ 

3 

12 

100 .64 ค่อนข้างง่าย .31 ปานกลาง คัดไว้ 
 
  จากตาราง  8  แสดงค่าความยากและค่าอํานาจจําแนกของข้อสอบรายข้อในแบบทดสอบ
วินิจฉัยทางการเรียนทั้ง  3  ฉบับ  พบว่า  ค่าความยาก  และค่าอํานาจจําแนกรายข้อ  สรุปไดด้ังนี้
   ฉบับที ่ 1  กฎการนับเบื้องต้นและแฟคทอเรียล  จํานวน  23  ข้อ  มีค่าความยาก
ตั้งแต ่ .56  ถึง  .74  ขอ้สอบมีค่าความยากผ่านเกณฑ์ทุกข้อ  มีค่าอํานาจจําแนกผ่านเกณฑ ์ 22  ข้อ   
มีข้อสอบที่ต้องตัดทิ้ง  2  ข้อ  คือ  ข้อ  9  และ  23   
   ฉบับที ่ 2  การเรียงสับเปลี่ยน  จํานวน  36  ข้อ  มีค่าความยากตั้งแต ่ .21  ถึง  .79  
ข้อสอบมีค่าความยากผ่านเกณฑท์ุกข้อ  มีค่าอํานาจจําแนกผ่านเกณฑ ์ 34  ข้อ  มีข้อสอบที่ต้องตัดทิ้ง  
2  ข้อ  คือ  ข้อ  34  และ  45     
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   ฉบับที ่ 3  การจัดหมูแ่ละความน่าจะเป็น  จํานวน  41  ข้อ  มีค่าความยากตั้งแต ่ .24  
ถึง  .69  ข้อสอบมีค่าความยากผ่านเกณฑ์ทุกข้อ  มีค่าอํานาจจําแนกผ่านเกณฑ ์ 38  ข้อ  มีข้อสอบ 
ที่ต้องตัดทิ้ง  3  ข้อ  คือ  ข้อ  60 , 66  และ  74  
  มีข้อสอบที่ผ่านเกณฑ์ จํานวน  93  ข้อ จึงคัดข้อสอบจํานวน  90  ข้อ เพ่ือใช้ในการ
ทดสอบครั้งที่ 2 
  ตอนที่  3  ค่าความยากและค่าอํานาจจําแนกรายข้อของข้อสอบวินิจฉัยทางการเรียน   
จากการทดสอบครั้งที่  2 
   ผู้วิจัยหาค่าความยาก  (p)  และค่าอํานาจจําแนก  (B)  รายข้อของข้อสอบวินิจ
ทางการเรียน  กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์  เรื่อง  ความน่าจะเป็น  จากทดสอบครั้งที่  2  โดยการ
นําแบบทดสอบเพ่ือวินิจฉัยที่แก้ไขแล้ว  ไปทดสอบกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่างจํานวน  80  คน  นําคะแนน
มาหาค่าความยาก  และค่าอํานาจจําแนกของข้อสอบรายข้อ  แล้วจึงนํามาเปรียบเทียบกับเกณฑ์ที่
กําหนด  ได้ค่าความยาก  ค่าอํานาจจําแนก  และผลการพิจารณา  ดังตาราง  9 
 
ตาราง  9  ค่าความยาก  ค่าอํานาจจําแนก  และผลการพิจารณาแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน   
  เรื่องความน่าจะเป็น  จากการทดสอบครั้งที ่ 2 
 
ฉบับ
ที ่

จุดประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ
ข้อที่ 

p ความหมาย B ความหมาย ผลการพิจารณา 

1 .74 ค่อนข้างง่าย .24 ปานกลาง คัดไว้ 
2 .66 ค่อนข้างง่าย .27 ปานกลาง คัดไว้ 
3 .66 ค่อนข้างง่าย .32 ปานกลาง คัดไว้ 
4 .73 ค่อนข้างง่าย .32 ปานกลาง คัดไว้ 
5 .78 ค่อนข้างง่าย .20 ปานกลาง คัดไว้ 
6 .76 ค่อนข้างง่าย .33 ปานกลาง คัดไว้ 
7 .71 ค่อนข้างง่าย .30 ปานกลาง คัดไว้ 
8 .75 ค่อนข้างง่าย .36 ปานกลาง คัดไว้ 

1 1 

9 .69 ค่อนข้างง่าย .21 ปานกลาง คัดไว้ 
10 .75 ค่อนข้างง่าย .42 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
11 .74 ค่อนข้างง่าย .14 ค่อนข้างต่ํา ปรับปรุง 
12 .69 ค่อนข้างง่าย .31 ปานกลาง คัดไว้ 

1 1 

13 .63 ค่อนข้างง่าย .21 ปานกลาง คัดไว้ 
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ตาราง  9  (ต่อ) 
 
ฉบับ
ที ่

จุดประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ
ข้อที่ 

p ความหมาย B ความหมาย ผลการพิจารณา 

14 .63 ค่อนข้างงา่ย .21 ปานกลาง คัดไว้ 
15 .84 ง่าย .35 ปานกลาง คัดไว้ 
16 .65 ค่อนข้างง่าย .20 ปานกลาง คัดไว้ 
17 .66 ค่อนข้างง่าย .32 ปานกลาง คัดไว้ 
18 .64 ค่อนข้างง่าย .23 ปานกลาง คัดไว้ 
19 .65 ค่อนข้างง่าย .30 ปานกลาง คัดไว้ 
20 .59 ปานกลาง .09 ต่ํา ตัดทิง้ 

 2 

21 .55 ปานกลาง .29 ปานกลาง คัดไว้ 
22 .59 ปานกลาง .20 ปานกลาง คัดไว้ 
23 .48 ปานกลาง .22 ปานกลาง คัดไว้ 

3 

24 .59 ปานกลาง .20 ปานกลาง คัดไว้ 
25 .56 ปานกลาง .21 ปานกลาง คัดไว้ 
26 .65 ค่อนข้างง่าย .35 ปานกลาง คัดไว้ 
27 .64 ค่อนข้างง่าย .28 ปานกลาง คัดไว้ 
28 .55 ปานกลาง .45 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
29 .41 ปานกลาง -.09 ใช้ไม่ได้ ตัดทิ้ง 
30 .51 ปานกลาง .33 ปานกลาง คัดไว้ 
31 .75 ค่อนข้างง่าย .47 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
32 .59 ปานกลาง .20 ปานกลาง คัดไว้ 
33 .64 ค่อนข้างง่าย .33 ปานกลาง คัดไว้ 
34 .31 ค่อนข้างยาก .21 ปานกลาง คัดไว้ 

4 

35 .53 ปานกลาง .41 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
36 .70 ค่อนข้างง่าย .23 ปานกลาง คัดไว้ 
37 .58 ปานกลาง .33 ปานกลาง คัดไว้ 
38 .45 ปานกลาง -.03 ใช้ไม่ได้ ตัดทิ้ง 
39 .50 ปานกลาง .63 สูง คัดไว้ 
40 .63 คอ่นข้างง่าย .31 ปานกลาง คัดไว้ 

5 

41 .54 ปานกลาง .22 ปานกลาง คัดไว้ 
42 .59 ปานกลาง .20 ปานกลาง คัดไว้ 
43 .36 ค่อนข้างยาก .40 ปานกลาง คัดไว้ 

2 
 

6 

44 .35 ค่อนข้างยาก .22 ปานกลาง คัดไว้ 
        



 85 

ตาราง  9  (ต่อ) 
 
ฉบับ
ที ่

จุดประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ
ข้อที่ 

p ความหมาย B ความหมาย ผลการพิจารณา 

45 .65 ค่อนข้างง่าย .25 ปานกลาง คัดไว้ 
46 .58 ปานกลาง .23 ปานกลาง คัดไว้ 
47 .64 ค่อนข้างง่าย .33 ปานกลาง คัดไว้ 
48 .48 ปานกลาง .32 ปานกลาง คัดไว้ 
49 .40 ปานกลาง .46 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
50 .54 ปานกลาง .22 ปานกลาง คัดไว้ 
51 .60 ปานกลาง .22 ปานกลาง คัดไว้ 
52 .48 ปานกลาง .32 ปานกลาง คัดไว้ 
53 .39 ค่อนข้างยาก .02 ต่ํา ตัดทิ้ง 

 6 

54 .54 ปานกลาง .32 ปานกลาง คัดไว้ 
55 .50 ปานกลาง .21 ปานกลาง คัดไว้ 
56 .43 ปานกลาง .34 ปานกลาง คัดไว้ 

7 

57 .50 ปานกลาง .26 ปานกลาง คัดไว้ 
58 .35 ค่อนข้างยาก .43 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
59 .43 ปานกลาง .14 ค่อนข้างต่ํา ตัดทิ้ง 
60 .50 ปานกลาง .21 ปานกลาง คัดไว้ 
61 .61 ค่อนข้างง่าย .25 ปานกลาง คัดไว้ 
62 .56 ปานกลาง .26 ปานกลาง คัดไว้ 
63 .43 ปานกลาง .60 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
64 .41 ปานกลาง .58 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
65 .29 ค่อนข้างยาก .38 ปานกลาง คัดไว้ 

8 

66 .65 ค่อนข้างง่าย .25 ปานกลาง คัดไว้ 
67 .51 ปานกลาง .28 ปานกลาง คัดไว้ 
68 .41 ปานกลาง .11 ค่อนข้างต่ํา ตัดทิ้ง 
69 .53 ปานกลาง .25 ปานกลาง คัดไว้ 
70 .35 ค่อนข้างยาก .48 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
71 .61 ค่อนข้างง่าย .40 ปานกลาง คัดไว้ 

9 

72 .51 ปานกลาง .28 ปานกลาง คัดไว้ 
73 .53 ปานกลาง .56 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
74 .65 ค่อนข้างง่าย .30 ปานกลาง คัดไว้ 

3 

10 

75 .46 ปานกลาง .56 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
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ตาราง  9  (ต่อ) 
 
ฉบับ
ที ่

จุดประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ
ข้อที่ 

p ความหมาย B ความหมาย ผลการพิจารณา 

76 .59 ปานกลาง .41 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
77 .60 ปานกลาง .22 ปานกลาง คัดไว้ 

10 

78 .56 ปานกลาง .36 ปานกลาง คัดไว้ 
79 .69 ค่อนข้างง่าย .42 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
80 .59 ปานกลาง .30 ปานกลาง คัดไว้ 
81 .61 ค่อนข้างง่าย .29 ปานกลาง คัดไว้ 
82 .54 ปานกลาง .53 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
83 .65 ค่อนข้างง่าย .20 ปานกลาง คัดไว้ 

11 

84 .65 ค่อนข้างง่าย .30 ปานกลาง คัดไว้ 
85 .65 ค่อนข้างง่าย .20 ปานกลาง คัดไว้ 
86 .58 ปานกลาง .39 ปานกลาง คัดไว้ 
87 .59 ปานกลาง .41 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
88 .59 ปานกลาง .30 ปานกลาง คัดไว้ 
89 .59 ปานกลาง .35 ปานกลาง คัดไว้ 

3 
 

12 

90 .64 ค่อนข้างง่าย .28 ปานกลาง คัดไว้ 
 
  จากตาราง  9  แสดงค่าความยาก  และค่าอํานาจจําแนกของข้อสอบรายข้อ   
ในแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนทั้ง  3  ฉบับ  พบว่า  ค่าความยาก  และค่าอํานาจจําแนกรายข้อ  
สรุปได้ดังนี้ 
   ฉบับที่  1  กฎการนับเบื้องต้นและแฟคทอเรียล  จํานวน  21  ข้อ  มีค่าความยาก
ตั้งแต่  .55  ถึง  .84  ข้อสอบมีค่าความยากผ่านเกณฑ์ทุกข้อ  มีค่าอํานาจจําแนกผ่านเกณฑ์ 19  ข้อ   
มีข้อสอบที่ต้องปรับปรุง  1  ข้อ  คือ  ข้อ  11  มีข้อสอบที่ต้องตัดทิ้ง  1  ข้อ  คือ  ข้อ  20   
   ฉบับที่  2  การเรียงสับเปลี่ยน  จํานวน  33  ข้อ  มีค่าความยากตั้งแต่  .31  ถึง  .75  
ข้อสอบมีค่าความยากผ่านเกณฑ์ทุกข้อ  มีค่าอํานาจจําแนกผ่านเกณฑ์  30  ข้อ  มีข้อสอบที่ต้องตัดทิ้ง  
3  ข้อ  คือ  ข้อ  29 , 38  และ  53 
   ฉบับที่  3  การจัดหมูแ่ละความน่าจะเป็น  จํานวน  36  ข้อ  มีค่าความยากตั้งแต่  .29  
ถึง  .69  ข้อสอบ  มีค่าความยากผ่านเกณฑ์ทุกข้อ  มีค่าอํานาจจําแนกผ่านเกณฑ์  34  ข้อ  มีข้อสอบ 
ที่ตอ้งตัดทิ้ง  2  ข้อ  คือ  ข้อ  59  และ  68 
  มีข้อสอบที่ผ่านเกณฑ์ จํานวน  84  ข้อ จึงคัดข้อสอบจํานวน  80  ข้อ  ตามต้องการ   
เพ่ือใช้ในการทดสอบครั้งที่ 3 
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  ตอนที่  4  ค่าความยากและค่าอํานาจจําแนกรายข้อของข้อสอบวินิจฉัยทางการเรียน   
จากการทดสอบครั้งที่  3 
   ผูว้ิจัยหาค่าความยาก  (p)  และค่าอํานาจจําแนก  (B)  รายข้อของข้อสอบวินิจ
ทางการเรียน  กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์  เรื่อง  ความน่าจะเป็น  จากทดสอบครั้งที่  3  โดยการ
นําแบบทดสอบเพ่ือวินิจฉัยที่แก้ไขแล้ว  ไปทดสอบกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่างจํานวน  100  คน  
นําคะแนนมาหาค่าความยากและค่าอํานาจจําแนกของข้อสอบรายข้อ  แล้วจึงนํามาเปรียบเทียบ 
กับเกณฑ์ที่กําหนด  ได้ค่าความยาก  ค่าอํานาจจําแนกรายข้อ  และผลการพิจารณา  ดังตาราง  10   
 
ตาราง  10  ค่าความยาก  ค่าอํานาจจําแนก  และผลการพิจารณาแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน   
   เรื่องความน่าจะเป็น  จากการทดสอบครั้งที ่ 3 
 
ฉบับ
ที ่

จุดประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ
ข้อที่ 

p ความหมาย B ความหมาย ผลการพิจารณา 

1 .64 ค่อนข้างง่าย .36 ปานกลาง ใช้ได้ 
2 .69 ค่อนข้างง่าย .41 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 
3 .66 ค่อนข้างง่าย .36 ปานกลาง ใช้ได้ 
4 .67 ค่อนข้างง่าย .46 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 
5 .58 ปานกลาง .22 ปานกลาง ใช้ได้ 
6 .67 ค่อนข้างง่าย .33 ปานกลาง ใช้ได้ 
7 .60 ปานกลาง .46 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 
8 .64 ค่อนข้างง่าย .41 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 
9 .63 ค่อนข้างง่าย .51 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 
10 .63 ค่อนข้างง่าย .35 ปานกลาง ใช้ได้ 
11 .62 ค่อนข้างง่าย .41 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 
12 .65 ค่อนข้างง่าย .42 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 

1 

13 .54 ปานกลาง .36 ปานกลาง ใช้ได้ 
14 .54 ปานกลาง .36 ปานกลาง ใช้ได้ 
15 .63 ค่อนข้างง่าย .47 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 
16 .51 ปานกลาง .43 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 
17 .66 ค่อนข้างง่าย .40 ปานกลาง ใช้ได้ 
18 .61 ค่อนข้างง่าย .39 ปานกลาง ใช้ได้ 
19 .64 ค่อนข้างง่าย .36 ปานกลาง ใช้ได้ 

1 

2 

20 .60 ปานกลาง .38 ปานกลาง ใช้ได้ 
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ตาราง  10  (ต่อ) 
 
ฉบับ
ที ่

จุดประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ
ข้อที่ 

p ความหมาย B ความหมาย ผลการพิจารณา 

21 .63 ค่อนข้างง่าย .39 ปานกลาง ใช้ได้ 
22 .64 ค่อนข้างง่าย .45 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 

3 

23 .61 ค่อนข้างง่าย .44 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 
24 .62 ค่อนข้างง่าย .45 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 
25 .59 ปานกลาง .36 ปานกลาง ใช้ได้ 
26 .64 ค่อนข้างง่าย .36 ปานกลาง ใช้ได้ 
27 .61 ค่อนข้างง่าย .44 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 
28 .64 ค่อนข้างง่าย .32 ปานกลาง ใช้ได้ 
29 .63 ค่อนข้างง่าย .39 ปานกลาง ใช้ได้ 
30 .62 ค่อนข้างง่าย .45 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 
31 .59 ปานกลาง .48 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 
32 .60 ปานกลาง .46 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 

4 

33 .61 ค่อนข้างง่าย .35 ปานกลาง ใช้ได้ 
34 .61 ค่อนข้างง่าย .39 ปานกลาง ใช้ได้ 
35 .66 ค่อนข้างง่าย .40 ปานกลาง ใช้ได้ 
36 .58 ปานกลาง .47 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 
37 .58 ปานกลาง .38 ปานกลาง ใช้ได้ 

5 

38 .65 ค่อนข้างง่าย .34 ปานกลาง ใช้ได้ 
39 .61 ค่อนข้างง่าย .44 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 
40 .63 ค่อนข้างง่าย .39 ปานกลาง ใช้ได้ 
41 .55 ปานกลาง .29 ปานกลาง ใช้ได้ 
42 .64 ค่อนข้างง่าย .41 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 
43 .66 ค่อนข้างง่าย .36 ปานกลาง ใช้ได้ 
44 .62 ค่อนข้างง่าย .29 ปานกลาง ใช้ได้ 
45 .52 ปานกลาง .28 ปานกลาง ใช้ได้ 
46 .59 ปานกลาง .28 ปานกลาง ใช้ได้ 
47 .58 ปานกลาง .38 ปานกลาง ใช้ได้ 
48 .56 ปานกลาง .35 ปานกลาง ใช้ได้ 
49 .57 ปานกลาง .41 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 

2 

6 

50 .57 ปานกลาง .37 ปานกลาง ใช้ได้ 
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ตาราง  10  (ต่อ) 
 
ฉบับ
ที ่

จุดประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ
ข้อที่ 

p ความหมาย B ความหมาย ผลการพิจารณา 

51 .54 ปานกลาง .44 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 7 
52 .61 ค่อนข้างง่าย .44 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 
53 .58 ปานกลาง .30 ปานกลาง ใช้ได้ 
54 .60 ปานกลาง .42 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 
55 .59 ปานกลาง .48 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 
56 .59 ปานกลาง .36 ปานกลาง ใช้ได้ 
57 .56 ปานกลาง .39 ปานกลาง ใช้ได้ 
58 .54 ปานกลาง .36 ปานกลาง ใช้ได้ 
59 .58 ปานกลาง .38 ปานกลาง ใช้ได้ 

8 

60 .60 ปานกลาง .42 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 
61 .56 ปานกลาง .35 ปานกลาง ใช้ได้ 
62 .57 ปานกลาง .37 ปานกลาง ใช้ได้ 
63 .58 ปานกลาง .34 ปานกลาง ใช้ได้ 
64 .55 ปานกลาง .41 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 

9 

65 .58 ปานกลาง .43 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 
66 .53 ปานกลาง .42 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 
67 .55 ปานกลาง .46 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 
68 .54 ปานกลาง .32 ปานกลาง ใช้ได้ 
69 .54 ปานกลาง .36 ปานกลาง ใช้ได้ 

10 

70 .57 ปานกลาง .45 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 
71 .58 ปานกลาง .43 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 
72 .51 ปานกลาง .35 ปานกลาง ใช้ได้ 
73 .61 ค่อนข้างง่าย .44 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 
74 .57 ปานกลาง .37 ปานกลาง ใช้ได้ 

3 

11 

75 .51 ปานกลาง .43 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 
76 .58 ปานกลาง .51 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 
77 .57 ปานกลาง .41 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 
78 .53 ปานกลาง .34 ปานกลาง ใช้ได้ 
79 .54 ปานกลาง .44 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 

3 12 

80 .51 ปานกลาง .39 ปานกลาง ใช้ได้ 
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   จากตาราง  10   แสดงค่าความยากและค่าอํานาจจําแนกของข้อสอบรายข้อ   
ในแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน  3  ฉบับ  รวม  80  ข้อ  เพ่ือตัดสินว่าข้อสอบทุกข้อมีคุณภาพ 
เหมาะที่จะเป็นข้อสอบวินิจฉัยหรือไม ่ ซึ่งสรุปได้ดังนี้ 
    ฉบับที ่ 1  กฎเกณฑ์เบื้องต้นเก่ียวกับการนับและแฟคทอเรียล  จํานวน  20  ข้อ  
มีค่าความยากตั้งแต ่ .51  ถึง  .69  และมีค่าอํานาจจําแนกตั้งแต ่ .22  ถึง  .51  ข้อสอบทุกข้อ 
มีคุณภาพผ่านเกณฑ์ที่ตั้งไว ้ เหมาะสมที่จะใช้เป็นข้อสอบวินิจฉัยทุกข้อ 
    ฉบับที ่ 2  การเรียงสับเปลีย่น  จํานวน  30  ข้อ  มีค่าความยากตั้งแต ่ .52  ถึง  
.66  และมีค่าอํานาจจําแนกตั้งแต ่ .28  ถึง  .48  ข้อสอบทุกข้อมีคุณภาพผ่านเกณฑ์ที่ตั้งไว ้ เหมาะสม
ที่จะใช้เป็นข้อสอบวินิจฉัยทุกข้อ 
    ฉบับที ่ 3  การจัดหมูแ่ละความน่าจะเป็น  จํานวน  10  ข้อ  มีค่าความยากตั้งแต ่ 
.51  ถึง  .61  และมีค่าอํานาจจําแนกตั้งแต ่ .30  ถึง  .51  ข้อสอบทุกข้อมีคุณภาพผ่านเกณฑ์ที่ตั้งไว ้ 
เหมาะสมที่จะใช้เป็นข้อสอบวินิจฉัยทุกข้อ 
  ตอนที่  5  ค่าสถิติพ้ืนฐาน  ค่าความเชื่อมั่น  ค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานและ 
ความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้าง  ในการวัดของแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน  จากการทดสอบ 
ครั้งที่  3 
   5.1  ค่าความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้างในการวัดของแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน   
จากการทดสอบครั้งที ่ 3 
    ผู้วิจัยได้หาความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้าง  โดยใช้วิธีการเทคนิคกลุ่มที่รู้ชัด  (Known  
Group  Technique)  โดยให้ครูผู้สอนแบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่มนักเรียนที่มีความบกพร่องและกลุ่มผู้
ไม่มีความบกพร่องในการเรียน  เรื่อง  ความน่าจะเป็น  พบว่ามีนักเรียนกลุ่มผู้ไม่บกพร่อง  จํานวน   
58  คน  และมีนักเรียนกลุ่มผู้มีความบกพร่อง  จํานวน  42  คน  จากจํานวนทั้งหมด  100  คน   
นําแบบทดสอบไปทดสอบกับนักเรียนทั้งสองกลุ่ม  แล้วนําผลที่ได้จากการทดสอบนักเรียนทั้งสองกลุ่ม 
มาเปรียบเทียบกัน  โดยวิธีการทางสถิติเปรียบเทียบ  ใช้สูตร  t-test  (Independent  Samples)  
ปรากฏผล  ดังตาราง  11 
 
ตาราง  11  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน  จากการทดสอบครั้งที ่ 3 

 
N x  S2 

ฉบับที่ 
1n  2n  1x  2x  2

1S  2
2S  

t 

1 58 42 15.71 7.86 8.21 6.81 14.27 
2 58 42 23.07 11.50 22.28 6.50 15.64 
3 58 42 21.91 8.69 22.99 9.34 16.73 

ทั้งฉบับ 58 42 60.67 29.29 124.51 16.01 19.74 
 *  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  (df  =  99,  ค่าวิกฤติของ  t  =  1.6604) 
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    จากตาราง  11  พบว่า  ความเทีย่งตรงเชิงโครงสร้างของแบบทดสอบวินิจฉัย
ทางการเรียน  ทั้งฉบับ  มีค่าสถิต ิ t  เท่ากับ  19.74  ซึ่งสงูกว่าค่าวิกฤติของ  t  ในตาราง  แสดงว่า
แบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนมีความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้างอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  
และเมื่อพิจารณาแบบทดอบวินิจฉัยทางการเรียนทีละตอนพบว่า  มีค่าสถิต ิ t  ตั้งแต ่ 14.27  ถึง  
16.73  ซึ่งสูงกว่าค่าวิกฤติของ  t  ในตาราง  แสดงว่าแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนทุกตอนมีความ
เที่ยงตรงเชิงโครงสร้างอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05   
   5.2  ค่าสถิติพ้ืนฐาน  และค่าความเชื่อมัน่  และค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน 
ในการวัดของแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน  จากการทดสอบครั้งที ่ 3  ปรากฏผลดังตาราง  12 
 
ตาราง  12  ค่าสถิติพ้ืนฐาน  และค่าความเชื่อมั่น  และค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานแบบทดสอบ 
   วินิจฉัยทางการเรียน  จากการทดสอบครั้งที ่ 3  โดยใช้กลุ่มตัวอย่าง  100  คน   
 

ตอนที่ 
จํานวนข้อ

(K) 
คะแนนจุดตัด  

(C) X  S 
ค่าความเชื่อมั่น

(rcc) 
ค่าความคลาดเคลื่อน
มาตรฐาน  (SE) 

1 20 10  (50%) 12.41 4.77 .87 1.72 
2 30 15  (50%) 18.21 6.96 .90 2.23 
3 30 15  (50%) 16.88 7.24 .89 2.39 

ทัง้ฉบับ 80 40  (50%) 47.49 17.91 .96 3.59 
 
    จากตาราง  12  แสดงให้ทราบว่า 
     1.  แบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ  47.49  อยู่ในระดับดี
เนื่องจากเมื่อนําค่าเฉลี่ยไปเทียบกับคะแนนเกณฑ ์ จะสูงกว่าคะแนนจุดตัดที่กําหนดไว ้ และเมื่อ
พิจารณาจากคะแนนเฉลี่ยของคะแนนแต่ละตอนจะเห็นว่าแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ  เป็นแบบทดสอบ 
ที่อยู่ในระดับด ี เนื่องจากเมื่อนําค่าเฉลี่ยไปเทียบกับคะแนนเกณฑ ์ จะสูงกว่าคะแนนจุดตัดที่กําหนดไว้
ทุกฉบับ  และเมื่อนําค่าเฉลี่ยไปหา  ร้อยละเทียบกับคะแนนเต็มของแบบทดสอบแต่ละตอน  จะได้
ค่าเฉลี่ยคิดเป็นร้อยละ   62.05  60.70  และ  56.27  ของคะแนนเต็มในแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ  
ตามลําดับ  จึงเหมาะที่จะนําไปใช้เป็นแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน 
     2.  การกระจายของคะแนน  จากการทดสอบปรากฏว่ามีการกระจายของ
คะแนนเท่ากับ  17.91  และเมื่อพิจารณาแต่ละฉบับ  พบว่า  ฉบับที ่ 3  มีการกระจายของคะแนน 
มากที่สุด  และตอนที ่ 1  มีการกระจายของคะแนนน้อยที่สุด 
     3.  ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนเท่ากับ  .96  และ  
เมื่อพิจารณาทั้ง  3  ฉบับ  พบว่ามีค่าความเชื่อมั่นตั้งแต ่ .87  ถึง  .90  ซึ่งแบบทดสอบวินิจฉัย 
ทางการเรียนมีค่าความเชื่อมั่นสูงที่สุดคือ  ฉบับที ่ 2  และมีค่าความเชื่อมั่นต่ําที่สุดคือ  ฉบับที ่ 1   
     4.  ค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัดของแบบทดสอบวินิจฉัยทาง 
การเรียนมีค่าเท่ากับ  3.59  เมื่อพิจารณาทั้ง  3  ฉบับ  ปรากฏว่าแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรยีน 
ฉบับที ่ 1  มีค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด  เท่ากับ  1.72  ฉบับที ่ 2  เท่ากับ  2.23   
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และฉบับที ่ 3  เท่ากับ  2.39  ซึ่งค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัดแต่ละฉบับเมื่อเทียบกับส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐานแล้ว  พบว่ามีค่าน้อยกว่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานทุกฉบับ  จึงถือว่าเป็นแบบทดสอบ
วินิจฉัยทางการเรียนที่มีคุณภาพ 
 2.  สาเหตุของความบกพร่อง  จํานวนและเปอร์เซ็นต์ของนักเรียนที่เลือกคําตอบในการทํา
แบบทดสอบวินิจฉัย  จากการทดสอบครั้งที่  3 
  ผู้วิจัยนําแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน  เรื่อง  ความน่าจะเป็น  สําหรับนักเรียน 
ชั้นมธัยมศึกษาปีที ่ 5  โรงเรยีนในสังกัดองค์การบริหารส่วนท้องถิ่นจังหวัดกาฬสินธุ ์ ชนดิเลือกตอบ   
4  ตัวเลือก  จํานวน  3  ฉบับ  รวม  80  ข้อ  มาวิเคราะห์หาความบกพร่องของนักเรียนและหาร้อยละ 
ของจํานวนนักเรียนที่เลือกตอบในแต่ละตัวเลือกของแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน  จากการทดสอบ
ครั้งที ่ 3  ดังตาราง  13 
 
ตาราง  13  สาเหตุของความบกพร่อง  จํานวนนักเรียนและร้อยละของนักเรียนที่เลือกตอบ 
   ในแบบทดสอบวินิจฉัย  จาการทดสอบครั้งที ่ 3   
 

ฉบับ 
ที ่

จุดประสงค์ 
  เชิง 

พฤติกรรม 
ข้อ 

ตัว 
เลือก 

ความบกพร่อง 
จํานวน
นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ร้อยละของ
จํานวน 
นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ก ไม่เข้าใจวิธีการหาคําตอบ จึงการตอบจํานวน
ที่น้อยที่สุด 

13 13 

ข ไม่เข้าใจวิธีการหาคําตอบ จึงการตอบจํานวน
ที่มากที่สุด 

15 15 

ค ไม่เข้าใจวิธีการหาคําตอบ จึงนําจํานวนสิ่งที่มี
มาบวกกัน 

8 8 

1 

(ง) คําตอบถูก 64 64 
(ก) คําตอบถูก 69 69 
ข ไม่เข้าใจวิธีการหาคําตอบ จึงนําจํานวนสิ่งที่มี

มาบวกกัน 
12 12 

ค ไม่เข้าใจวิธีการหาคําตอบ จึงการตอบจํานวน
ที่มากที่สุด 

14 14 

1 1 

2 

ง ไม่เข้าใจวิธีการหาคําตอบ จึงการตอบจํานวน
ที่น้อยที่สุด 

5 5 
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ตาราง  13  (ต่อ) 
 

ฉบับ 
ที ่

จุดประสงค์ 
  เชงิ 

พฤติกรรม 
ข้อ 

ตัว 
เลือก 

ความบกพร่อง 
จํานวน
นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ร้อยละของ
จํานวน 
นักเรียนที่
เลือกตอบ 

(ก) คําตอบถูก 66 66 
ข ไม่เข้าใจวิธีการหาคําตอบ จึงนําจํานวนสิ่งที่มี

มาบวกกัน 
12 12 

ค ไม่เข้าใจวิธีการหาคําตอบ จึงการตอบจํานวน
ที่มากที่สุด 

10 10 

3 

ง ไม่เข้าใจวิธีการหาคําตอบ จึงการตอบจํานวน
ที่น้อยที่สุด 

12 12 

ก ไม่เข้าใจวิธีการหาคําตอบ จึงการตอบจํานวน
ที่น้อยที่สุด 

8 8 

ข ไม่เข้าใจวิธีการหาคําตอบ จึงนําจํานวนสิ่งที่มี
มาบวกกัน 

11 11 

(ค) คําตอบถูก 67 67 

4 

ง ไม่เข้าใจวิธีการหาคําตอบ จึงการตอบจํานวน
ทีม่ากที่สุด 

14 14 

ก ไม่เข้าใจวิธีการหาคําตอบ จึงตอบจํานวนสิ่ง
ที่กําหนดให้ 

15 15 

ข นําจํานวนวิธีที่เกิดขึ้นได้ของแต่ละสิ่งมาคูณ
กับจํานวนสิ่งที่กําหนด 

13 13 

ค นําจํานวนสิ่งที่กําหนดให้มายกกําลังด้วย  
จํานวนสิ่งที่เกิดขึ้นได้ของแต่ละสิ่ง 

14 14 

5 

(ง) คําตอบถูก 58 58 
ก ตอบจํานวนวิธีที่เกิดขึ้นได้ที่มากที่สุดของแต่

ละสิ่งที่กําหนดให้    
7 7 

ข นําจํานวนวิธีที่เกิดขึ้นได้ของแต่ละสิ่งมาคูณ 
กับจํานวนสิ่งที่กําหนด 

21 21 

ค นําจํานวนสิ่งที่กําหนดให้มายกกําลังด้วย  
จํานวนสิ่งที่เกิดขึ้นได้ของแต่ละสิ่ง 

12 12 

1 1 

6 

(ง) คําตอบถูก 67 67 
       

 



 94 

ตาราง  13  (ต่อ) 
 

ฉบับ 
ที ่

จุดประสงค์ 
  เชิง 

พฤติกรรม 
ข้อ 

ตัว 
เลือก 

ความบกพร่อง 
จํานวน
นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ร้อยละของ
จํานวน 
นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ก ไม่เข้าใจวิธีการหาคําตอบ จึงตอบจํานวนสิ่ง
ที่กําหนดให้ทั้งหมด 

22 22 

ข นําจํานวนสิ่งที่กําหนดให้มายกกําลังด้วย  
จํานวนสิ่งที่เกิดขึ้นได้ของแต่ละสิ่ง 

13 13 

(ค) คําตอบถูก 60 60 

7 

ง นําจํานวนวิธีที่เกิดขึ้นได้ของแต่ละสิ่งมาคูณ 
กับจํานวนสิ่งที่กําหนด 

5 5 

ก นําจํานวนสิ่งที่กําหนดให้มายกกําลังด้วย  
จํานวนสิ่งที่เกิดขึ้นได้ของแต่ละสิ่ง 

12 12 

(ข) คําตอบถูก 64 64 
ค นําจํานวนวิธีที่เกิดขึ้นได้ของแต่ละสิ่งมาคูณ 

กับจํานวนสิ่งที่กําหนด 
15 15 

8 

ง ไม่เข้าใจวิธีการหาคําตอบ จึงตอบจํานวนสิ่ง
ที่กําหนดให้ทั้งหมด 

9 9 

ก ตอบจํานวนวิธีที่เกิดขึ้นได้ที่มากที่สุดของแต่
ละสิ่งที่กําหนดให้    

11 11 

ข ไม่เข้าใจวิธีการหาคําตอบ จึงตอบจํานวนสิ่ง
ที่กําหนดให้ทั้งหมด 

12 12 

(ค) คําตอบถูก 63 63 

9 

ง นําจํานวนวิธีที่เกิดขึ้นได้ของแต่ละสิ่งมาคูณ 
กับจํานวนสิ่งที่กําหนด 

12 12 

ก นําจํานวนวิธีที่เกิดขึ้นได้ของแต่ละตําแหน่ง 
มาคูณกับจํานวนตัวเลขทั้งหมดที่กําหนดให้ 

13 13 

ข เข้าใจว่าจํานวนคู่จะต้องมีทุกหลักเป็นเลขคู่ 
และจํานวนคี่จะต้องมีทุกหลักเป็นเลขคี่ 

9 9 

(ค) คําตอบถูก 63 63 

1 1 

10 

ง นําจํานวนที่กําหนดให้มายกกําลังด้วยจํานวน 
ของสิ่งที่จะสร้าง     

15 15 
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ตาราง  13  (ต่อ) 
 

ฉบับ 
ที ่

จุดประสงค์ 
  เชิง 

พฤติกรรม 
ข้อ 

ตัว 
เลือก 

ความบกพรอ่ง 
จํานวน
นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ร้อยละของ
จํานวน 
นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ก นําจํานวนวิธีที่เกิดขึ้นได้ของแต่ละตําแหน่ง 
มาคูณกับจํานวนตัวเลขทั้งหมดที่กําหนดให้ 

11 11 

ข เข้าใจว่าสิ่งที่ใช้ไปแล้วจะไม่สามารถใช้ได้อีก    10 10 
ค เข้าใจว่าจํานวนคู่จะต้องมีทุกหลกัเป็นเลขคู่ 

และจํานวนคี่จะต้องมีทุกหลักเป็นเลขคี่ 
17 17 

11 

(ง) คําตอบถูก 62 62 
ก นําจํานวนที่กําหนดให้มายกกําลังด้วยจํานวน 

ของสิ่งที่จะสร้าง     
11 11 

(ข) คําตอบถูก 65 65 
ค นําจํานวนวิธีที่เกิดขึ้นได้ของแต่ละตําแหน่ง 

มาคูณกับจํานวนตัวเลขทั้งหมดที่กําหนดให้ 
8 8 

12 

ง นําจํานวนวิธีที่เกิดขึ้นได้ของแต่ละตําแหน่ง 
มาบวกกัน  

16 16 

ก นําจํานวนวิธีที่เกิดขึ้นได้ของแต่ละตําแหน่ง 
มาคูณกับจํานวนตัวเลขทั้งหมดที่กําหนดให้ 

16 16 

ข นําจํานวนที่กําหนดให้มายกกําลังด้วยจํานวน 
ของสิ่งที่จะสร้าง     

13 13 

ค นําจํานวนวิธีที่เกิดขึ้นได้ของแต่ละตําแหน่ง 
มาบวกกัน 

17 17 

1 1 

13 

(ง) คําตอบถูก 54 54 
ก ตัดทอนเป็นเศษส่วนอย่างต่ํา 17 17 
ข เข้าใจว่า n1!×n2! = (n1+n2)! 13 13 
ค เข้าใจว่า n1!×n2! = (n1×n2)! 16 16 

14 

(ง) คําตอบถูก 54 54 
ก เข้าใจว่า n1!×n2! = (n1×n2)! 14 14 
(ข) คําตอบถูก 63 63 
ค เข้าใจว่า n1!×n2! = (n1×n2)! 11 11 

 2 

15 

ง เข้าใจว่า n1!×n2! = (n1×n2)! 12 12 
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ตาราง  13  (ต่อ) 
 

ฉบับ 
ที ่

จุดประสงค์ 
  เชิง 

พฤติกรรม 
ข้อ 

ตัว 
เลือก 

ความบกพร่อง 
จํานวน
นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ร้อยละของ
จํานวน 
นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ก เข้าใจว่า n1!×n2! = (n1×n2)! 16 16 
ข เข้าใจว่า n1!×n2! = (n1+n2)! 19 19 
ค ตัดทอนเป็นเศษส่วนอย่างต่ํา 14 14 

16 

(ง) คําตอบถูก 51 51 
ก เข้าใจว่า n1!×n2! = (n1×n2)! 12 12 
ข ตัดทอนเป็นเศษส่วนอย่างต่ํา 9 9 
(ค) คําตอบถูก 13 13 

17 

ง ตัดทอนเป็นเศษส่วนอย่างต่ํา 66 66 
ก เข้าใจว่า n1!×n2! = (n1+n2)! 14 14 
ข ตัดทอนเป็นเศษส่วนอย่างต่ํา 15 15 
(ค) คําตอบถูก 61 61 

2 

18 

ง เข้าใจว่า n1!×n2! = (n1×n2)! 10 10 

ก 
ไม่เข้าใจเก่ียวกับการแก้สมการโดยใช้สมบัต ิ
ของจํานวนจริง 

12 12 

(ข) คําตอบถกู 64 64 

ค 
ลืมว่าค่าของ n และ r จะต้องมีค่าเป็นบวก 
เสมอ 

13 13 

2 19 

ง 
ลืมว่าค่าของ n และ r จะต้องมีค่าเป็นบวก 
เสมอ 

11 11 

(ก) คําตอบถูก 60 60 

ข 
ไม่เข้าใจเก่ียวกับการแก้สมการโดยใช้สมบัต ิ
ของจํานวนจริง 

14 14 

ค 
ลืมว่าค่าของ n และ r จะต้องมีค่าเปน็บวก 
เสมอ 

15 15 

1 

2 20 

ง 
ลืมว่าค่าของ n และ r จะต้องมีค่าเป็นบวก 
เสมอ 

11 11 
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ตาราง  13  (ต่อ) 
 

ฉบับ 
ที ่

จุดประสงค์ 
  เชิง 

พฤติกรรม 
ข้อ 

ตัว 
เลือก 

ความบกพร่อง 
จํานวน
นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ร้อยละของ
จํานวน 
นักเรียนที่
เลือกตอบ 

(ก) คําตอบถูก 63 63 

ข จําสูตรการหา Pn,r ไม่ได้ จึงใช้ Pn,r = 
n!

r !
    13 13 

ค 
จําสูตรการหา Pn,r ไม่ได้ จึงใช้  

 Pn,r = 
( )

n!

n r !r !−
     12 12 

21 

ง จําสูตรการหา Pn,r ไม่ได้ จึงใช้  Pn,r = (n-r)! 12 12 
(ก) คําตอบถูก 64 64 

ข 
จําสูตรการหา Pn,r ไม่ได้ จึงใช้  

 Pn,r = 
( )

n!

n r !r !−
     12 12 

ค จําสูตรการหา Pn,r ไม่ได้ จึงใช้ Pn,r = 
n!

r !
    9 9 

2 3 

22 

ง จําสูตรการหา Pn,r ไม่ได้ จึงใช้  Pn,r = (n-r)! 15 15 
(ก) คําตอบถูก 63 63 

ข จําสูตรการหา Pn,r ไม่ได้ จึงใช้ Pn,r = 
n!

r !
    13 13 

ค 
จําสูตรการหา Pn,r ไม่ได้ จึงใช้  

 Pn,r = 
( )

n!

n r !r !−
     14 14 

1 3 23 

ง จําสูตรการหา Pn,r ไม่ได้ จึงใช้  Pn,r = (n-r)! 10 10 
คําตอบถูก 62 62 

คิดว่ามีวิธีเรียงสับเปลี่ยน 
n!

r !
    วิธ ี 12 12 

สับสนเรื่องการเรียงสับเปลี่ยนกับการจัดหมู่ 15 15 

2 4 24 
(ก) 
ข 
ค 
ง 

คิดว่ามีวิธีเรียงสับเปลี่ยน (n-r)! วิธ ี 11 11 
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ตาราง  13  (ต่อ) 
 

ฉบับ 
ที ่

จุดประสงค์
เชิง 

พฤติกรรม 
ข้อ 

ตัว 
เลือก 

ความบกพร่อง 
จํานวน
นกัเรียนที่
เลือกตอบ 

ร้อยละของ
จํานวน 
นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ก คิดว่ามีวิธีเรียงสับเปลี่ยน (n-r)! วิธ ี 15 15 
ข สับสนเรื่องการเรียงสับเปลี่ยนกับการจัดหมู่ 13 13 
(ค) คําตอบถูก 59 59 

25 

ง คิดว่ามีวิธีเรียงสับเปลี่ยน 
n!

r !
    วิธ ี 13 13 

(ก) คําตอบถูก 64 64 
ข คิดว่ามีวิธีเรียงสับเปลี่ยน 

n!

r !
    วิธ ี 10 10 

ค สับสนเรื่องการเรียงสับเปลี่ยนกับการจัดหมู่ 15 15 

26 

ง คิดว่ามีวิธีเรียงสับเปลี่ยน (n-r)! วิธ ี 11 11 
27 (ก) คําตอบถูก 61 61 
 ข คิดว่ามีวธิีเรียงสับเปลี่ยน (n-r)! วิธ ี 14 14 
 ค คิดว่ามีวิธีเรียงสับเปลี่ยน 

n!

r !
    วิธ ี 13 13 

 ง สับสนเรื่องการเรียงสับเปลี่ยนกับการจัดหมู่ 12 12 
28 ก คิดว่ามีวิธีเรียงสับเปลี่ยน  n วิธี   13 13 
 ข คิดว่ามีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n(n-1) วิธ ี 10 10 
 ค คิดว่ามีวิธีเรียงสับเปลี่ยน (n-1)! วิธ ี 13 13 
 (ง) คําตอบถูก 64 64 

29 ก คิดว่ามีวิธีเรียงสับเปลี่ยน (n+1)! วิธ ี 8 8 
 (ข) คําตอบถูก 63 63 
 ค คิดว่ามีวิธีเรียงสับเปลี่ยน (n-1)! วิธ ี 14 14 
 ง คิดว่ามีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n(n-1) วิธ ี 15 15 

30 ก คิดว่ามีวิธีเรียงสับเปลี่ยน  n วิธี   11 11 
 ข คิดว่ามีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n(n-1) วิธ ี 12 12 
 (ค) คําตอบถูก 62 62 

2 4 

 ง คิดว่ามีวิธีเรียงสับเปลี่ยน (n+1)! วิธ ี 15 15 
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ตาราง  13  (ต่อ) 
 

ฉบับ 
ที ่

จุดประสงค์ 
  เชิง 

พฤติกรรม 
ข้อ 

ตัว 
เลือก 

ความบกพร่อง 
จํานวน
นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ร้อยละของ
จํานวน 
นักเรียนที่
เลือกตอบ 

31 ก ไม่เข้าใจวิธีการหา 12 12 
 ข ลืมว่าสองสิ่งที่อยู่ติดกันสามารถสลับที่กันได้ 16 16 
 (ค) คําตอบถูก 59 59 
 ง มีจํานวนทั้งหมด n จัดติดกัน r สิ่ง  จัดได้ 

n!

r !
 13 13 

ก มีจํานวนทั้งหมด n จัดติดกัน r สิ่ง จัดได้ 
n!

r !
 13 13 

(ข) คําตอบถูก 60 60 
ค ลืมว่าสองสิ่งที่อยู่ติดกันสามารถสลับที่กันได้ 13 13 

32 
 

ง ใช้ (จํานวนทั้งหมด-จํานวนที่ติดกัน)! 14 14 
ก ใช้ (จํานวนทั้งหมด-จํานวนที่ติดกัน)! 14 14 
ข ไม่เข้าใจวิธีการหา 8 8 
ค ลืมว่าสองสิ่งที่อยู่ติดกันสามารถสลับที่กันได้ 17 17 

4 
 

33 
 

(ง) คําตอบถูก 61 61 
(ก) คําตอบถูก 61 61 
ข ตัดทอนเป็นเศษส่วนอย่างต่ํา 14 14 
ค มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน

1 2 k

n!

(n n ... n )+ + +
 15 15 

34 

ง มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n1× n2×…× nk  วิธ ี 10 10 
ก มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n! วิธ ี 14 14 
ข มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน

1 2 k

n!

(n n ... n )+ + +
 9 9 

(ค) คําตอบถูก 66 66 

35 

ง มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n1× n2×…× nk  วิธ ี 11 11 
ก มวีิธีเรียงสับเปลี่ยน n! วิธ ี 13 13 
(ข) คําตอบถูก 58 58 
ค มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n1× n2×…× nk  วิธ ี 15 15 

2 

5 

36 

ง ตัดทอนเป็นเศษส่วนอย่างต่ํา 14 14 
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ตาราง  13  (ต่อ) 
 

ฉบับ 
ที ่

จุดประสงค์ 
  เชิง 

พฤติกรรม 
ข้อ 

ตัว 
เลือก 

ความบกพร่อง 
จํานวน
นักเรียนที่
เลอืกตอบ 

ร้อยละของ
จํานวน 
นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ก มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n! วิธ ี 14 14 
ข มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน

1 2 k

n!

(n n ... n )+ + +
 12 12 

(ค) คําตอบถูก 58 58 

37 

ง มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n1× n2×…× nk  วิธ ี 16 16 
(ก) คําตอบถูก 65 65 
ข มวีิธีเรียงสับเปลี่ยน n1!× n2!×…× nk! วิธ ี 8 8 
ค มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน

1 2 k

n!

(n n ... n )+ + +
 13 13 

5 

38 

ง คิดว่ามีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n! วิธ ี 14 14 
ก คิดว่ามีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n วธิี 14 14 
ข คิดว่ามีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n(n-1) วิธี 13 13 
(ค) คําตอบถูก 61 61 

39 

ง คิดว่ามีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n! วิธี 12 12 
ก คิดว่ามีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n! วิธ ี 13 13 
(ข) คําตอบถูก 63 63 
ค คิดว่ามีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n(n-1) วิธ ี 11 11 

40 

ง คิดว่ามีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n วธิ ี 13 13 
ก คิดวา่มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน (n+1)! วิธ ี 15 15 
(ข) คําตอบถูก 55 55 
ค คิดว่ามีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n! วิธ ี 14 14 

41 

ง คิดว่ามีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n(n-1) วิธ ี 16 16 
ก คิดว่ามีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n! วิธ ี 12 12 
(ข) คําตอบถูก 64 64 
ค คิดว่ามีวิธเีรียงสับเปลี่ยน n(n-1) วิธ ี 13 13 

2 

6 

42 

ง มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n วิธ ี 11 11 
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ตาราง  13  (ต่อ) 
 

ฉบับ 
ที ่

จุดประสงค์ 
  เชิง 

พฤติกรรม 
ข้อ 

ตัว 
เลือก 

ความบกพร่อง 
จํานวน
นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ร้อยละของ
จํานวน 
นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ก ลืมว่าสองสิ่งที่อยู่ตดิกันสามารถสลับที่กันได้ 14 14 
ข คิดว่าสามารถเรียงสับเปลี่ยนได ้(n-r+1)! วิธ ี 11 11 
(ค) คําตอบถูก 66 66 

43 

ง คิดว่าสามารถเรียงสับเปลี่ยนได(้n-r)!+r! วิธ ี 9 9 
ก คิดว่าสามารถเรียงสับเปลี่ยนได ้(n-r+1)! วิธ ี 11 11 
(ข) คําตอบถูก 62 62 
ค คดิว่าสามารถเรียงสับเปลี่ยนได(้n-r)!+r! วิธ ี 13 13 

44 

ง ลืมว่าสองสิ่งที่อยู่ติดกันสามารถสลับที่กันได้ 14 14 
(ก) คําตอบถูก 52 52 
ข คิดว่าสามารถเรียงสับเปลี่ยนได ้(n-r+1)! วิธ ี 16 16 
ค คิดว่าสามารถเรียงสับเปลี่ยนได(้n-r)!+r! วิธ ี 14 14 

45 

ง ลืมวา่สองสิ่งที่อยู่ติดกันสามารถสลับที่กันได้ 18 18 
ก ลืมว่าสองสิ่งที่อยู่ติดกันสามารถสลับที่กันได้ 15 15 
ข คิดว่าสามารถเรียงสับเปลี่ยนได ้(n-r+1)! วิธ ี 13 13 
ค คิดว่าสามารถเรียงสับเปลี่ยนได(้n-r)!+r! วิธ ี 13 13 

46 

(ง) คําตอบถูก 59 59 
ก คิดว่าสามารถเรียงสับเปลี่ยนได ้(n-1)!r! วิธ ี 14 14 
ข คิดว่าสามารถเรียงสับเปลี่ยนได ้(n-r)!r! วิธ ี 16 16 
(ค) คําตอบถูก 58 58 

47 

ง คิดว่าสามารถเรียงสับเปลี่ยนได ้(n-1)! วิธ ี 12 12 
ก คิดว่าสามารถเรียงสับเปลี่ยนได ้(n-r)!r! วิธ ี 15 15 
(ข) คําตอบถกู 56 56 
ค คิดว่าสามารถเรียงสับเปลี่ยนได ้(n-1)! วิธ ี 13 13 

2 6 

48 

ง คิดว่าสามารถเรียงสับเปลี่ยนได ้(n-1)!r! วิธ ี 16 16 
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ตาราง  13  (ต่อ) 
 

ฉบับ 
ที ่

จุดประสงค์ 
  เชิง 

พฤติกรรม 
ข้อ 

ตัว 
เลือก 

ความบกพร่อง 
จํานวน
นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ร้อยละของ
จํานวน 
นักเรียนที่
เลือกตอบ 

(ก) คําตอบถูก 57 57 
ข คิดว่าสามารถเรียงสับเปลี่ยนได ้(n-r)!r! วิธ ี 13 13 
ค คิดว่าสามารถเรียงสับเปลี่ยนได ้(n-1)! วิธ ี 15 15 

49 

ง คิดว่าสามารถเรียงสับเปลี่ยนได ้(n-1)!r! วิธ ี 15 15 
ก คิดว่าสามารถเรียงสับเปลี่ยนได ้(n-r)!r! วิธ ี 14 14 
ข คิดว่าสามารถเรียงสับเปลี่ยนได ้(n-1)! วิธ ี 16 16 
ค คิดว่าสามารถเรียงสับเปลี่ยนได ้(n-1)!r! วิธ ี 13 13 

2 6 

50 

(ง) คําตอบถูก 57 57 
ก จําสูตรการหา Cn,r ไม่ได้ 15 15 
ข จําสูตรการหา Cn,r ไม่ได้ 14 14 
ค จําสูตรการหา Cn,r ไม่ได้ 17 17 

51 

(ง) คําตอบถูก 54 54 
ก จําสูตรการหา Cn,r ไม่ได้ 14 14 
ข จําสูตรการหา Cn,r ไม่ได้ 13 13 
(ค) คําตอบถูก 61 61 

7 
 

52 

ง จําสูตรการหา Cn,r ไม่ได้ 12 12 
ก คิดว่ามีวิธีจัดหมู่  

n!

r !
    วิธ ี 13 13 

ข คิดว่ามีวิธีจดัหมู่  (n-r)! วิธ ี 13 13 
ค สับสนเรื่องการเรียงสับเปลี่ยนกับการจัดหมู่ 16 16 

53 

(ง) คําตอบถูก 58 58 
(ก) คําตอบถูก 60 60 
ข สับสนเรื่องการเรียงสับเปลี่ยนกับการจัดหมู่ 12 12 
ค คิดว่ามีวิธีจัดหมู่  (n-r)! วิธ ี 14 14 

3 
 

8 

54 

ง คิดว่ามีวิธีจัดหมู่  
n!

r !
    วิธ ี 14 14 
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ตาราง  13  (ต่อ) 
 

ฉบับ 
ที ่

จุดประสงค์ 
  เชิง 

พฤติกรรม 
ข้อ 

ตัว 
เลือก 

ความบกพร่อง 
จํานวน
นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ร้อยละของ
จํานวน 
นักเรียนที่
เลือกตอบ 

(ก) คําตอบถูก 59 59 
ข คิดว่ามีวิธีจัดหมู่  (n-r)! วธิ ี 15 15 
ค สับสนเรื่องการเรียงสับเปลี่ยนกับการจัดหมู่ 12 12 

55 

ง คิดว่ามีวิธีจัดหมู่  
n!

r !
    วิธ ี 14 14 

ก คิดว่ามีวิธีจัดหมู่  
n!

r !
    วิธ ี 13 13 

ข สับสนเรื่องการเรียงสับเปลี่ยนกับการจัดหมู่ 15 15 
(ค) คําตอบถูก 59 59 

56 

ง คิดว่ามีวิธีจัดหมู่  (n-r)! วิธ ี 13 13 
ก คิดว่ามีวิธีจัดหมู่  (n-r)! วิธ ี 14 14 
(ข) คําตอบถูก 56 56 
ค คิดว่ามีวิธีจัดหมู่  

n!

r !
    วิธ ี 15 15 

57 

ง สับสนเรื่องการเรียงสับเปลี่ยนกับการจัดหมู่ 15 15 
ก คิดว่ามีวิธีจัดหมู่  (n-r)! วิธ ี 17 17 
(ข) คําตอบถูก 54 54 
ค สับสนเรื่องการเรียงสับเปลี่ยนกับการจัดหมู่ 14 14 

58 

ง คิดว่ามีวิธีจัดหมู่  
n!

r !
    วิธ ี 15 15 

ก คิดว่ามีวิธีจัดหมู่  (n-r)! วิธ ี 16 16 
(ข) คําตอบถูก 58 58 
ค คิดว่ามีวิธีจัดหมู่  

n!

r !
    วิธ ี 15 15 

3 8 

59 

ง สับสนเรื่องการเรียงสับเปลี่ยนกับการจัดหมู่ 11 11 
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ตาราง  13  (ต่อ) 
 

ฉบับ 
ที ่

จุดประสงค์ 
  เชิง 

พฤติกรรม 
ข้อ 

ตัว 
เลือก 

ความบกพร่อง 
จํานวน
นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ร้อยละของ
จํานวน 
นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ก คิดว่ามีวิธีจัดหมู่  (n-r)! วิธ ี 14 14 
ข คิดว่ามีวิธีจัดหมู่  

n!

r !
    วิธ ี 15 15 

(ค) คําตอบถูก 60 60 

3 8 60 

ง สับสนเรื่องการเรียงสับเปลี่ยนกับการจัดหมู่ 11 11 
ก มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n! วิธ ี 15 15 
(ข) คําตอบถูก 57 57 
ค มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน

1 2 k

n!

(n n ... n )+ + +
 13 13 

61 

ง มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n1× n2×…× nk  วิธ ี 15 15 
ก คิดว่ามีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n! วิธ ี 14 14 
ข คําตอบถูก 57 57 
ค คิดว่ามีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n(n-1) วิธี 15 15 

62 

ง คิดว่ามีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n วธิ ี 14 14 
ก นําจํานวนสิ่งที่กําหนดให้มายกกําลังด้วย  

จํานวนสิ่งที่เกิดขึ้นได้ของแต่ละสิ่ง 
15 15 

ข นําจํานวนวิธีที่เกิดขึ้นได้ของแต่ละสิ่งมาคูณ 
กับจํานวนสิ่งที่กําหนด 

11 11 

(ค) คําตอบถูก 58 58 

63 

ง ตอบจํานวนวิธีที่เกิดขึ้นได้ที่มากที่สุด 
ของแต่ละสิ่งที่กําหนดให้    

16 16 

ก คิดว่ามีวิธีจัดหมู่  
n!

r !
    วิธ ี 14 14 

ข สับสนเรื่องการเรียงสับเปลี่ยนกับการจัดหมู่ 15 15 
(ค) คําตอบถูก 55 55 

 9 

64 

ง คิดว่ามีวิธีจัดหมู่  (n-r)! วิธ ี 16 16 
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ตาราง  13  (ต่อ) 
 

ฉบับ 
ที ่

จุดประสงค์ 
  เชิง 

พฤติกรรม 
ข้อ 

ตัว 
เลือก 

ความบกพร่อง 
จํานวน
นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ร้อยละของ
จํานวน 
นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ก คิดว่ามีวิธีจัดหมู่  
n!

r !
    วิธ ี 13 13 

ข คิดว่ามวีิธีจัดหมู่  (n-r)! วิธ ี 15 15 
ค สับสนเรื่องการเรียงสับเปลี่ยนกับการจัดหมู่ 14 14 

9 65 

(ง) คําตอบถูก 58 58 
ก หาจาก  (จํานวนทั้งหมด-จํานวนที่ติดกัน)! 

และจํานวนที่อยู่ติดกัน r สิ่งสามารถสลับ
กันเองได้ r! 

15 15 

(ข) คําตอบถูก 53 53 
ค ลืมว่าสิ่งทีอ่ยู่ติดกันสามารถสลับกันเองได้ 16 16 

66 

ง หาจาก  (จํานวนทั้งหมด-จํานวนที่ติดกัน)! 16 16 
(ก) คําตอบถูก 55 55 
ข คิดว่าสามารถเรียงสับเปลี่ยนได ้(n-r+1)! วิธ ี 14 14 
ค คิดว่าสามารถเรียงสับเปลี่ยนได(้n-r)!+r! วิธ ี 19 19 

67 

ง ลืมว่าสิ่งที่อยู่ติดกันสามารถสลับกันเองได้ 12 12 
ก นําจํานวนวิธีที่เกิดขึ้นได้ของแต่ละสิ่งมาคูณ 

กับจํานวนสิ่งที่กําหนด 
14 14 

ข จํานวนสิ่งที่กําหนดให้ทั้งหมด 17 17 
(ค) คําตอบถูก 54 54 

68 

ง ตอบจํานวนวิธีที่เกิดขึ้นได้ที่มากที่สุด 
ของแต่ละสิ่งที่กําหนดให้    

15 15 

ก คิดวา่สามารถเรียงสับเปลี่ยนได ้(n-1)!r! วิธ ี 17 17 
ข คิดว่าสามารถเรียงสับเปลี่ยนได ้(n-r)!r! วิธ ี 11 11 
ค คิดว่าสามารถเรียงสับเปลี่ยนได ้(n-1)! วิธ ี 18 18 

3 

10 

69 

(ง) คําตอบถูก 54 54 
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ตาราง  13  (ต่อ) 
 

ฉบับ 
ที ่

จุดประสงค์ 
  เชิง 

พฤติกรรม 
ข้อ 

ตัว 
เลือก 

ความบกพร่อง 
จํานวน
นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ร้อยละของ
จํานวน 
นักเรียนที่
เลือกตอบ 

(ก) คําตอบถูก 57 57 
ข สับสนเรื่องการเรียงสับเปลี่ยนกับการจัดหมู่ 13 13 
ค จําสูตร  Cn,r  ไม่ได้ 16 16 

10 70 

ง จําสูตร  Cn,r  ไม่ได้ 14 14 
ก สับสนระหว่างการเรียงสับเปลี่ยนกับการจัด

หมู ่
9 9 

(ข) คําตอบถูก 58 58 
ค จําสูตรการเรียงสับเปลี่ยนเมื่อมีบางสิ่ง

เหมือนกันไม่ได้ 
15 15 

71 

ง จําสูตรการเรียงสับเปลี่ยนเมื่อมีบางสิ่งอยู่
ติดกันไม่ได้ 

18 18 

ก จําสูตรการเรียงสับเปลี่ยนเชิงวงกลมไม่ได้ 17 17 
ข จําสูตรการเรยีงสับเปลี่ยนเมื่อมีบางสิ่งอยู่

ติดกันไม่ได้ 
14 14 

(ค) คําตอบถูก 51 51 

72 

ง จําสูตรการเรียงสับเปลี่ยนเชิงวงกลมไม่ได้ 18 18 
ก ไม่เข้าใจเรื่องการจัดหมู่ 13 13 
ข สับสนเรื่องการเรียงสับเปลี่ยนกับการจัดหมู่ 15 15 
(ค) คําตอบถูก 61 61 

73 

ง สับสนเรือ่งการจัดหมู่กับกฎเกณฑ์เบื้องต้น
เก่ียวกับการนับ 

11 11 

(ก) คําตอบถูก 57 57 
ข ไม่เข้าใจเรื่องการจัดหมู่ 16 16 
ค สับสนเรื่องการจัดหมู่กับกฎเกณฑ์เบื้องต้น

เก่ียวกับการนับ 
14 14 

3 

11 

74 

ง สับสนเรื่องการเรียงสับเปลี่ยนกับการจัดหมู่ 13 13 
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ตาราง  13  (ต่อ) 
 

ฉบับ 
ที ่

จุดประสงค์ 
  เชิง 

พฤติกรรม 
ข้อ 

ตัว 
เลือก 

ความบกพร่อง 
จํานวน
นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ร้อยละของ
จํานวน 
นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ก ไม่เข้าใจเรื่องการจัดหมู่ 16 16 
ข สับสนเรื่องการเรียงสับเปลี่ยนกับการจัดหมู่ 18 18 
ค สับสนเรื่องการจัดหมู่กับกฎเกณฑ์เบื้องต้น

เก่ียวกับการนับ 
15 15 

11 75 

(ง) คําตอบถูก 51 51 
ก เข้าใจว่า  P(A′) = P(B) 15 15 
ข เข้าใจว่า  P(A′) = P(B) 17 17 
ค เข้าใจว่า  P(A∩B) = P(A)+P(B)-1 10 10 

76 

(ง) คําตอบถูก 58 58 
(ก) คําตอบถูก 57 57 
ข เข้าใจว่า  P(A′) = P(B) 14 14 
ค เข้าใจว่า  P(A-B) = P(A)– P(B) 15 15 

77 

ง เข้าใจว่า  P(A∩B) = P(A)+P(B)-1 14 14 
ก เข้าใจว่า  P(A∪B)= 1 15 15 
(ข) คําตอบถูก 53 53 
ค เข้าใจว่า  P(A′) = P(B) 13 13 

78 

ง เข้าใจว่า  P(A∩B) = P(A)+P(B)-1 19 19 
ก เขา้ใจว่า  P(A-B) = P(A)– P(B) 17 17 
ข เข้าใจว่า  P(A∪B)= 1 15 15 
ค เข้าใจว่า  P(A′) = P(B) 14 14 

79 

(ง) คําตอบถูก 54 54 
ก เข้าใจว่า  P(A∩B) = P(A)+P(B)-1 15 15 
ข เข้าใจว่า  P(A∪B)= 1 16 16 
(ค) คําตอบถูก 51 51 

3 
 

12 
 

80 

ง ไม่เข้าใจวิธีการหา 18 18 
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  จากตาราง  13  แสดงสาเหตุของความบกพร่อง  จํานวนนักเรียนและร้อยละของนักเรียน 
ที่เลือกตอบในการทําแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน  มีดังนี ้
   ฉบับที่  1  กฎเกณฑ์เบื้องต้นเก่ียวกับการนับ  จุดที่นักเรียนบกพร่อง คือ  นักเรียน 

ไม่เข้าใจเก่ียวกับการกระทําหลาย ๆ อย่างที่เกิดขึ้นต่อเนื่องกัน  แฟคทอเรียล จุดที่นักเรียนบกพร่อง 
คือ  ไม่เข้าใจถึงความหมายของแฟคทอเรียล  กระจายแฟคทอเรียลไม่เป็น  ดําเนินการแก้สมการ
แฟคทอเรียลโดยใช้สมบัติของจํานวนจริง 
   ฉบับที่  2  การเรียงสับเปลี่ยน  จุดที่นักเรียนบกพร่อง  คือ  นักเรียนสับสนระหว่าง
การเรียงสับเปลี่ยนกับการจัดหมู่  จําสูตรในการเรียงสับเปลี่ยนที่เกิดจากสถานการณ์ต่างกันผิด   
จําสูตรผิดระหว่าง Pn,r กับ Cn,r   
   ฉบับที่  3  การจัดหมู่และความน่าจะเป็น  ในเรื่องการจัดหมู ่ จุดที่นักเรียนบกพร่อง  
คือ  นักเรียนสับสนระหว่างการเรียงสับเปลีย่นกับการจัดหมู่  จําสูตรผิดระหว่าง Pn,r กับ Cn,r  ส่วนใน
เรื่องความน่าจะเป็น  จุดที่นักเรียนบกพร่อง  คือ  นักเรียนไม่เข้าใจในเรื่องกฎเกณฑ์เบื้องต้นเก่ียวกับ
การนับ  การเรียงสับเปลี่ยนและการจัดหมู่  จึงทําให้ไม่สามารถที่จะหาจํานวนแซมเปิลสเปซและจํานวน
เหตุการณ์ได ้ ส่งผลให้ไม่สามารถหาความน่าจะเป็นของเหตุการณ์ที่สนใจซึ่งอยู่ในรูป    
 
                       ความน่าจะเป็น  =                                                            
 
 
  โดยสรุป  ในการทําแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน  พบว่า  จุดที่นักเรียนบกพร่อง  คือ  
ไม่เข้าใจเก่ียวกับการกระทําหลายๆอย่างที่เกิดขึ้นต่อเนื่องกัน  ไม่เข้าใจถึงความหมายของแฟคทอเรียล 
กระจายแฟคทอเรียลไม่เป็น  ดําเนินการแก้สมการแฟคทอเรียลโดยใช้สมบัติของจํานวนจริง  สับสน
ระหว่างการเรียงสับเปลี่ยนกับการจัดหมู่  จําสูตรผิดระหว่าง Pn,r  กับ Cn,r   
 

จํานวนเหตุการณ์ที่สนใจ 

จํานวนแซมเปิลเสปซ 



บทท่ี  5 
 

สรุปผล  อภิปรายผล  และข้อเสนอแนะ 
 
 ในการวิจัยครั้งนี ้ เป็นการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน  วิชาคณิตศาสตร ์  
เรื่องความน่าจะเป็น  ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  5  ของโรงเรียนในสังกัดองค์การบริหารส่วนจังหวัด
กาฬสินธุ์   ซึ่งผู้วิจัยได้เสนอผลการวิจยัตามลําดับดังต่อไปนี้ 
  1.  ความมุ่งหมายของการวิจัย 
  2.  สรุปผล   
  3.  อภิปรายผล   
  4.  ข้อเสนอแนะ 
 
ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 
 1.  เพ่ือสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  เรื่องความน่าจะเป็น  
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  5  ท่ีมีคุณภาพ 
 2.  เพ่ือศึกษาจุดบกพร่องทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  เรื่องความน่าจะเป็น   
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
 
สรุปผล 
 
 1. การหาคุณภาพของแบบทดสอบ 
  1.1  ค่าความเท่ียงตรงของแบบทดสอบเพ่ือสํารวจหาจุดบกพร่อง 
   ความเท่ียงตรงของแบบทดสอบเพ่ือสํารวจหาจุดบกพร่อง  ซึ่งเป็นแบบทดสอบชนิด 
กาถูก – ผิด  เติมคําตอบ  และแสดงวิธีทํา  ได้รับการพิจารณาตัดสินจากผู้เชี่ยวชาญทางด้านเนื้อหา 
และนักวัดผลการศึกษา  พบว่า  ระหว่างเนื้อหากับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมมีความสอดคล้องกัน  และ
ข้อสอบแต่ละข้อสามารถ  วัดได้ตรงตามจุดประสงค์พฤติกรรมจริง 
  1.2  คุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน   
   คุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนในด้านค่าความยากและค่าอํานาจ
จําแนกรายข้อ  ค่าความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้างและค่าความเชื่อม่ันท้ังฉบับ  ของแบบทดสอบวินิจฉัย
ทางการเรียน  จากการทดสอบครั้งท่ี  3  สรุปได้ดังนี้ 
   การทดสอบครั้งท่ี  1  จากแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน  4  ตอน  รวม  100  ข้อ  
พบว่ามีค่าความยากรายข้อตั้งแต ่ .21  ถึง  .79  ค่าอํานาจจําแนกรายข้อตั้งแต ่ .13  ถึง  .55   
มีข้อสอบท่ีไม่เข้าเกณฑ์  7  ข้อ 
   การทดสอบครั้งท่ี  2  จากแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน  4  ตอน  รวม  90  ข้อ  
พบว่ามีค่าความยากรายข้อตั้งแต ่ .29  ถึง  .84  ค่าอํานาจจําแนกรายข้อตั้งแต ่ -.09  ถึง  .63   
มีข้อสอบท่ีไม่เข้าเกณฑ์  6  ข้อจึงทําการคัดเลือกข้อสอบท่ีเข้าเกณฑ์ไว้  80  ข้อ   
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   การทดสอบครั้งท่ี  3  จากแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน  4  ตอน  รวม  80  ข้อ  
พบวา่มีค่าความยากรายข้อตั้งแต ่ .51  ถึง  .69  ค่าอํานาจจําแนกรายข้อตั้งแต ่ .22  ถึง  .51  มีค่า
ความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้างของแบบทดสอบท้ังฉบับเท่ากับ  19.74  ซึ่งสูงกว่าค่าวิกฤติของ  t   
ในตาราง  แสดงว่าแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนมีความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้างอย่างมีนัยสําคัญ 
ทางสถิติท่ีระดับ  .05  และมีค่าความเชื่อม่ันของแบบทดสอบท้ังฉบับเท่ากับ  .96   
 2.  วิเคราะห์จุดบกพร่องท่ีนักเรียนตอบผิดในการทําแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน   
พบว่า  จุดท่ีนักเรียนบกพร่อง  คือ  จําสูตรหรือวิธีการหาผิด  ไม่เข้าใจเรื่องการสลับท่ีหรือการเรียง
สับเปลี่ยน  สับสนระหว่างการเรียงสับเปลี่ยนและการจัดหมู่   
 โดยสรุป  การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนครั้งนี้  มีคุณภาพท้ังด้านค่าความยาก
และค่าอํานาจจําแนกรายข้อ  ค่าความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้างและค่าความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 
ท้ังฉบับ  สามารถนําไปใช้วนิิจฉัยนักเรียนท่ีบกพร่องในการเรียน  เรื่องความน่าจะเป็น  ได ้

 
อภิปรายผล 
 
 1.  การหาคุณภาพของแบบทดสอบ 
  1.1  ค่าความเท่ียงตรงของแบบทดสอบเพ่ือสํารวจหาจุดบกพร่อง   
   จากการตรวจสอบความเท่ียงตรงตามเนื้อหาของแบบทดสอบเพ่ือสํารวจหา
จุดบกพร่องโดยใช้การพิจารณาของผู้เชีย่วชาญ  ปรากฏว่าจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมท่ีเขียนไว้สอดคล้อง
กับเนื้อหาและข้อสอบแต่ละข้อท่ีสร้างข้ึนวัดได้ตรงกับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมท่ีต้องการวัด  โดยความ
เท่ียงตรงระหว่างจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมกับเนื้อหามีค่าระหว่าง  .80 – 1.00  และค่าความเท่ียงตรง
ของข้อสอบกับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมมีค่าระหว่าง  .80 – 1.00  ดังนั้นแบบทดสอบเพ่ือสํารวจหา
จุดบกพร่องท่ีผู้วิจัยสร้างข้ึน  มีความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาท่ีต้องการวัดจริง   
  1.2  ค่าความยากรายข้อของแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน   
   ในการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนครั้งนี้  จากการทดสอบในครั้งท่ี  3  
ปรากฏว่า  แบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนท้ัง  3  ฉบับ  มีค่าความยากรายข้อของข้อสอบตั้งแต ่ 
 .51  ถึง  .69  ข้อสอบทุกข้อมีค่าความยากผ่านเกณฑ์ท่ีกําหนดทุกข้อ  เม่ือนําค่าความยากของ
แบบทดสอบท้ัง  3  ฉบับมาหาค่าเฉลี่ย  พบว่า  แบบทดสอบวนิิจฉัยท้ัง  3  ฉบับ  มีค่าเฉลี่ยของ 
ความยากอยู่ท่ี  .62  .61  และ  .56  ตามลําดับ  ถือว่า  แบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนท้ัง  3  ฉบับ  
เป็นแบบทดสอบท่ีมีค่าความยากปานกลางถึงค่อนข้างง่าย  เหมาะสําหรับใช้ทําเป็นแบบทดสอบวินิจฉัย
ทางการเรียน  และเม่ือพิจารณาเป็นรายข้อแล้ว  พบว่า  แบบทดสอบท่ีผู้วิจัยสร้างข้ึนนี้มีค่าความยาก
ใกล้เคียงกับแบบทดสอบท่ีเคยมีผู้สร้างมา  เช่น  สุริยะพงศ์  พงศ์สิทธิศักดิ์  (2540  :  108)  มีค่า 
ความยากตั้งแต่  .32 - .90  อภิสิทธิ ์ กิจเกียรติ  (2545  :  124)  มีค่าความยากตั้งแต ่ .22 - .75   
จงจิตร  ปาลสินกุลกิจ  (2547  :  86)  มีค่าความยากตั้งแต ่ .21 - .91  สุรพรรณ  วีระสอน  (2551  :  
107)  มีค่าความยากตั้งแต่  .30 - .91  ญาณัจฉรา  สุดแท้  (2551  :  100)  มีค่าความยากตั้งแต่   
.23 - .74  ดังนั้น  จึงถือได้ว่า  แบบทดสอบท่ีผู้วิจัยสร้างข้ึน  เปน็ข้อสอบท่ีค่อนข้างง่ายเหมาะสําหรับใช้
ทําเป็นข้อสอบวินิจฉัยทางการเรียน 
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  1.3  ค่าอํานาจจําแนกรายข้อของแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน   
   ในการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนครั้งนี้  จากการทดสอบในครั้งท่ี  3   
ปรากฏว่า  ค่าอํานาจจําแนกรายข้อตั้งแต ่ .22  ถึง  .51  ข้อสอบทุกข้อมีค่าอํานาจจําแนกผ่านเกณฑ์ 
ท่ีกําหนด  คือ  มีค่าอํานาจจําแนกตั้งแต่  .20  ข้ึนไป  จากแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนท่ีผู้วิจัย
สร้างข้ึนนี ้ ข้อสอบมีค่าอํานาจจําแนกปานกลางถึงค่อนข้างสูง  สามารถนําไปใช้คัดแยกนักเรียน   
กลุ่มรอบรู้และกลุ่มไม่รอบรู้ได้  ทําให้ทราบว่านักเรียนคนใดต้องสอนซ้ํา  (Bloom.    1971  :  91)   
แต่ในจุดมุ่งหมายของการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนนั้น  มุ่งเน้นพิจารณาหาจุดบกพร่อง
ทางการเรียนของนักเรียนท่ีมีปัญหาว่ายังไม่เกิดการเรียนรู้ตรงจุดใด  (สมนึก  ภัททิยธน.ี    2537  :  7)  
รวมท้ังใชค้้นหาว่าสิ่งท่ีนักเรียนไม่สามารถจะทําได้นั้นเกิดข้ึนจากสาเหตุใดมากกว่าจะเปรียบเทียบ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  (Adams  and  Torgerson.    1964  :  472)  ดังนั้น  ค่าอํานาจจําแนก 
จึงไม่จําเป็นสําหรับการสร้างและพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยเท่าใดนัก  ซึ่งแบบทดสอบวินิจฉัยท่ีผูว้ิจัย 
ได้สร้างข้ึนมีค่าอํานาจจําแนกใกล้เคียงกับแบบทดสอบท่ีเคยมีผู้สร้างมา  เช่น  ราตร ี ศรีนา  (2540  :  
139)  มีค่าอํานาจจําแนกตั้งแต ่ .24 - .76  อาภรณ์  เวียงวิเศษ  (2540  :  220)  มีค่าอํานาจจําแนก
ตั้งแต่ .37 - .85  จงจิตร  ปาลสินกุลกิจ  (2547  :  86)  มีค่าอํานาจจําแนกตั้งแต่  .24 - .83   
สุรพรรณ  วีระสอน  (2551  :  107)  ค่าอํานาจจําแนกมีค่าตั้งแต่  .30 -.75  ญาณัจฉรา  สุดแท้  
(2551  :  100)  มีค่าอํานาจจําแนกตั้งแต่  .35 - .79  ดังนั้น  ถือได้ว่าแบบทดสอบท่ีผู้วิจัยสร้างข้ึน
เหมาะท่ีจะใช้ทําเป็นข้อสอบวินิจฉัยทางการเรียน   
  1.4  ความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้างของแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน   
   จากการทดสอบในครั้งท่ี  3  พบว่า  มีค่าความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้างของแบบทดสอบ 
ท้ังฉบับเท่ากับ  19.74  ซึ่งสูงกว่าค่าวิกฤติของ  t  ในตาราง  แสดงว่าแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน
มีความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้างอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ  .05  และเม่ือพิจารณาท้ัง  3  ฉบับ  
พบว่า  ค่าสถิติท่ีใช้ในการทดสอบของแบบทดสอบฉบับท่ี  1  มีค่าเป็น  14.27  ค่าสถิติท่ีใช้ในการ
ทดสอบของแบบทดสอบฉบับท่ี  2  มีค่าเป็น  15.64  ค่าสถิติท่ีใช้ในการทดสอบของแบบทดสอบฉบับ 
ท่ี  3  มีค่าเป็น  16.73  ซึ่งค่าสถิติท่ีใดสู้งกว่าค่าวิกฤติของ  t  ในตาราง  จึงกล่าวได้ว่า  แบบทดสอบ
วินิจฉัยทางการเรียนท่ีผู้วิจัยสร้างข้ึนนี ้ มีความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้าง  สามารถแยกผู้มีความบกพร่อง
และผู้ไม่มีความบกพร่องได้จริง 
  1.5  ค่าความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน   
   จากการวิเคราะห์ข้อมูลหา  ค่าความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน 
ปรากฏว่ามีค่าความเชื่อม่ันของแบบทดสอบท้ังฉบับเท่ากับ  .96  และเม่ือพิจารณาแบบทดสอบวินิจฉัย
ทางการเรียนท้ัง  3  ฉบับ  พบว่า  มีค่าความเชื่อม่ันตั้งแต ่ .87  ถึง  .90  แบบทดสอบวินิจฉัยทาง 
การเรียนมีค่าความเชื่อม่ันสูงท่ีสุดคือ  ฉบับท่ี  2  และแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนมีค่าความ
เชื่อม่ันต่ําท่ีสุด  คือ  ฉบับท่ี  1  การกระจายของคะแนน  จากการทดสอบปรากฏว่า  ฉบับท่ี  3  มี 
การกระจายมากท่ีสุด  และฉบับท่ี  1  มีการกระจายของคะแนนน้อยท่ีสุด  ซึ่งความยากของข้อสอบ 
มีอิทธิพลต่อความเชื่อม่ันในแง่ท่ีทําให้การกระจายของคะแนนมีมากน้อยต่างกัน  ท้ังนี้เพราะ
แบบทดสอบท่ีมีการกระจายของคะแนนมากจะมีค่าความเชื่อม่ันสูงกว่าแบบทดสอบท่ีมีการกระจาย 
ของคะแนนน้อยกว่า  ซึ่งแบบทดสอบวินิจฉัยท่ีผู้วิจัยสร้างข้ึนมีค่าความเชื่อม่ันใกล้เคียงกับแบบทดสอบ
วินิจฉัยท่ีเคยมีผู้สร้างมา  เช่น  สุพรรณี  ภิรมย์ภักด ี (2541  :  บทคัดย่อ)  มีค่าความเชื่อม่ันตั้งแต่   
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.96 - .99   อภิสิทธิ ์ กิจเกียรติ ์ (2545  :  125)  มีค่าความเชื่อม่ันตั้งแต่  .73 - .84  อรด ี หลักแก้ว  
(2549  :  112)  มีค่าความเชื่อม่ันตั้งแต่  .79 - .82  ดังนั้น  ถือได้ว่าแบบทดสอบวินิจฉัยท่ีผู้วิจัยสร้าง
ข้ึนมีค่าความเชื่อม่ัน  ท่ีเชื่อถือได้  ซึ่งไม่ว่านักเรียนแต่ละคนจะทําการสอบก่ีครั้งก็ตาม  คะแนนท่ีได้จาก
การทดสอบนั้นจะมีค่าใกล้เคียงกับคะแนนท่ีได้จากการสอบครั้งเดิมมาก  (สมนึก  ภัททิยธน.ี    2537  :  
51)  นั่นคือ  แบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนท่ีผู้วิจัยสร้างข้ึนนี้สามารถจําแนกนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องและไม่บกพร่องได้ 
 2.  การวิเคราะห์จุดบกพร่องของแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน   
  การวิเคราะห์จุดบกพร่องของแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนท่ีผู้วิจัยสร้างข้ึนพบว่า   
   ฉบับท่ี  1  กฎเกณฑ์เบื้องต้นเก่ียวกับการนับและแฟคทอเรียล  ในเรื่องกฎเกณฑ์
เบื้องต้นเก่ียวกับการนับ  จุดท่ีนักเรียนบกพร่อง คือ  นักเรียนไม่เข้าใจเก่ียวกับการกระทําหลาย ๆ 
อย่างท่ีเกิดข้ึนต่อเนื่องกัน  ตัวอย่างข้อสอบดังนี้ 

 โจทยข้์อ  1  ถ้าตุ้มมีกางเกง 2 ตัว และเสื้อ 3 ตัวแล้วตุ้มจะมีวิธีการแต่งตัวท่ีแตกต่างกันก่ีวิธ ี
 วิธีทํา  สิ่งท่ี  1  มีกางกาง 2  ตัว 
    สิ่งท่ี  2  มีเสื้อ  3  ตัว 
   (ถูกวิธ)ี โดยกฎเกณฑ์เบื้องต้นของการนับ   
      จะมีจํานวนวิธท่ีีจะแต่งตัวได้ท้ังหมด  2 × 3 = 6  วิธ ี  (ง) 
   (ผิดวิธ)ี 1)  กางเกง  1  ตัว  จะสามารถเลือกเสื้อได้เพียง  1  ตัวเท่านั้น   
       จึงมีวิธีการเลือกเพียง  2  วิธ ี    (ก) 

      2)  จะต้องเลือกกางเกงให้ครบกับจํานวนเสื้อ  ซึ่งมีเสื้อ  3  ตัว   
       จึงมีวิธีการเลือกเพียง  3  วิธ ี    (ข) 
      3)  มีกางเกง  2  ตัว  และเสื้อ  3  ตัว  รวมกันมีสิ่งของท้ังหมด  2 + 3 = 5   
       ต้องเลือกให้ครบท้ัง  5  วิธ ี    (ค) 
 

    แฟคทอเรียล จุดท่ีนักเรียนบกพร่องคือ ไม่เข้าใจถึงความหมายของแฟคทอเรียล 
กระจายแฟคทอเรียลไม่เป็น ดําเนินการแก้สมการแฟคทอเรียลโดยใช้สมบัติของจํานวนจริง  ตัวอย่าง
ข้อสอบดังนี้ 

 โจทยข้์อ  16  
3!7 !

6 !
  มีค่าเท่ากับเท่าไร 

 วิธีทํา  (ถูกวิธ)ี 
3!7 !

6 !
 =  

( )( )3 2 1 7 6!

6 !

× × ×
 

         = 3 2 1 7× × ×  
         =  42             (ค) 

    (ผิดวิธ)ี  1)  3 × 7 = 21   จึงได ้ 
3!7 !

6 !
  =  

21!

6 !
 

                        =  
21 20 19 ... 8 7 6 !

6 !

× × × × × ×
 



 113 

             =  21×20×19×…×8×7         (ก) 

      2) 3 + 7 = 10      จึงได้  
3!7 !

6 !
  =  

10!

6 !
           (ข) 

      3)  ตัดทอนเศษส่วนอย่างต่ําของ  3  กับ  6  จึงได้  
3!7 !

6 !
 = 

7!

2 !
         (ง) 

 
   ฉบับท่ี  2  การเรียงสับเปลี่ยน  จุดท่ีนักเรียนบกพร่อง  คือ  นักเรียนสับสนระหว่าง
การเรียงสับเปลี่ยนกับการจัดหมู่  จําสูตรในการเรียงสับเปลี่ยนท่ีเกิดจากสถานการณ์ต่างกันผิด จําสูตร
ผิดระหว่าง Pn,r กับ Cn,r  ตัวอย่างข้อสอบดังนี้ 
 โจทยข้์อ  4  มีหนังสือท่ีแตกต่างกัน  6  เล่ม  ต้องการนํามา  4  เลม่  เพ่ือจัดเรียงเป็นแถว 
บนชั้นจะจัดได้แตกต่างกันก่ีวิธ ี
 วิธีทํา มีหนังสือท้ังหมด  6  เล่ม   จะได้ n = 6 
      ต้องการจัดหนังสือทีละ  4  เล่ม  จะได้  r = 4 

(ถูกวิธ)ี Pn,r  =  
( )

n!

n r !−
    

P6,4   =  
( )

6 !

6 4 !−
 

             =  
6 5 4 3 2!

2 !

× × × ×
 

              =  6 5 4 3× × ×  
              =  360    (ก) 
    (ผิดวิธ)ี เกิดจากการจําสูตรผิด 

1)  ใช้สูตร  Pn,r = 
n!

r !
  

                ดังนั้น      P6,4   =  
6!

4 !
 

               =  
6 5 4 !

4 !

× ×
 

                =  6 5×  
    =  30    (ข) 

2)   ใช้สูตร  Pn,r = 
( )

n!

n r !r !−
  ซึ่งเป็นสูตรของ  Cn,r   

               ดังนั้น      P6,4   =  
( )

6!

6 4 !4 !−
 

               =  
6 5 4 !

2 !4 !

× ×
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                     =  
6 5

2 1

×

×
 

            =  15    (ค) 

3)   ใช้สูตร  Pn,r = (n-r)! 
     ดังนั้น      P6,4   =  (6 - 4)!   

=  2!   
=  2   (ง) 
 

   ฉบับที ่ 3  การจัดหมู่และความน่าจะเป็น  ในเรื่องการจัดหมู่  จุดที่นักเรียนบกพร่อง  
คือ  นักเรียนสับสนระหว่างการเรียงสับเปลี่ยนกับการจัดหมู่  จําสูตรผิดระหว่าง Pn,r กับ Cn,r  ตัวอย่าง
ข้อสอบดังนี้ 
 โจทยข้์อ  3 จะมีวิธีการเลือกนักเรียน  3  คน  เพ่ือออกรายงานหน้าชั้น  จากนักเรียน   
กลุ่มหนึ่งซึ่งมี  10  คน  ได้ท้ังหมดก่ีวิธ ี
 วิธีทํา มีนักเรียนทั้งหมด  10  คน    จะได้ n = 10 
  ต้องการเลือกนักเรียนทีละ  4  คน   จะได้ r = 4 

    (ถูกวิธ)ี   จํานวนวิธีท่ีเลือกได้ทั้งหมด  คือ Cn,r  =  
( )

n!

n r !r !−
 

                     C10,3  =  
( )

10!

10 3 !3 !−
 

                     =  
10 9 8 7!

7 !3 !

× × ×
 

                     =  
10 9 8

3 2 1

× ×

× ×
  

                     =  120         (ง)  
           (ผิดวิธ)ี   เกิดจากการจําสูตรผิด 

1)  ใช้สูตร  Cn,r = 
n!

r !
  

                 ดังนั้น      C10,3  =  
10!

3 !
               (ก) 

2)  ใช้สูตร  Cn,r = (n-r)! 
    ดังนั้น      C10,3  =  (10 - 3)!   

=  7!                (ข) 

3)  ใช้สูตร  Cn,r =  
( )

n!

n r !−
    ซึ่งเป็นสูตรของ  Pn,r 
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              C10,3  =  
( )

10!

10 3 !−
 

                              =  
10 9 8 7!

7 !

× × ×
 

                              =  10 9 8× ×  
                                 =  720          (ค) 
 
    ความน่าจะเป็น  จุดที่นักเรียนบกพร่อง  คือ  นักเรียนไม่เข้าใจในเรื่องกฎเกณฑ์
เบื้องต้นเก่ียวกับการนับ  การเรียงสับเปลี่ยนและการจัดหมู่  จึงทําให้ไม่สามารถที่จะหาจํานวน 
แซมเปิลสเปซและจํานวนเหตุการณ์ได้ ส่งผลให้ไม่สามารถหาความน่าจะเป็นของเหตุการณ์ท่ีสนใจ 

ซึ่งอยู่ในรูป   ความน่าจะเป็น  =                                      ได ้   ตัวอย่างข้อสอบดังนี ้

 
 โจทยข้์อ  11  ความน่าจะเป็นของเหตุการณ์ที่เกิดจากการเรียงสับเปลี่ยนตัวอักษรจากคําว่า  
“event”  โดยไม่คํานึงถึงความหมายและ n กับ t ต้องอยู่ติดกันเสมอ มีค่าเท่าไร 
 วิธีทํา  ให ้  ( )n S  แทน  จํานวนของแซมเปิลสเปซ  หรือ  จํานวนที่เกิดข้ึนได้ท้ังหมด 
           โดยไม่มีเงื่อนไขของการทดลองสุ่ม 
       ( )n E  แทน  จํานวนของเหตุการณ์ท่ีสนใจ หรือ จํานวนที่เกิดข้ึนได้ 
           โดยมีเงื่อนไขตามความสนใจ     
        ความน่าจะเปน็ของเหตุการณ์ หาได้จาก 

                        ( )
( )

( )

n S
P E

n E
=  

    ซึ่ง   ( )n S   = 
5!

2 !
       (จากวิธีการเรียงสับเปลี่ยนเชิงเส้นที่มีบางสิ่งเหมือนกัน) 

          =  
5 4 3 2!

2 !

× × ×
    

          =  60      

    และ ( )n E   =  
4 3 2!

2 !
2 !

× ×
×         

         =  4 3 2 1× × ×  
         =  24 
      (จากวิธีการเรียงสับเปลี่ยนเชิงเส้นที่มีบางสิ่งเหมือนกันและสิ่ง  2  สิ่ง 
ที่อยู่ติดกันสามารถสลับที่กันเองได้  2 ! ) 

    ดังนั้น  ( )
( )

( )

n S
P E

n E
=  

จํานวนเหตุการณ์ท่ีสนใจ 

จํานวนแซมเปิลเสปซ 
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            =  
24

60
 

         =  
2

5
                      (ข)

    (วิธีผิด)  เกิดจากการจําสูตรผิด  ของการเรียงสับเปลี่ยนที่มีบางสิ่งเหมือนกัน 
   โดยสรุป  ในการทําแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน  พบว่า  จุดที่นักเรียนบกพร่อง  
คือ  ไม่เข้าใจเก่ียวกับการกระทําหลายๆอย่างที่เกิดข้ึนต่อเนื่องกัน  ไม่เข้าใจถึงความหมายของ
แฟคทอเรียล กระจายแฟคทอเรียลไม่เป็น  ดําเนินการแก้สมการแฟคทอเรียลโดยใช้สมบัติของ 
จํานวนจริงสับสนระหว่างการเรียงสับเปลี่ยนกับการจัดหมู่  จําสูตรผิดระหว่าง  Pn,r  กับ Cn,r   
 
ข้อเสนอแนะ 
 
 ในการวิจัยครั้งนี้มีความมุ่งหมายเพ่ือสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย  วิชา  คณิตศาสตร ์  
เรื่องความน่าจะเป็น  ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  5  เพ่ือประโยชน์ท่ีจะนําแบบทดสอบชุดนี้ไปใช้ 
ในการตรวจสอบความบกพร่องทางการเรียนของนักเรียน  เนื่องจากเวลาในการวิจัยมีจํากัด  การสร้าง
แบบทดสอบครั้งนี ้ จึงครอบคลุมประชากรที่เป็นนักเรียนของโรงเรียนในสังกัดองค์การบริหาร 
ส่วนจังหวัดกาฬสินธุ์เท่านั้น  ดังนั้นสิ่งที่ผู้วิจัยใคร่ขอเสนอแนะมีดังนี้ 
  1.  ด้านการนําแบบทดสอบไปใช ้
   1.1  ควรนําแบบทดสอบวินิจฉัยไปใช้ทดสอบนักเรียนหลังจากที่ทําการสอน 
แต่ละเนื้อหาเสร็จสิ้นลง 
   1.2  ควรให้นักเรียนทราบผลการสอบอย่างรวดเร็ว เพ่ือทีผู่้สอนจะสามารถสอนเสริม
ให้กับนักเรียนที่มีความบกพร่องได้ทันท ี เพ่ือให้แบบทดสอบมีประโยชนอ์ย่างแท้จริง 
  2.  ด้านการวิจัย 
   2.1  ในการทดสอบเพ่ือสํารวจจุดบกพร่องของนักเรียนนั้น  ควรมีการเพ่ิมกลุ่มตัวอย่าง
ให้มากข้ึน  เพ่ือแบ่งแบบทดสอบให้กลุ่มตัวอย่างแต่ละกลุ่มได้ทําการทดสอบในแต่ละโรงเรียน   
และจะได้พบความหลากหลายในรูปแบบการคิดของนักเรียนในแต่ละโรงเรียน 
   2.2  ควรสร้างข้อสอบไปทดลองให้มีจํานวนมากพอที่จะคัดเลือกข้อสอบที่ดีได้ 
ตามจํานวนที่ต้องการ 
   2.3  ควรสร้างทดสอบวินิจฉัยในระดับชั้นอ่ืน ๆ  ในเนื้อหาวิชาอ่ืน ๆ  เพ่ือปรับปรุง
พัฒนาการเรียนการสอนและเพ่ือให้นักเรียนได้รับการพัฒนาเต็มตามศักยภาพของตน 
   2.4  ควรขยายขอบเขตการวิจัยให้กว้างข้ึน  เป็นระดับจังหวัดหรือระดับภาค   
เพ่ือให้ผลการวิจัยสรุปได้กว้างข้ึน 
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 ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  1.    วิทยานิพนธ ์ กศ.ม.  มหาสารคาม  :  มหาวิทยาลัยมหาสารคาม,   
 2551.   
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คู่มือการใช้แบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์    
เรื่องความน่าจะเป็น  สําหรบันักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี  5 

 
ความมุ่งหมายของแบบทดสอบ 

แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับนี้สร้างข้ึนเพ่ือใช้ตรวจสอบ  และค้นหาจุดบกพร่อง  ตลอดจนสาเหตุ
ของความบกพร่องในการเรียนรูข้องนักเรียนท่ีค้นพบข้อบกพร่องแล้ว  เรื่อง  ความน่าจะเป็น  สําหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี   5  เพ่ือให้ครูผู้สอนใช้เป็นแนวทางในการจัดการสอนซ่อมเสริมใหเ้หมาะสม        
กับนักเรียนแต่ละคน     

 
โครงสร้างของแบบทดสอบ 
 แบบทดสอบชุดนีเ้ป็นแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ  4  ตัวเลอืก   มีรายละเอียดดังนี้ 

ฉบับท่ี  1   กฎเกณฑ์เบื้องต้นเก่ียวกับการนับและแฟคทอเรียล จํานวน  20  ข้อ  
ฉบับท่ี  2   การเรียงสบัเปลี่ยน     จํานวน  30  ข้อ  
ฉบับท่ี  3   การจัดหมู่และความน่าจะเป็น    จํานวน  30  ข้อ  

 
ลักษณะของแบบทดสอบ 

แบบทดสอบวินิจฉัยกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์  เรื่อง  ความน่าจะเป็น  ชุดนี้ 
เป็นแบบทดสอบเลือกตอบชนิด  4  ตัวเลือก   ใช้ทดสอบเพ่ือค้นหาว่านักเรียนมีจุดบกพร่องท่ีจุดใด    
มีสาเหตุบกพร่องอะไรบ้างในแต่ละจุดประสงค์การเรียนรู ้ ในแต่ละเนื้อหารการเรียน เพ่ือประโยชน์
สําหรับครูผู้สอนใช้ในการสอนซ่อมเสริมและปรับปรุงการเรียนการสอน  แบบทดสอบชุดนี้ไม่สนใจใน
คะแนนรวมของนักเรียน  แต่ละคนแต่สนใจในความบกพร่องเป็นรายข้อ  รายจุดประสงค์  รายเนื้อหา   
ซึ่งสามารถค้นหาสาเหตุแห่งความบกพร่องของนักเรียนได้จากตารางการวินิจฉัย 
 
เวลาท่ีใช้ในการสอบ 

โดยท่ัวไปแล้วแบบทดสอบวินิจฉัยไม่จํากัดเวลาท่ีใช้ในการทดสอบ   เพ่ือท่ีจะให้นักเรียน 
ได้ใช้ความรู้ความสามารถท่ีเรียนมาอย่างเต็มท่ี   แต่เนือ่งจากแบบทดสอบบางฉบับมีจํานวนข้อมาก 
ถ้าไม่กําหนดเวลาแล้วนักเรียนอาจใช้เวลาในการทดสอบมากเกินไป  ดังนั้นผู้วิจัยจึงได้กําหนดเวลา 
ในการทําแบบทดสอบท้ัง  3  ฉบับ   โดยอาศัยเกณฑ์ท่ีนักเรียนส่วนใหญ่ทําเสร็จในการทดสอบ        
ซึ่งนักเรียนส่วนใหญ่ใช้เวลาในการทําแบบทดสอบ 

ฉบับท่ี  1   กฎเกณฑ์เบื้องต้นเก่ียวกับการนับและแฟคทอเรียล เวลา  40  นาที  
ฉบับท่ี  2   การเรียงสับเปลี่ยน     เวลา  60  นาที  
ฉบับท่ี  3   การจัดหมู่และความน่าจะเป็น    เวลา  60  นาที  

วิธีดําเนินการสอบ 
1.   การเตรียมตัวก่อนการทดสอบ 

    (1)   เตรียมแบบทดสอบและกระดาษคําตอบ ให้มีมากกว่าจํานวนผู้สอบ 
    (2)  ผู้ดําเนินการสอบต้องศึกษาวิธีทําแบบทดสอบให้เข้าใจล่วงหน้าเพ่ือสามารถ 
   ดําเนินการได้อย่างถูกต้อง และคล่องแคล่ว 
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2. วิธีดําเนินการขณะสอบ 
(1) แจกกระดาษคําตอบให้นักเรียน เพ่ือให้เขียนรายละเอียดต่าง ๆ เก่ียวกับตัวนักเรียนเอง 
  เช่น ชื่อ – สกุล เลขท่ี โรงเรียน เป็นต้น 
(2) แจกแบบทดสอบให้นักเรียนพร้อมท้ังกําชับไม่ให้ลงมือทําข้อสอบจนกว่า 
 จะได้รับอนุญาตให้ทําข้อสอบได้ 
(3) ชี้แจงวิธีทําแบบทดสอบ โดยผู้ดําเนินการสอบอ่านคําชี้แจง อธิบายตัวอย่างข้อสอบ  

และวิธีตอบ เม่ือนักเรียนทุกคนเข้าใจดีแล้วจึงอนุญาตให้ทําข้อสอบได้  
(4) เม่ือเวลาเหลือ 5 นาที จะหมดเวลาทําการทดสอบ ให้ผู้ดําเนินการสอบเตือน 
       ให้นักเรียนทราบเพ่ือท่ีจะได้ตรวจตราความเรียบร้อยของกระดาษคําตอบ 

3. วิธีปฏิบัติเม่ือหมดเวลา 
 เม่ือหมดเวลาในการทดสอบให้นักเรียนนําแบบทดสอบและกระดาษคําตอบ                

ส่งกรรมการคุมสอบ 
 
การตรวจให้คะแนนและการวินิจฉัย 

1. ในการตรวจให้คะแนนนั้น ข้อใดตอบถูกให้ 1 คะแนน ตอบผิด ไม่ตอบ หรือ 
ตอบเกิน 1  คําตอบให้ 0 คะแนน และแจ้งผลการสอบให้นักเรียนทราบ 

2. พิจารณาว่านักเรียนทําข้อสอบข้อใดผิดของแต่ละแบบทดสอบ ซึ่งแสดงว่านักเรียนมี
จุดบกพร่องในแบบทดสอบฉบับนั้น    

3. นําผลการตอบของนักเรียนท่ีบกพร่องไปพิจารณาว่า  นักเรียนมีจุดบกพร่องในลักษณะใด  
4. บันทึกผลการวินิจฉยั 
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แบบบันทึกผลการวินิจฉัยข้อบกพร่องในการเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร ์
เรื่อง ความน่าจะเป็น       ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

ช่ือ................................................................................เลขท่ี...........ห้อง............ 
 

จุดประสงค์ คะแนนท่ีได ้ ข้อท่ีผิด ผลการวินิจฉัย 
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    

 
       ลงชื่อ…………………………………………………. 
            (………………………………………………….) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 129 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ข 
เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย 
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แบบทดสอบเพ่ือวินิจฉยัทางการเรียน  เรื่อง  ความน่าจะเป็น 

กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี  5 

ฉบับที่  1 

กฎเกณฑ์เบื้องต้นเกี่ยวกบัการนับและแฟคทอเรียล         

 
 

 
คําช้ีแจง 1.  แบบทดสอบฉบับนี้  มีข้อสอบจํานวน  20  ข้อ 

2. เวลาท่ีใช้ในการทําแบบทดสอบจํานวน  40  นาที 
3. ให้นักเรียนเลือกคําตอบท่ีถูกต้องท่ีสุด  แล้วกาเครื่องหมาย  ×  ลงใน

กระดาษคําตอบใหต้รงกับตัวเลือก  ก  ข  ค  หรือ  ง  ท่ีถูกต้องท่ีสุด 
4. อย่าขีดเขียน หรือทําเครื่องหมายใดๆ ลงในแบบทดสอบ 
5.  แบบทดสอบนี้มีจุดมุ่งหมายเพ่ือวินิจฉัยข้อบกพร่องจากการทําแบบทดสอบ 
    ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
6.  คําตอบของนักเรียนท่ีตอบในแบบทดสอบจะมีค่ายิ่งสําหรบังานวิจัยนี ้ 
    และจะไม่มีผลกระทบต่อนักเรียนทุกกรณี 
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แบบทดสอบวินิจฉัย  เรื่อง   ความน่าจะเป็น                      ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี   5 
ฉบับท่ี  1  เรื่อง   กฏเกณฑ์เบ้ืองต้นเกี่ยวกับการนับและแฟคทอเรียล          เวลา     40      
นาที 
 
จดุประสงค์ท่ี 1.  
1. ถ้าตุ้มมีกางเกง  2  ตัว  และเสื้อ  3  ตัว  แล้วตุ้มจะมีวิธีการแต่งตัวท่ีแตกต่างกันก่ีวิธ ี
 ก.  2  วิธ ี  
 ข.  3  วิธ ี

ค.  5 วิธ ี
ง.  6 วิธ ี

2. โรงเรียนแห่งหนึ่งจัดอาหารกลางวันเป็นอาหารคาว  4  อย่าง  และขนมหวาน  3  อย่าง  ถ้านักเรียน
ต้องการรับประทานชนิดละอย่าง  นักเรียนจะมีวิธีเลือกอาหารคาวและขนมหวานท่ีแตกต่างกันได้
ท้ังหมดก่ีวิธี 
     ก.   12  วิธ ี   

ข.    7  วิธี       
ค.    4   วิธ ี  
ง.    3  วิธ ี

3. ร้านขายเสื้อผ้าแห่งหนึ่งต้องการจัดเสื้อใส่หุ่นโชว์ ถ้ามีกางเกง 3 แบบ เสื้อ 4 แบบและหมวก 2 ใบจะ
มีวิธีแต่งตัวให้หุ่นโชว์ได้แตกต่างกันก่ีแบบ 
     ก.   24  แบบ  

ข.    9   แบบ 
ค.    4   แบบ 
ง.    2  แบบ 

4. มีถนนจากมุกดาหารถึงกาฬสินธุ์  2  สาย  มีถนนจากกาฬสินธุ์ถึงมหาสารคาม  3  สาย และมีถนน
จากมหาสารคามถึงขอนแก่น 5 สาย สมชายจะเดินทางโดยขับรถยนต์จากมุกดาหารถึงขอนแก่น  และ
แวะเยี่ยมญาติท่ีกาฬสินธุ์และมหาสารคามก่อน จะมีวิธีเลือกเส้นทางท่ีแตกต่างกันได้ท้ังหมดก่ีวิธ ี

ก.     2   วิธ ี  
ข.   10   วิธ ี     
ค.   30   วิธ ี
ง.     5   วิธ ี  

5. มีข้อสอบชนิดเลือกตอบว่าจริงหรือเท็จจํานวน 10 ข้อ ถ้านักเรียนจะต้องตอบทุกข้อ แล้วนักเรียนจะ
มีวิธีการเลือกตอบได้แตกต่างกันท้ังหมดก่ีวิธี  
       ก.   10   วิธ ี  

ข.   20   วิธ ี  
         ค.   102  วิธ ี  

ง.    210  วิธ ี
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6. ข้อสอบวิชาภาษาไทยแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ข้อ ถ้านรเศรษฐ์จะเลือกคําตอบโดยวิธีการ
เดาจะมีวิธีการเดาได้แตกตา่งกันก่ีวิธี  ถ้าต้องตอบทุกข้อโดยไม่มีการยกเว้น 
       ก.    4  วิธ ี   

ข.  120   วิธ ี  
       ค.   304   วิธ ี  

ง.   430  วิธ ี
7. ในการทอดลูกเต๋า 1 ลูก และเหรียญ  1 เหรียญ จะปรากฏผลได้ท้ังหมดก่ีวิธ ี
     ก.   2  วิธ ี    

ข.   8   วิธี    
ค.  12  วิธ ี
ง.  16   วิธ ี  

8. ในการโยนเหรียญ 1 อัน 3 ครั้ง ผลท่ีได้ท้ังหมดมีก่ีแบบ 
     ก.   9 แบบ   

ข.   8     แบบ   
ค.   6 แบบ 
ง.   1   แบบ 

9. ในการทอดลูกเต๋า 1 ลูก 2 ครั้ง ผลท่ีได้ท้ังหมดมีก่ีวิธ ี
     ก.   36  วิธ ี  

ข.   12  วิธี  
     ค.   6   วิธ ี  

ง.   1  วิธ ี
10. นําตวัเลข 1-7 มาสร้างเป็นจํานวนค่ีบวกซึ่งมีสามหลักมีท้ังหมดก่ีจํานวน 
     ก.   21   จํานวน  

ข.   64   จํานวน  
     ค.   196   จํานวน  

ง.   343  จํานวน 
11. จะสร้างจํานวนท่ีมีสามหลักและเป็นจํานวนคู่ จากเลขโดด 2,4,6,8,9 ได้ท้ังหมดก่ีจํานวน 

ก.   15  จํานวน  
ข.   60 จํานวน  
ค.   64      จํานวน   
ง.   100 จํานวน 

12. จะสร้างจํานวนท่ีมีสี่หลัก จากเลขโดด  2 , 4 , 6 , 8 และ 9 ได้ท้ังหมดก่ีจํานวน โดยท่ีแต่ละจํานวน
นั้นต้องไม่มีเลขโดดในหลักใดซ้ํากันเลย 

ก.   625   จํานวน  
ข.   120   จํานวน 
ค.   20   จํานวน  
ง.   16     จํานวน  
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13. หมายเลขโทรศัพท์บ้านซึ่งประกอบด้วยเลขโดด  9  ตัว  และมีห้าตัวแรกเป็น 04372  มีได้ท้ังหมดก่ี
หมายเลข 
     ก.   36     หมายเลข   ข.   40     หมายเลข  
     ค.   360    หมายเลข   ง.   10,000  หมายเลข 

 
จุดประสงค์ท่ี 2.  
14. ข้อใดต่อไปนีถู้กต้อง 

ก.   
6!

3 !
 = 2!     

     ข.   6!×3! = 9!  
ค.   (6!)2 = 36!  

     ง.   (62!) = 36! 
15.   ข้อใดต่อไปนี้ผิด 
     ก.   (3×4)! = 12! 
     ข.   3!×4! = 12!  

ค.   (3!)2 = 36  
     ง.   (32!) = 9! 

16.   
3!7 !

6 !
  มีค่าเท่ากับเท่าไร 

ก.   21×20×19×…×8×7  

ข.   
10!

6 !
    

ค.   
7!

2 !
    

ง.   42 

17.   
4 !8 !

6 !
  มีค่าเท่ากับเท่าไร 

ก.   
32!

6 !
   

ข.   
4 !4 !

3 !
   

ค.   8 7 4 !× ×   
ง.    2  

18.   
9! 1

3 ! 2 !4 !
×  มีค่าเท่าไร 

    ก.   1   
     ข.   9   
 ค.   1,260 

     ง.   
54 !

144 !
   

19.   ถ้า  
( )

n!
930

n 2 !
=

−
 แล้ว n มีค่า  

       เท่าไร 

       ก.   30   
ข.   31 

     ค.   -30 , 31   
 ง.   30 , -31 

20.   ถ้า  
( )

( )

( )

n! n 1 !

5 n 5 ! n 4 !

−
=

− −
   

       แลว้ n มีค่าเท่าไร 

       ก.   5   
ข.   1 

     ค.   5,-1  
 ง.   -5,1 
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แบบทดสอบเพ่ือวินิจฉยัทางการเรียน  เรื่อง  ความน่าจะเป็น 

กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี  5 

ฉบับที่  2 

การเรียงสับเปลี่ยน         

 
 

 
คําช้ีแจง 1.  แบบทดสอบฉบับนี้  มีข้อสอบจํานวน  30  ข้อ 

5. เวลาที่ใช้ในการทําแบบทดสอบจํานวน  60  นาท ี
6. ให้นักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกต้องที่สุด  แล้วกาเครื่องหมาย  ×  ลงใน

กระดาษคําตอบให้ตรงกับตัวเลือก  ก  ข  ค  หรือ  ง  ที่ถูกต้องที่สุด 
7. อย่าขีดเขียน หรือทําเครื่องหมายใดๆ ลงในแบบทดสอบ 
5. แบบทดสอบนี้มีจุดมุ่งหมายเพ่ือวินิจฉัยข้อบกพร่องจากการทําแบบทดสอบ 
   ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
6. คําตอบของนักเรียนที่ตอบในแบบทดสอบจะมีค่ายิ่งสําหรับงานวิจัยนี้  
    และจะไม่มีผลกระทบต่อนักเรียนทุกกรณี 
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   แบบทดสอบวินิจฉัย  เรื่องความน่าจะเป็น                     ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี   5 
  ฉบับท่ี  2  เรื่อง   การเรียงสับเปลี่ยน           เวลา      60      นาที 
 
 
จุดประสงค์ท่ี 3  
1. P7,4  มีค่าเท่าไร 

ก.   840   
ข.   210   
ค.   35   
ง.   6  

2. P20,3  มีค่าเท่าไร 
ก.   17! 

ข.   
20!

3 !
   

ค.   1,140   
ง.   6,840 

3. P6,4  มีค่าเท่าไร 
ก.   360   
ข.   30   
ค.   15   
ง.   2  

จุดประสงค์ท่ี 4.   
4. มีหนังสือที่แตกต่างกัน 6 เล่ม ต้องการ 
นํามา 4 เล่ม เพ่ือจัดเรียงเป็นแถวบนชั้นจะจัด
ได้ก่ีวิธ ี

ก.   360 วิธ ี
ข.   30 วิธ ี  
ค.   15 วิธ ี  
ง.    2            วิธ ี  

5. นําตัวอักษรจากคําว่า “MATHER” มาสร้าง
คําใหม่ ซึ่งประกอบด้วยตัวอักษร 4 ตัวที่ไม่ซํ้า
กัน โดยไม่คํานึงถึงความหมาย จะสร้างได้
ทั้งหมดก่ีคํา 

 

ก.   2   คํา  
ข.   15 คํา  
ค.   360 คํา  
ง.   30  คํา 

6. จะจัดคน 5 คน มายืนเข้าแถวเพ่ือถ่ายรูป 
ทีละ 3 คน จะได้รูปภาพที่แตกต่างกันทั้งหมด 
ก่ีวิธ ี

ก.   60 วิธ ี  
ข.   20 วิธ ี  
ค.   10 วิธ ี  
ง.    2  วิธ ี  

7. สมชายมีหนังสือการ์ตูน 10 เล่ม จะต้องนําไป
จัดเรียงไว้บนชั้นหนังสือ แต่สมชายต้องการเก็บ
ไว้อ่าน 3 เล่ม จะมีวิธีการจัดเรียงหนังสือบนชั้น
ได้แตกต่างกันก่ีวิธ ี

ก.  
10!

3 !
   วิธ ี  

ข.   7!   วิธ ี  
ค.   720   วิธ ี  
ง.   120   วิธ ี  

8. นําตัวอักษร A,B,C,D และ E มาเรียง
สับเปลี่ยนได้แตกต่างกันทั้งหมดก่ีวิธี  

ก.   5 วิธ ี   
ข.   20  วิธ ี  
ค.   24 วิธ ี  
ง.   120  วิธ ี

9. นําหนังสือที่แตกต่างกัน 6 เล่ม มาจัดวางบน
ชั้นหนังสือได้แตกต่างกันก่ีวิธี 

ก.   5,040      วธิ ี  
ข.   720  วิธ ี
ค.   120 วิธ ี   
ง.   302       วิธ ี
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10. มีต้นกุหลาบ 7 ต้น แต่ละต้นมีมีดอกสี
แตกต่างกัน ถ้าต้องการนํามาปลูกเป็นแถวเดียว 
จะมีวิธีการปลูกสลับสีได้แตกต่างกันก่ีวิธี 

ก.   7      วิธ ี  
ข.   42    วธิ ี  
ค.   5,040   วิธ ี   
ง.   40,320  วิธ ี  

 
11. จะจัดเรียงชาย 5 คน นั่งเรียงแถวโดยชาย 
2 คนนั่งติดกันเสมอ ได้ก่ีวิธี 

ก.   12 วิธ ี  
   ข.   24 วิธ ี  

ค.   48    วิธ ี
ง.   60  วิธ ี  

12. จะจัดเรียงตุ๊กตา 7 ตัวในตู้โชว์ได้แตกต่าง
กันได้ก่ีวิธี ถ้ามีตุ๊กตา 2 ตัว อยู่ติดกันเสมอ 

ก.   2,520    วิธ ี   
ข.   1,440    วิธ ี
ค.   720      วิธ ี  
ง.   120      วิธ ี

13. จํานวนวิธีท่ีจะจัดคน 8 คนซึ่งเป็นชาย 4 
คน และหญิง 4 คน ยืนเรียงแถวสลับกันและ
เพศเดียวกันอยู่ติดกันมีค่าเท่ากับเท่าไร 

ก.   24    วิธ ี  
ข.   48   วิธ ี  
ค.   576   วิธ ี  
ง.   1,152        วิธ ี

 
จุดประสงค์ท่ี 5 
14. มีหนังสือคณิตศาสตร์ 3 เล่ม หนังสือ
ภาษาอังกฤษ 2 เล่ม และหนังสือภาษาไทย 2 
เล่ม ถ้าถือว่าหนังสือวิชาเดียวกันไม่แตกต่างกัน
แล้วจะจัดเรียงหนังสือทั้งหมดบนชั้นหนังสือได้
แตกต่างกันก่ีวิธี 

 
 

ก.   
10 !

3 !2 !2 !
 วิธ ี

ข.   
5!

3 !2 !
 วิธ ี

ค.    
10!

10
 วิธ ี

ง.   (3)(2)(2) วิธ ี
15. มีหลอดไฟสีขาว 4 หลอด สีเหลือง 3 หลอด 
และสีน้ําเงิน 5 หลอด ต้องการนําหลอดไฟ
ทั้งหมดไปประดับตามรั้วในแนวเส้นตรงได้
แตกต่างกันก่ีวิธี เม่ือหลอดไฟสีเดียวกันไม่
ต่างกัน 

ก.   12!  วิธ ี

ข.   
12!

12
  วิธ ี

ค.   27,720  วิธ ี
ง.   60   วิธ ี

16. จํานวนวิธีเรียงสับเปลี่ยนตัวอักษรจากคําว่า 
“BANANA” โดยไม่คํานึงถึงความหมายมีก่ีวิธี  

ก.   720 วิธ ี   
ข.   60      วิธ ี
ค.   6     วิธ ี  
ง.   1     วิธ ี  

 
17. นําเลขโดด 6 ตัว คือ 1 , 4 , 4 , 5 , 5 , 5   
มาสร้างจํานวนที่มีหกหลัก ได้ทั้งหมดก่ีจํานวน 

ก.   720    วิธ ี   
ข.   120    วิธ ี  
ค.    60    วิธ ี  
ง.      6    วิธ ี  

18. จํานวนวิธีท่ีจะจัดเป๊ปซี่ 4 กระป๋อง โค๊ก 3 
กระป๋อง และน้ําส้ม 2 กระป๋อง จะจัดน้ําอัดลม
ทั้ง 9 กระป๋องนี้เรียงกันในตู้แช่ได้แตกต่างกันก่ี
วิธี  

ก.   1,260   วิธ ี
ข.   288     วิธ ี



 137 

ค.   
9!

9
    วิธ ี  

ง.   9!              วิธ ี  
 
จุดประสงค์ท่ี 6 
19. ต้องการจัดเด็กนักเรียน 5 คน เข้านั่งโต๊ะที่
มี 5 ที่นั่ง เพ่ือรับประทานอาหารกลางวันได้
แตกต่างกันก่ีวิธี 

ก.   5 วิธ ี  
ข.   20 วิธ ี  
ค.   24  วิธ ี  
ง.   120 วิธ ี  

20. มีเด็ก 7 คน ต้องการนั่งล้อมวงเพ่ือเล่น
หมากเก็บ จะมีวิธีนั่งที่แตกต่างกันทั้งหมดก่ีวิธ ี

ก.   5,040   วิธ ี  
   ข.   720     วิธ ี

ค.   42       วิธ ี
ง.   7         วิธ ี  

21. มีดอกไม้ 8 สี ต้องการปลูกดอกไม้เหล่านี้
รอบบ่อน้ําในสวนหย่อม จะมีวิธีการวางดอกไม้ท่ี
แตกต่างกันได้ทั้งหมดก่ีวิธ ี

ก.   40,320  วิธ ี  
ข.   5,040    วิธ ี
ค.   56        วิธ ี
ง.   8          วิธ ี

22. มีนักเรียน  10  คน  ต้องการนั่งรอบโต๊ะม้า
หินอ่อนไต้ร่มไม้  ซึ่งมี  10  ที่นั่งพอดี จะมี
วิธีการนั่งที่แตกต่างกันทั้งหมดก่ีวิธ ี

ก.   10!       วิธ ี  
ข.   9!        วิธ ี
ค.   10(9)     วิธ ี  
ง.   10         วิธ ี

23. จัดนักเรียนชาย 5 คน และนักเรียนหญิง 5 
คน นั่งรอบโต๊ะซึ่งมีท่ีนั่ง 10 ที่ โดยที่นักเรียน
ชายต้องนั่งติดกัน และนักเรียนหญิงต้องนั่ง
ติดกัน ได้ทั้งหมดก่ีวิธี  

ก.   5!      วิธ ี  
ข.   6!      วิธ ี
ค.   5!5!      วิธ ี
ง.   10!      วิธ ี

24. ต้องการวางรูปปั้นสัตว์ 7 ตัวเพ่ือโชว์หน้า
ทางเข้าสวนสัตว์ โดยให้ทุกตัวหันหลังเข้าหากัน
เป็นวงกลม ซึ่งมีลิงและกวางรวมอยู่ด้วย จะมี
วิธีการจัดวางรูปปั้นสัตว์ท่ีแตกต่างกันได้ท้ังหมด 
ก่ีวิธี ถ้าให้ลิงและกวางอยู่ติดกันเสมอ 

ก.   720    วิธ ี  
ข.   240    วิธ ี
ค.   122    วิธ ี  
ง.   120    วิธ ี

25. ต้องการปลูกดอกไม้ 7 สีรอบบ่อน้ําใน
สวนหย่อมซึ่งมีสีส้มและสีชมพูและสีเหลือง
รวมอยู่ด้วย จะมีวิธีการวางดอกไม้ท่ีแตกต่างกัน
ได้ท้ังหมดก่ีวิธี ถ้าให้ดอกไม้สีส้มและสีชมพูและ
สีเหลืองอยู่ติดกันเสมอ 

ก.   144    วิธ ี  
ข.   120    วิธ ี  
ค.   30      วิธ ี 
ง.   24       วิธ ี

26. พ่อแม่และลูกรวม 5 คน ไปนั่งรับประทาน
อาหารจะมีวิธีนั่งได้แตกต่างกันก่ีวิธีถ้าพ่อกับแม่
ต้องนั่งติดกันเสมอ 

ก.   2    วิธ ี   
ข.   6    วิธ ี  
ค.   8    วิธ ี  
ง.   12    วิธ ี

27. มีหญิง 5 คน และชาย 4 คน ต้องการจัดคน
ทั้ง 9 คน ยืนเป็นวงกลม โดยไม่มีชายสองคนใด
เลยยืนติดกัน จะมีวิธีจัดได้ทั้งหมดก่ีวิธ ี

ก.   8!4!    วิธ ี  
ข.   4!4!    วิธ ี  
ค.   4!5!    วิธ ี
ง.    8!    วิธ ี
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28. มีธงสีต่างๆ 4 ผืน สีละ 1 ผืน และธงชาติ
ไทยขนาดไม่เท่ากัน 2 ผืน นํามาประดับรอบวง
เวียนหน้าโรงเรียนโดยไม่ให้ธงชาติไทยอยู่ติดกัน 
จะมีวิธีจัดได้ท้ังหมดก่ีวิธี 

ก.   48    วิธ ี  
ข.   72             วิธ ี
ค.   120    วิธ ี  
ง.    240    วิธ ี

29. ต้องการปลูกดอกไม้ 6 สีซ่ึงมีสีแดง สีชมพู
และสีเหลืองรวมอยู่ด้วยรอบบ่อน้ําในสวนหย่อม
โดยที่ดอกสีแดง สีชมพูและสีเหลืองต้องไม่อยู่
ติดกันจะมีวิธีการวางดอกไม้ท่ีแตกต่างกันได้
ทั้งหมดก่ีวิธี 

ก.   12    วิธ ี
ข.   36    วิธ ี  
ค.   120    วธิ ี  
ง.   720    วิธ ี

30. พ่อแม่และลูกรวม 5 คน ไปนั่งรับประทาน
อาหาร ถ้าพ่อกับแม่ต้องนั่งแยกกันเสมอ จะมีวิธี
นั่งได้แตกต่างกันก่ีวิธี 

ก.   36 วิธ ี   
ข.   24 วิธ ี  
ค.   18 วิธ ี
ง.   12  วิธ ี
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แบบทดสอบเพ่ือวินิจฉยัทางการเรียน  เรื่อง  ความน่าจะเป็น 

กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี  5 

ฉบับที่  3 

การจัดหมู่  และ  ความน่าจะเป็น 

 
 

 
คําช้ีแจง 1.  แบบทดสอบฉบับนี้  มีข้อสอบจํานวน  30  ข้อ 

8. เวลาที่ใช้ในการทําแบบทดสอบจํานวน  60  นาท ี
9. ให้นักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกต้องที่สุด  แล้วกาเครือ่งหมาย  ×  ลงใน

กระดาษคําตอบให้ตรงกับตัวเลือก  ก  ข  ค  หรือ  ง  ที่ถูกต้องที่สุด 
10. อย่าขีดเขียน หรือทําเครื่องหมายใดๆ ลงในแบบทดสอบ 
5. แบบทดสอบนี้มีจุดมุ่งหมายเพ่ือวินิจฉัยข้อบกพร่องจากการทําแบบทดสอบ 
   ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
6. คําตอบของนักเรียนที่ตอบในแบบทดสอบจะมีค่ายิ่งสําหรับงานวิจัยนี้  
   และจะไม่มีผลกระทบต่อนักเรียนทุกกรณี 
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 แบบทดสอบวินิจฉัย  เรื่องความน่าจะเป็น                     ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี   5 
ฉบับท่ี  3  เรื่อง   การจัดหมู่และความน่าจะเป็น                     เวลา      60      นาที 
 
 
จุดประสงค์ท่ี 7  
1. C7,4  มีค่าเท่าไร 

ก.   840   
ข.   210   
ค.   35   
ง.   6  

2. C10,5  มีค่าเท่าไร 
ก.   24    
ข.   210 

ค.   
10!

6 !
   

ง.   
10!

4 !
   

 
จุดประสงค์ท่ี 8.  
3. จะมีวิธีการเลือกนักเรียน 3 คน เพ่ือออก
รายงานหน้าชั้น จากนักเรียนกลุ่มหนึ่งซึ่งมี 10 
คน ได้ท้ังหมดก่ีวิธี 

ก.   
10!

3 !
     วิธ ี  

ข.   7!   วิธ ี  
ค.   720   วิธ ี  
ง.   120   วิธ ี

4. กําหนดจุด 10 จุด บนเส้นรอบวงของวงกลม
วงหนึ่งถ้าต้องการลากส่วนของเส้นตรงเชื่อมจุด
ทัง้ 10 จุดนี้ จะมีส่วนของเส้นตรงที่เชื่อมจุด
เหล่านี้มากที่สุดก่ีเส้น 

ก.   45   เส้น 
ข.   90   เส้น   
ค.   8!   เส้น  

ง.   
10!

2 !
    เส้น  

5. กําหนดจุด 8 จุด บนเส้นรอบวงของวงกลม 
วงหนึ่งถ้าต้องการสร้างรูปสามเหลี่ยมบรรจุใน
วงกลมโดยอาศัยจุดเหลา่นั้นจะมีรูปสามเหลี่ยม
ทั้งหมดก่ีรูป 

ก.   56     รูป  
ข.   120     รูป  
ค.   336     รูป  
ง.   6,720          รูป  

6. ในการจัดการแข่งขันฟุตบอลซึ่งเป็นการจัด
แบบพบกันหมดของทีมไทย ลาว พม่า กัมพูชา 
เวียดนามและมาเลเซีย จะมีการแข่งขันก่ีครั้ง 

ก.   360    ครั้ง  
ข.   30   ครั้ง 
ค.   15   ครั้ง 
ง.   24             ครั้ง 

7. ในกล่องใบหนึ่งมีลูกแก้วสีต่างกันอยู่ 5 ลูก 
หยิบข้ึนมาครั้งละ 3 ลูกพร้อมกัน จะหยิบได้
ต่างกันก่ีวิธี 

ก.   2             วิธ ี   
ข.   10   วิธ ี   
ค.   20   วิธ ี  
ง.   60              วิธ ี

8. ต้องการเลือกกรรมการนักเรียน 5 คน ซึ่ง
เป็นนักเรียนชาย 3 คน และนักเรียนหญิง 2 คน 
จากผู้สมัครที่เป็นนักเรียนชาย 7 คน และ
นักเรียนหญิง 5 คน จะเลือกได้ก่ีวิธ ี

ก.   144       วธิ ี  
ข.   350       วิธ ี
ค.   4,200     วิธ ี  
ง.   50,400    วิธ ี  
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9. กล่องใบหนึ่งมีลูกบอลสีแดง 5 ลูก สีเหลือง 
3 ลูกและสีน้ําเงิน 2 ลูก ต้องการหยิบลูกบอล 3 
ลูก พร้อมกัน จะหยิบได้ลูกบอลสีแดงทั้งสามลูก
ได้ท้ังหมดก่ีวิธ ี

ก.    2  วิธ ี  
ข.   10 วิธ ี  
ค.   20 วิธ ี   
ง.   60  วิธ ี  

10. กล่องใบหนึ่งมีลูกบอลสีแดง 5 ลูก สีเหลือง 
3 ลูกและสีน้ําเงิน 2 ลูก ต้องการหยิบลูกบอล 3 
ลูก พร้อมกัน จะหยิบได้ลูกบอลสีเหลือง 2 ลูก
และสีน้ําเงิน 1 ลูก ได้ท้ังหมดก่ีวิธ ี

ก.   1  วิธ ี  
ข.   3  วิธ ี  
ค.   6   วิธ ี
ง.   12  วิธ ี
 

จุดประสงค์ท่ี 9 
11. จํานวนวิธีเรียงสับเปลี่ยนตัวอักษรจากคําว่า  
“event”  ที่แตกต่างกัน  โดยไม่คํานึงถึง 
ความหมายมีทั้งหมดก่ีวิธ ี

ก.   720   วิธ ี  
ข.   60   วิธ ี  
ค.   24   วิธ ี  
ง.   6    วิธ ี  

12. ต้องการปลูกดอกไม้ 7 สีรอบบ่อน้ําใน
สวนหย่อมจํานวนแซมเปิลสเปซของการการ
วางดอกไม้ท่ีแตกต่างกันเท่ากับเท่าไร 
       ก.   5,040   

ข.   720   
     ค.   42      
 ง.   7    
13. มีลูกปิงปอง 4 ลูก เขียนหมายเลขกํากับไว้
ดังนี้ 0,1,2,3 ถ้าสุ่มหยิบมา 2 ลูก จะมีแซม
เปิลสเปซก่ีแบบ 

ก.   16 แบบ  
ข.   8  แบบ 

 ค.   6  แบบ 
 ง.   4  แบบ 
14. เลือกนักเรียน 2 คนจาก 5 คนเพ่ือเป็น
ตัวแทนกล่าวคําปฏิญาณตน ผลที่เกิดข้ึน
ทั้งหมดเป็นเท่าไร 
       ก.   60        

ข.   20      
     ค.   10         
 ง.   6    
15. กล่องใบหนึ่งมีลูกบอลสีแดง 5 ลูก สีเหลือง 
3 ลูกและสีน้ําเงิน 2 ลูก ต้องการหยิบลูกบอล 3 
ลูก พร้อมกัน จะมีจํานวนวิธีท่ีจะหยิบได้ลูก
บอลทั้งหมดก่ีวิธ ี

ก.   
10!

3 !
     วิธ ี  

ข.   7!     วิธ ี
ค.   720     วิธ ี  

 ง.   120          วิธ ี
 
จุดประสงค์ท่ี 10.  
16. จํานวนวิธีเรียงสับเปลี่ยนตัวอักษรจากคําว่า  
“event”  ที่แตกต่างกัน  โดยไม่คํานึงถึง
ความหมายและ n กับ t ต้องอยู่ติดกันเสมอ  
มีท้ังหมดก่ีวิธ ี

ก.   60 วิธ ี  
   ข.   24 วิธ ี  

ค.   12 วิธ ี  
   ง.   6  วิธ ี
17. ต้องการปลูกดอกไม้ 7 สีรอบบ่อน้ําใน
สวนหย่อมซึ่งมีสีส้มและสีชมพูและสีเหลือง
รวมอยู่ด้วย จํานวนเหตุการณ์ที่จะวางดอกไม้ 
โดยให้ดอกไม้สีส้มและสีชมพูและสีเหลืองอยู่
ติดกันเสมอเป็นเท่าไร 
       ก.   144  

ข.   120   
     ค.   30      
 ง.   24      
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18. มีลกูปิงปอง 4 ลูก เขียนหมายเลขกํากับไว้
ดังนี้ 0,1,2,3 ถ้าสุ่มหยิบมา 2 ลูก จํานวน
เหตุการณ์ท่ีจะหยิบได้ลูกปิงปองทั้งสองลูกที่มี
ผลรวมของตัวเลขเป็น 3 มีค่าเท่าไร 

ก.   8   
ข.   4  

 ค.   2   
 ง.   1   
19. ต้องการเลือกนักเรียน 2 คน จากนักเรียน 
5 คนซึ่งมีสมชายรวมอยู่ด้วยเพ่ือเป็นตัวแทน
กล่าวคําปฏิญาณตน จํานวนเหตุการณ์ท่ีสมชาย
จะต้องถูกเลือกเป็นตัวแทนมีค่าเท่าไร  
       ก.   24        

ข.   12      
     ค.   6          
 ง.   4    
20. กล่องใบหนึ่งมีลูกบอลสีแดง 5 ลูก สีเหลือง 
3 ลูกและสีน้ําเงิน 2 ลูก ต้องการหยิบลูกบอล 3 
ลูก พร้อมกัน จะหยิบได้ลูกบอลสีแดง 2 ลูก 
และสีเหลือง 1 ลูกได้ท้ังหมดก่ีวิธ ี

ก.   12    
ข.   30   
ค.   60   

 ง.   120 
 
จุดประสงค์ท่ี 11 
21. ความน่าจะเป็นของเหตุการณ์ท่ีเกิดจาก
การเรียงสับเปลี่ยนตัวอักษรจากคําว่า  
“event”  โดยไม่คํานึงถึงความหมายและ n 
กับ t ต้องอยู่ติดกันเสมอ มีค่าเท่าไร 

ก.   
1

2
   

ข.   
2

5
 

ค.   
1

4
   

ง.   
1

12
 

22. ความน่าจะเป็นของเหตุการณ์ท่ีเกิดจาก
การปลูกดอกไม้ 7 สีรอบบ่อน้ําในสวนหย่อมซึ่ง
มีสีส้มและสีชมพูและสีเหลืองรวมอยู่ด้วย โดย
ให้ดอกไม้สีส้มและสีชมพูและสีเหลืองอยู่ติดกัน
เสมอมีค่าเท่าไร 

       ก.  
4

7
  

ข.   
1

5
 

    ค.   
1

6
 

 ง.  
1

35
 

23. ความน่าจะเป็นของเหตุการณ์ท่ีเกิดจาก
การที่จะหยิบลูกปิงปอง 2 ลูก จากลูกปิงปอง 4 
ลูก ที่เขียนหมายเลข 0,1,2,3 กํากับไว้ลูกละ
หนึ่งหมายเลข และผลรวมของตัวเลขบนลูก
ปิงปองทั้งสองลูกเป็น 3 มีค่าเท่าไร 

ก.   
2

3
  

ข.   
1

2
 

 ค.    
1

3
  

 ง.   
1

4
 

24. ความน่าจะเป็นของเหตุการณ์ท่ีสมชายจะ
ถูกคัดเลือกเพ่ือเป็นตัวแทนกล่าวคําปฏิญาณตน 
จากการเลือกนักเรียน 2 คน จากนักเรียน 5 
คนซึ่งมีสมชายรวมอยู่ด้วย มีค่าเท่าไร  

ก.   
2

5
 

ข.   
2

3
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     ค.   
1

5
 

 ง.   
3

10
   

25. กล่องใบหนึ่งมีลูกบอลสีแดง 5 ลูก สีเหลือง 
3 ลูกและสีน้ําเงิน 2 ลูก ต้องการหยิบลูกบอล 3 
ลูก พร้อมกัน ความน่าจะเป็นของเหตุการณ์ที่
จะหยิบได้ลูกบอลสีแดง 2 ลูก และสีเหลือง 1 
ลกูมีค่าเท่าไร 

ก.   
1

2
 

ข.   
1

12
 

ค.  
1

24
 

ง.   
1

4
 

 
จุดประสงค์ท่ี 12.  
26. กําหนดให้ A และ B เป็นเหตุการณ์ โดยที่  
P(A) = 0.6  , P(B) = 0.5  และ P(A-B) = 0.2 
ข้อใดตอ่ไปนี้ถูกต้อง 

ก.   P(A)′ = 0.5  
ข.   P(B)′ = 0.6  
ค.   P(A∩B) = 0.1  
ง.   P(A∪B) = 0.7 

 

27. กําหนดให้ A และ B เป็นเหตุการณ์ โดยที่  
P(A) = 0.7  , P(B) = 0.4 และ P(A∪B) = 0.6 
ข้อใดต่อไปนี้ถูกต้อง 

ก.   P(A∩B)′ = 0.9 
ข.   P(A)′  = 0.4  
ค.   P(A-B) =  0.3  
ง.   P(A∩B) = 0.1  

28. กําหนดให้ A และ B เป็นเหตุการณ์ โดยที่  
P(A) = 0.7  , P(B) = 0.6 และ P(A∩B) = 0.4 
แล้ว P(A∪B)′ มีค่าเท่าไร 
   ก.   0   
   ข.   0.1 
 ค.   0.6      
 ง.    0.9    
29. กําหนดให้ A และ B เป็นเหตุการณ์ โดยที่ 
P(A) = 0.6  , P(B′) = 0.5  และ P(A-B) = 0.2 
แล้ว P(A′) มีค่าเท่าไร 
 ก.   0.9    ข.   0.6  
          ค.   0.5     ง.    0.4 
30. ถ้าความน่าจะเป็นที่นลินีจะสอบผ่าน
คณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์เป็น 0.5 และ 0.6 
ตามลําดับ และความน่าจะเป็นที่จะผ่านอย่าง
น้อย 1 วิชา เป็น 0.8 จงหาความน่าจะเป็นที่
นลินีจะผ่านทั้งสองวิชานี้ 
    ก.   0.1   
            ข.   0.2   
            ค.   0.3 
 ง.   0.4      
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แบบทดสอบเพื่อสํารวจหาจุดบกพร่อง 

เรื่อง  ความน่าจะเป็น 
กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี  5 

 
คําช้ีแจง 1.  แบบทดสอบฉบับนี้  มี  3  ตอน 
     ตอนที่ 1 เป็นแบบทดสอบชนิดกา ถูก – ผิด            จํานวน  15  ข้อ 
     ตอนที่ 2 เป็นแบบทดสอบชนิดเติมเฉพาะคําตอบ          จาํนวน  10  ข้อ 
     ตอนที่ 3 เป็นแบบทดสอบชนิดแสดงวิธีทํา            จํานวน   5  ข้อ 

        2.  เวลาที่ใช้ในการทําแบบทดสอบจํานวน  60  นาท ี
 
 
 
 
 

ชื่อ – สกุล  ..................................................................................................................... 
 

โรงเรียน......................................................................................................................... 
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ตอนท่ี  1 

คําช้ีแจง  จงเขียนเครื่องหมาย  � หน้าข้อความที่ถูกและเขียนเครื่องหมาย  �  หน้าข้อความที่ผิด 

……….1. หนังสือกองหนึ่งมีหนังสือคณิตศาสตร์ท่ีแตกต่างกัน  5 เล่ม  หนังสือเคมีท่ีแตกต่างกัน   
  4  เล่ม และหนังสือภาษาไทยที่แตกต่างกัน  3  เล่ม  จะมีจํานวนวิธีท่ีจะหยิบหนังสือ  
  1 เล่มจากหนังสือกองนี้ท่ีแตกต่างกันได้ท้ังหมด  60  วิธี  
……….2. มีถนนจากมุกดาหารถึงกาฬสินธุ์  2  สาย  และมีถนนจากกาฬสินธุ์มหาสารคาม  3  สาย  
  ถ้าจะขับรถยนต์จากมุกดาหารถึงมหาสารคาม  โดยขับผ่านจังหวัดกาฬสินธุ ์ ได้ท้ังหมด   
  5  วิธ ี
……….3.  สามารถสร้างเลข 3 หลักที่เป็นจํานวนคู่จากเลขโดด 2, 4, 6, 7, 8 ได้ท้ังหมด  64  จํานวน 

……….4.   ค่าของ  
4 !6 !

8 !
  มีค่าเท่ากับ  3 

……….5.  P6,2 มีค่าเท่ากับ  360 
……….6. มีหนังสือที่แตกต่างกัน  7  เลม่  ต้องการนํามาจดัเรียงกัน  4  เล่ม จะจัดได้  840 วิธ ี
……….7. จํานวนวิธีเรียงสับเปลี่ยนตัวอักษรจากคําว่า  “event”  ที่แตกต่างกัน  โดยไม่คํานึงถึง 

 ความหมายมีท้ังหมด  120  วิธ ี
……….8. จัดนักเรียน  10  คน  ให้นั่งรอบโต๊ะกลม  ซึ่งมี  10  ที่นั่งได้ท้ังหมด  10! วิธ ี
……….9. ถ้าตอ้งการจัดให้เด็กชาย  4  คน  และเด็กหญิง  3  คน  นั่งเป็นวงกลม  โดยไม่ให้เด็กหญิง 

     นั่งติดกัน  จะจัดได้ท้ังหมด 
7!

4 !
 วธิ ี

……….10.  C6,2 มีค่าเท่ากับ  10 

……….11. นักเรียนกลุ่มหนึ่งมี  10  คน  ถ้าต้องการเลือกนักเรียน 3 คนเข้าร่วมกิจกรรม  
 จะมีวิธีการเลือกได้ทั้งหมด 720  วธิ ี

……….12.  ในการโยนเหรียญ 1 เหรียญ 2 ครั้ง  แซมเปิลสเปซคือ {HH,HT,TH,TT} 
……….13.  ในการโยนเหรียญ 1 เหรียญ 2 ครั้ง  จํานวนเหตุการณ์ท่ีเหรียญข้ึนหัวอย่างน้อย 1 ครั้ง  

 เท่ากับ 1 
……….14. ความน่าจะเป็นที่ผลรวมของแต้มจะเทา่กับ 6  ในการทอดลูกเต๋าหนึ่งลูก 2  ครั้ง   

 มีค่าเท่ากับ 
5

12
 

……….15.  ให้ S เป็นแซมเปิลเสปซ ซึ่งเป็นเซตจํากัด และ A , B เป็นเหตุการณ์ใดๆ  
   แล้ว  P(A - B) = P(A) – P(B)   
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ตอนท่ี 2 
 
คําช้ีแจง  ให้เติมเฉพาะคําตอบที่ถูกต้อง  ลงในช่องว่างที่เว้นไว ้
1.  ตุ้มมีกางเกง 2 ตัว และเสื้อ 3 ตัว แล้วตุ้มจะมีวิธีการแต่งตัวที่แตกต่างกันก่ีวิธ ี
 ตอบ…………………………………………………………วิธ ี

2.  จงหาผลหารของ  
( )

(n 1) !(n 2) !

n! n 2 !

− +
−

    ในรูปซึ่งไม่มีแฟกทอเรียล 

 ตอบ………………………………………………………… 
3.  จะสร้างจํานวนที่มีสีห่ลัก  จากเลขโดด 2 , 4 , 6 , 8 , 9  ได้ท้ังหมดก่ีจํานวน  โดยที่แต่ละจํานวน 
    นั้นต้องไม่มีเลขโดดในหลักใดซ้ํากันเลย 
 ตอบ………………………………จํานวน 
4.  จะจัดคน  5  คน  ยืนเป็นแถวเพ่ือถ่ายรูป  โดยจะถ่ายทีละก่ีคนก็ได้  จะมีภาพที่แตกต่างกัน 
     ทั้งหมดก่ีภาพ 
 ตอบ……………………………….ภาพ 
5.  จัดนักเรียน  7  คน  ให้นั่งรอบโต๊ะกลม  ซึ่งมี  3  ที่นั่งได้ท้ังหมดก่ีวิธ ี
 ตอบ……………………………….วิธ ี
6.  กําหนดจุด  10  จุดบนเส้นรอบวงของวงกลมวงหนึ่ง  ถ้าต้องการลากส่วนของเส้นตรงเชื่อมจุด 
      ทั้ง 10 จุดนี้  จะมีส่วนของเส้นตรงที่เชื่อมจุดเหล่านัน้มากที่สุดก่ีเส้น 
 ตอบ……………………………….เส้น 
7.  กล่องใบหนึ่งมีลูกบอลที่แตกต่างกัน 11 ลูก  เป็นลูกบอลสีแดง 5 ลูก สีขาว 3 ลูก 
    และสีน้ําเงิน 3 ลูก ถ้าต้องการหยิบลูกบอลพร้อมกัน  3  ลูก จากกล่องใบนี้  จงหาจํานวนวิธ ี
    ที่จะหยิบได้ลูกบอลครบทุกส ี
 ตอบ……………………………….วิธ ี
8.  กล่องใบหนึ่งมีลูกบอลสีขาว  3  ลูก  สีแดง  2  ลูก  หยิบลูกบอลจากกล่องพร้อมกัน 2 ลูก   
      จงหาเหตุการณ์ท่ีจะได้ลูกบอลสีขาว 1 ลูก  สีแดง  1  ลูก 
 ตอบ……………………………………………………………………………….. 
9.  กล่องใบหนึ่งมีลูกบอล 30 ลูก  เป็นลูกบอลสีแดง 10 ลูก  สีเขียว 10 ลูก  และสีเหลือง 10 ลูก   
      ถ้าหยิบลูกบอลครั้งละ 1 ลูก 3 ครั้ง  โดยหยิบแล้วไม่ใส่คืน  จงหาความน่าจะเป็นที่จะได้ลูกบอล 
      สีแดง 2 ลูกและสีเหลือง 1 ลูก   
 ตอบ……………………………………………………………………………….. 
10.  กําหนดให้  A  และ  B  เป็นเหตุการณ์  โดยที่  P(A)   =  0.6  ,  P(B/ )  =  0.4   
      และ     P(A – B)  =  0.2   แล้ว  P(A/ ∩B/ )  มีค่าเท่าไร   
  ตอบ……………………………………………………………………………….. 
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ตอนท่ี  3  
 
คําช้ีแจง   จงหาคําตอบพร้อมแสดงวิธีทําอย่างย่อๆ 
 

1.  จงหาค่า  n  จากสมการ  
( ) ( )

! !

10 !10! 8 !8!

n n

n n
=

− −
 

 วิธีทํา ………………………………………………………………………………………………………………………….. 
   ………………………………………………………………………………………………………………………….. 
   ………………………………………………………………………………………………………………………….. 
   ………………………………………………………………………………………………………………………….. 
   ………………………………………………………………………………………………………………………….. 
   ………………………………………………………………………………………………………………………….. 
   ………………………………………………………………………………………………………………………….. 
   ………………………………………………………………………………………………………………………….. 
2. ถ้าต้องการสลับอักษรในคําว่า  “ MATHMATIC”  โดยไม่คํานึงถึงความหมาย  จะมีท้ังหมดก่ีคํา 

 วิธีทํา ………………………………………………………………………………………………………………………….. 
   ………………………………………………………………………………………………………………………….. 
   ………………………………………………………………………………………………………………………….. 
   ………………………………………………………………………………………………………………………….. 
   ………………………………………………………………………………………………………………………….. 
   ………………………………………………………………………………………………………………………….. 
   ………………………………………………………………………………………………………………………….. 
   ………………………………………………………………………………………………………………………….. 
3.  ถ้าต้องการเลือกกรรมการ  9  คน  ซึ่งประกอบด้วยนักเรียนชาย 5 คน  และนักเรียนหญิง  
    4 คน จากผู้สมัครที่เป็นชาย 20 คน และนักเรียนหญิง  15  คน จะมีวิธีเลือกได้แตกต่างกันก่ีวิธี 

 วิธีทํา ………………………………………………………………………………………………………………………….. 
   ………………………………………………………………………………………………………………………….. 
   ………………………………………………………………………………………………………………………….. 
   ………………………………………………………………………………………………………………………….. 
   ………………………………………………………………………………………………………………………….. 
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4.  จากการทดลองโยนเหรียญ 1 เหรียญ  และทอดลูกเต๋า 1 ลูก  พร้อมกันหนึ่งครั้ง 
 4.1  จงเขียนแผนภาพต้นไม้แสดงผลลัพธ์ท่ีอาจเกิดข้ึน 

  …………………………………………………………………………………………………………………………..….. 
  …………………………………………………………………………………………………………………………..….. 
 4.2  จงเขียนแซมเปิลเสปซของการทดลองนี้ 

  …………………………………………………………………………………………………………………………..….. 
  …………………………………………………………………………………………………………………………..….. 
 4.3  จงเขียนเหตุการณ์ที่แต้มบนหน้าลูกเต๋าเป็นจํานวนคู่ 

  …………………………………………………………………………………………………………………………..….. 
  …………………………………………………………………………………………………………………………..….. 
 4.4  จงเขียนเหตุการณ์ที่เหรียญข้ึนหัว 

  …………………………………………………………………………………………………………………………..….. 
  …………………………………………………………………………………………………………………………..….. 
 
 4.5  จงหาความน่าจะเป็นที่เหรียญข้ึนก้อยและแต้มบนหน้าลูกเต๋าเป็นจํานวนคู่ 

  …………………………………………………………………………………………………………………………..….. 
  …………………………………………………………………………………………………………………………..….. 
  …………………………………………………………………………………………………………………………..….. 
  …………………………………………………………………………………………………………………………..….. 
 
5.  กล่องใบหนึ่งมีลูกบอล 30 ลูก  เป็นลูกบอลสีแดง 10 ลูก  สีเขียว 10 ลูก  และสีเหลือง 10 ลูก   
    ถ้าหยิบลกูบอลครั้งละ 1 ลูก 3 ครั้ง  โดยหยิบแล้วไม่ใส่คืน  จงหาความน่าจะเป็นที่จะได้ลูกบอล 
    สีแดง 2 ลูกและสีเหลือง 1 ลูก   

 วิธีทํา ………………………………………………………………………………………………………………………….. 
   ………………………………………………………………………………………………………………………….. 
   ………………………………………………………………………………………………………………………….. 
   ………………………………………………………………………………………………………………………….. 
   ………………………………………………………………………………………………………………………….. 
   ………………………………………………………………………………………………………………………….. 
   ………………………………………………………………………………………………………………………….. 
   ………………………………………………………………………………………………………………………….. 
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ภาคผนวก  ค 
ผลการประเมินโดยผู้เช่ียวชาญ 
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ตาราง  14  ผลการประเมินความสอดคล้องระหว่างเนื้อหากับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม  ที่เข้าเกณฑ์ 
 

เนื้อหา 
จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม

ข้อที่ 
ค่าเฉลี่ยคะแนนจากการ

พิจารณา 
กฎเกณฑ์เบื้องต้นเก่ียวกับการนับ 1 1.00 
แฟกทอเรียล 2 .60 

3 1.00 
4 1.00 
5 1.00 

การเรียงสับเปลี่ยน 

6 1.00 
7 1.00 การจัดหมู่ 

 8 1.00 
9 .80 
10 .80 
11 1.00 

ความน่าจะเป็น 

12 1.00 
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ตาราง  15  ผลการประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อสอบสํารวจกับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม   
  ที่เข้าเกณฑ์        
          

เนื้อหา 
จุดประสงค์เชิง
พฤติกรรมข้อที่ 

ข้อสอบข้อที่ 
ค่าเฉลี่ยคะแนนจากการ

พิจารณา 
1 1.00 
2 1.00 
3 .80 
4 1.00 

1.  กฎเกณฑ์เบื้องต้นเก่ียวกับการนับ 1 

5 1.00 
6 1.00 
7 .80 

2.  แฟคทอเรียล 
 

2 

8 .80 
3 9 1.00 

10 1.00 
11 .80 

4 

12 1.00 
13 1.00 5 
14 1.00 
15 .80 
16 .80 

3.  การเรียงสับเปลี่ยน 
 

6 

17 1.00 
7 18 1.00 

19 1.00 
20 1.00 
21 1.00 

4. การจัดหมู่ 
8 

22 1.00 
9 23 .80 

24 .80 10 
25 .80 
26 1.00 
27 1.00 

11 

28 1.00 
29 1.00 

5.  ความน่าจะเป็น 
 

12 
30 1.00 
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ตาราง  16  ผลการประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม  ที่เข้าเกณฑ์ 
 

จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมข้อที่ ข้อสอบข้อที่ 
ค่าเฉลี่ยคะแนน 
จากการพิจารณา 

1 1.00 
2 1.00 
3 1.00 
4 1.00 
5 1.00 
6 1.00 
7 .80 
8 .80 
9 .80 
10 1.00 
11 1.00 
12 1.00 
13 1.00 

1 

14 1.00 
15 1.00 
16 1.00 
17 1.00 
18 1.00 
19 1.00 
20 1.00 
21 1.00 
22 .80 

2 

23 .80 
24 1.00 
25 .80 

3 

26 1.00 
27 1.00 
28 1.00 
29 1.00 
30 1.00 

4 

31 1.00 
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ตาราง  16  (ต่อ) 
 

จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมข้อที่ ข้อสอบข้อที่ 
ค่าเฉลี่ยคะแนน 
จากการพิจารณา 

32 1.00 
33 1.00 
34 1.00 
35 1.00 
36 1.00 
37 1.00 

4 

38 1.00 
39 .80 
40 .80 
41 1.00 
42 1.00 
43 1.00 
44 1.00 

5 

45 1.00 
46 1.00 
47 1.00 
48 1.00 
49 1.00 
50 1.00 
51 1.00 
52 1.00 
53 1.00 
54 .80 
55 .80 
56 .80 
57 1.00 
58 1.00 

6 

59 1.00 
60 1.00 
61 1.00 

7 

62 1.00 
   



 154 

ตาราง  16  (ต่อ) 
 

จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมข้อที่ ข้อสอบข้อที่ 
ค่าเฉลี่ยคะแนน 
จากการพิจารณา 

63 1.00 
64 1.00 
65 1.00 
66 1.00 
67 1.00 
68 1.00 
69 1.00 
70 1.00 
71 1.00 

8 

72 1.00 
73 1.00 
74 1.00 
75 1.00 
76 1.00 
77 1.00 
78 1.00 

9 

79 1.00 
80 1.00 
81 1.00 
82 1.00 
83 1.00 
84 1.00 
85 1.00 

10 

86 1.00 
87 1.00 
88 1.00 
89 1.00 
90 1.00 
91 1.00 
92 1.00 

11 
 

93 1.00 
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ตาราง  16  (ต่อ) 
 

จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมข้อที่ ข้อสอบข้อที่ 
ค่าเฉลี่ยคะแนน 
จากการพิจารณา 

94 1.00 
95 1.00 
96 1.00 
97 1.00 
98 1.00 
99 1.00 

12 

100 1.00 
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ภาคผนวก  ง 
การสร้างข้อสอบตามการกําหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบ 
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การกําหนดลักษณะของข้อสอบ 
 
จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมข้อท่ี 1. นักเรียนสามารถหาจํานวนวิธีของการเกิดเหตุการณ์โดยใช้กฎเกณฑ์ 
        เบื้องต้นเก่ียวกับการนับได้ 
 

ลักษณะคําถาม ลักษณะคําตอบ 
1. กําหนดจํานวนสิ่งต่างๆหลายๆสิ่งมาให้ 
   แล้วให้หาจํานวนวิธีท่ีจะกระทําต่อสิ่งที่ 
   กําหนดให้นั้น 
2. ลักษณะคําถาม  ถามว่า “ถ้ามี……..สิ่ง  
   มี……..สิ่ง แล้วสามารถ…………..ได้ก่ีวิธ ี

ตัวถูก 
    เท่ากับผลคูณระหว่างจํานวนแต่ละสิ่ง 
1. ตัวลวง  มีลักษณะดังนี้ 
    1.1 นําจํานวนแต่ละสิ่งมาบวกกัน 
    1.2 ตอบจํานวนที่น้อยที่สุด(ที่สามารถจับคู่กันได)้ 
    1.3 ตอบจํานวนมากที่สุด 

 
 ตัวอย่างข้อสอบ 
  1. ถ้าตุ้มมีกางเกง 2 ตัว และเสื้อ 3 ตัวแล้วตุ้มจะมีวิธีการแต่งตัวที่แตกต่างกันก่ีวิธ ี
  ก.   2  (มาจากตัวลวง 1.2) 
  ข.   3  (มาจากตัวลวง 1.3) 
  ค.   5  (มาจากตัวลวง 1.1) 
  ง.   6 (คําตอบถูก) 
 
    2. โรงเรียนแห่งหนึ่งจัดอาหารกลางวันเป็นอาหารคาว 4 อย่าง   และขนมหวาน 3 อย่าง   
ถ้านักเรียนต้องการรับประทานชนิดละอย่าง  นักเรียนจะมีวิธีเลือกอาหารคาวและขนมหวานที่แตกต่าง
กันได้ท้ังหมดก่ีวิธ ี
      ก.   12   วิธ ี   (คําตอบถูก)  

ข.   7   วิธ ี   (มาจากตัวลวง 1.1) 
      ค.   4    วิธ ี   (มาจากตัวลวง 1.3)                 

ง.   3   วิธ ี   (มาจากตัวลวง 1.2) 
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ลักษณะคําถาม ลักษณะคําตอบ 
1. กําหนดจํานวนสิ่งต่างๆมาให้ซ่ึงแต่ละสิ่ง
เกิดข้ึนได้แตกต่างกันหลายวิธี   แล้วให้หา
จํานวนวิธีท่ีจะกระทําต่อสิ่งที่กําหนดให้นั้น 
2. ลักษณะคําถาม  ถามว่า 
    2.1 “……ถ้า….……..แล้วสามารถ………….. 
          ได้แตกต่างกันก่ีวิธ ี
    2.2 ในการ(กระทํา)…….จะปรากฏผล 
        ทั้งหมดก่ีวิธ ี
 

ตัวถูก   
    ผลคูณของจํานวนวิธีท่ีเกิดข้ึนได้ของแต่ละสิ่ง 
2. ตัวลวง  มีลักษณะดังนี้ 
    2.1 จํานวนสิ่งที่กําหนดให้ทั้งหมด 
    2.2 นําจํานวนวิธีท่ีเกิดข้ึนได้ของแต่ละสิ่งมาคูณ 
         กับจํานวนสิ่งที่กําหนด 
    2.3 นําจํานวนสิ่งที่กําหนดให้มายกกําลังด้วย  
         จํานวนสิ่งที่เกิดข้ึนได้ของแต่ละสิ่ง 
    2.4 ตอบจํานวนวิธีท่ีเกิดข้ึนได้ท่ีมากที่สุด 
         ของแต่ละสิ่งที่กําหนดให้    

 
ตัวอย่างข้อสอบ 

 1. มีข้อสอบชนิดเลือกตอบว่าจริงหรือเท็จจํานวน  10  ข้อ  ถ้านักเรียนจะต้องตอบทุกข้อ 
โดยไม่มีการยกเว้น แล้วนักเรียนจะมีวิธีการเลือกตอบได้แตกต่างกันทั้งหมดก่ีวิธี  
      ก.   10   วิธ ี (มาจากตัวลวง 2.1) 

ข.   20   วิธ ี (มาจากตัวลวง 2.2) 
      ค.   102  วิธ ี (มาจากตัวลวง 2.3) 

ง.    210  วิธ ี (คําตอบถูก) 
 

 2. ข้อสอบวิชาภาษาไทยแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ข้อ ถ้านรเศรษฐ์จะเลือกคําตอบโดย
วิธีการเดาจะมีวิธีการเดาได้แตกต่างกันก่ีวิธีถ้าต้องตอบทุกข้อโดยไม่มีการยกเว้น 
      ก.   4   วิธ ี (มาจากตัวลวง 2.4) 

ข.   120   วิธ ี (มาจากตัวลวง 2.2) 
      ค.   304   วิธ ี (มาจากตัวลวง 2.3) 

ง.   430   วิธ ี (คําตอบถูก) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 159 

ลักษณะคําถาม ลักษณะคําตอบ 
1. กําหนดตัวเลขหรือตัวอักษรมาให้หลายๆ 
   ตัว 
2. ลักษณะคําถาม  ถามว่า “นําตัวเลข…. 
   มาสร้างจํานวน……..……..ได้ก่ีวิธ ี
     

ตัวถูก   
    นําจํานวนวธิีท่ีเกิดข้ึนได้ของแต่ละตําแหน่ง 
    มาคูณกัน 
3. ตัวลวง  มีลักษณะดังนี้ 
    3.1 นําจํานวนวิธีท่ีเกิดข้ึนได้ของแต่ละตําแหน่ง 
         มาบวกกัน  
    3.2 นําจํานวนวธิีท่ีเกิดข้ึนได้ของแต่ละตําแหน่ง 
        มาคูณกับจํานวนตัวเลขทั้งหมดที่กําหนดให้ 
    3.3 นําจํานวนที่กําหนดให้มายกกําลังด้วยจํานวน 
         ของสิ่งที่จะสร้าง     
    3.4 เข้าใจว่าจํานวนคู่จะต้องมีทุกหลักเป็นเลขคู่ 
         และจํานวนค่ีจะต้องมีทุกหลักเป็นเลขค่ี 
    3.5 เข้าใจว่าสิ่งที่ใช้ไปแล้วจะไม่สามารถใช้ได้อีก     

 
ตัวอย่างข้อสอบ 
1. นําตัวเลข 1-7 มาสร้างเป็นจํานวนค่ีบวกซึ่งมีสามหลักมีท้ังหมดก่ีจํานวน 

      ก.   21   จํานวน (จากตัวลวง 3.2) 
ข.   64   จํานวน (จากตัวลวง 3.4) 

      ค.   196   จํานวน (คําตอบถูก) 
ง.   343  จํานวน (จากตัวลวง 3.3) 

 
2. นําเลขโดด 2,4,6,8,9 มาสร้างจํานวนที่มีสามหลักและเป็นจํานวนคู่ ได้ท้ังหมดก่ีจํานวน 

ก.   15  จํานวน (จากตัวลวง 3.2) 
ข.   60 จํานวน (จากตัวลวง 3.5) 
ค.   64    จํานวน (จากตัวลวง 3.4)  
ง.   100  จํานวน (คําตอบถูก) 
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จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมข้อท่ี 2. นักเรียนสามารถหาค่าของจํานวนที่อยู่ในรูปแฟคทอเรียลได ้
 

ลักษณะคําถาม ลักษณะคําตอบ 
1. กําหนดจํานวนที่อยู่ในรูปของแฟกทอเรียล 
2. ลักษณะคําถาม  ถามว่า 
    2.1  ข้อใดต่อไปนี้ถูกต้อง (ผิด) 
    2.2  “……..(ในรูปของแฟคทอเรียล)  
          มีค่าเท่ากับเท่าไร” 

ตัวถกู 
    n! = n(n-1)(n-2)…(3)(2)(1) 
4. ตัวลวง 
    4.1 เข้าใจว่า n1!×n2! = (n1×n2)! 
    4.2 เข้าใจว่า n1!×n2! = (n1+n2)! 

    4.3 เข้าใจว่า 1 1

2 2

n ! n
!

n ! n

 
=  
 

 ในกรณีท่ี n1  

        และ n2  หารกันลงตัวหรือตัดทอนเป็น 
       เศษส่วนอย่างต่ําได้ 

 
 ตัวอย่างข้อสอบ 

1. ข้อใดต่อไปนี้ถูกต้อง 

      ก.   
6!

3 !
 = 2!     (จากตัวลวง 4.3) 

      ข.   6!×3! = 9! (จากตัวลวง 4.2) 
ค.   (6!)2 = 36!  (จากตัวลวง 4.1) 

      ง.   (62!) = 36!  (คําตอบถูก) 
 

 2.   
4 !8 !

6 !
  มีค่าเท่ากับเท่าไร 

ก.   
32!

6 !
  (จากตัวลวง 4.1) 

ข.   
4 !4 !

3 !
  (จากตัวลวง 4.3) 

ค.   8 7 4 !× ×  (คําตอบถูก) 
ง.    2  (จากตัวลวง 4.2) 
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ลักษณะคําถาม ลักษณะคําตอบ 
1. กําหนดสมการที่อยู่ในรูปของแฟกทอเรียล 
2. ลักษณะคําถาม  ถามว่า “ถ้า(ในรูปของ
แฟคทอเรียล)……..แล้ว..…มีค่าเท่าไร” 

ตัวถูก 
    กระจายจํานวนที่อยู่ในรูป n! 
    ซึ่ง   n! = n(n-1)(n-2)…(3)(2)(1) 
5. ตัวลวง 
    5.1 ไม่เข้าใจเก่ียวกับการแก้สมการโดยใช้สมบัติ 
         ของจํานวนจริง 
    5.2 ลืมว่าค่าของ n และ r จะต้องมีค่าเป็นบวก 
         เสมอ 

  
 ตัวอย่างข้อสอบ 

1.  ถ้า  
( )

n!
930

n 2 !
=

−
 แล้ว  n  มีค่าเท่าไร 

     ก.   30  (จากตัวลวง 5.1) 
 ข.   31 (คําตอบถูก) 
        ค.   -30 , 31   (จากตัวลวง 5.2) 
    ง.   30 , -31   (จากตัวลวง 5.2) 
 

2.   ถ้า  
( )

( )

( )

n! n 1 !

5 n 5 ! n 4 !

−
=

− −
  แล้ว n มีค่าเท่าไร 

     ก.   5 (คําตอบถูก) 
 ข.   1 (จากตัวลวง 5.1) 
        ค.   5,-1    (จากตัวลวง 5.2) 
    ง.   -5,1    (จากตัวลวง 5.2) 
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จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมข้อท่ี 3. นักเรียนสามารถหาค่าของจํานวนที่อยู่ในรูป Pn,r  ได้ 
 

ลักษณะคําถาม ลักษณะคําตอบ 
1. กําหนด Pn,r มาให้ แล้วให้หาค่า Pn,r 
2. ลักษณะคําถาม  ถามว่า “…………มีค่า
เท่าไร” 
 

ตัวถูก 

.           Pn,r = 
( )

n!

n r !−
 

6. ตัวลวงเกิดจากการจําสูตรผิด ดังนี ้
    6.1 Pn,r = (n-r)!  

    6.2 Pn,r = 
( )

n!

n r !r !−
    วิธ ี

    6.3 Pn,r = 
n!

r !
    วิธ ี

 
 ตัวอย่างข้อสอบ 

1.   P7,4  มีค่าเท่าไร 
ก.   840 (คําตอบถูก) 
ข.   210 (จากตัวลวง 6.3) 
ค.   35 (จากตัวลวง 6.2) 
ง.   6 (จากตัวลวง 6.1) 
 

2.   P20,3  มีค่าเท่าไร 
ก.   6,840 (คําตอบถูก) 
ข.   1,140 (จากตัวลวง 6.2)   

ค.    
20!

3 !
 (จากตัวลวง 6.3)  

ง.    17! (จากตัวลวง 6.1) 
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จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมข้อท่ี  4.  นักเรียนสามารถหาจํานวนวิธีเรียงสับเปลี่ยนของสิ่งของ  n  สิ่ง   
          ที่แตกต่างกันในแนวเส้นตรงได้ 
 

ลักษณะคําถาม ลักษณะคําตอบ 
1. กําหนดสิ่งต่างๆ มาให้ n สิ่ง แล้วให้หา
จํานวนวิธีท่ีจะนําสิ่งเหล่านั้นมาจัดเรียงกันที
ละ r สิ่ง 
2. ลักษณะคําถาม  ถามว่า  
    2.1 “มี…………สิ่ง ที่แตกต่างกันทั้งหมด 
จะนํามาจัดเรียงทีละ………สิ่ง จะมีวิธีจัดเรียง
ได้แตกต่างกันก่ีวิธ”ี 
    2.2 “นํา…… สิ่ง จากมาจัดเรียงทีละ…สิ่ง
จะมีวิธีจดัเรียงได้แตกต่างกันก่ีวิธ”ี 
 

ตัวถูก 
.         มีสิ่งของ n สิ่ง นํามาจัดเรียงทีละ r สิ่ง 
สามารถจัดเรียงได้แตกต่างกันทั้งหมดเท่ากับ  Pn,r     

ซึ่ง     Pn,r = 
( )

n!

n r !−
 

7. ตัวลวง  เกิดจากการจําสูตรผิด ดังนี ้
    7.1 มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน (n-r)! วิธ ี

    7.2 มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน 
( )

n!

n r !r !−
    วิธ ี

    7.3 มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน 
n!

r !
    วิธ ี

 
ตัวอย่างข้อสอบ 
1. มีหนังสือที่แตกต่างกัน 6 เล่ม ต้องการนํามา 4 เล่ม เพ่ือจัดเรียงเป็นแถวบนชั้นจะจัดได้ก่ีวิธ ี

ก.   360  (คําตอบถูก) 
ข.   30  (จากตัวลวง 7.3) 
ค.   15  (จากตัวลวง 7.2)  
ง.   2  (จากตัวลวง 7.1) 
 

2. นําตัวอักษรจากคําว่า “MATHER” มาสร้างคําใหม่ ซึ่งประกอบด้วยตัวอักษร 4 ตัวที่ไม่ซํ้ากัน 
โดยไม่คํานึงถึงความหมาย จะสร้างได้ท้ังหมดก่ีคํา 

ก.   2    (จากตัวลวง 7.1) 
ข.   15  (จากตัวลวง 7.2) 
ค.   360  (คําตอบถูก) 
ง.   30  (จากตัวลวง 7.3) 
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ลักษณะคําถาม ลักษณะคําตอบ 
1. กําหนดจํานวนสิ่งต่างๆ มาให้ n สิ่ง  
   แล้วให้นํามาจัดเรียงสับเปลี่ยนทั้งหมด 
2. ลักษณะคําถาม  ถามว่า “นํา…….. 
   มาเรียงสับเปลี่ยนได้แตกต่างกันทั้งหมด 
   ก่ีวิธ”ี 

ตัวถูก 
.   มีวิธีการเรียงสับเปลี่ยนทั้งหมด n! วิธ ี

    ซึ่ง  Pn,n = 
( )

n!

n n !−
 = n! 

8. ตัวลวง  มีลักษณะดังนี้ 
    8.1 มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน  n วิธี   
    8.2 มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n(n-1) วิธ ี
    8.3 มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน (n-1)! วิธ ี
    8.4 มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน (n+1)! วิธ ี   

 
ตัวอย่างข้อสอบ 
1. นําตัวอักษร A,B,C,D และ E มาเรียงสับเปลี่ยนได้แตกต่างกันทั้งหมดก่ีวิธี  

ก.   5  (จากตัวลวง 8.1)  
ข.   20   (จากตัวลวง 8.2) 
ค.   24  (จากตัวลวง 8.3) 
ง.   120  (คําตอบถูก) 
 

2. นําหนังสือที่แตกต่างกัน 6 เล่ม มาจัดวางบนชั้นหนังสือได้แตกต่างกันก่ีวิธี 
ก.   5,040  (จากตัวลวง 8.4) 
ข.   720   (คําตอบถูก) 
ค.   120  (จากตัวลวง 8.3)   
ง.   30  (จากตัวลวง 8.2) 
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ลักษณะคําถาม ลักษณะคําตอบ 
1. กําหนดจํานวนสิ่งต่างๆ มาให้  
   แล้วให้นํามาจัดเรียงสับเปลี่ยนทัง้หมด  
   โดยกําหนดให้มีบางสิ่งติดกัน 
2. ลักษณะคําถาม  ถามว่า “ถ้ามี……..สิ่ง  
   แล้วสามารถนํามาเรียงสับเปลี่ยน 
   โดยให…้…..ติดกัน …………..ได้ก่ีวิธ”ี 

ตัวถูก 
.   รวมสิ่งที่อยู่ติดกัน r สิ่ง ให้เป็นสิ่งเดียว  ซึ่งรวมแล้ว
มีท้ังหมด n สิ่งมีวิธีการเรียง  สับเปลี่ยนทั้งหมด n! 
วิธี  และ r สิ่งที่อยู่ติดกันสามารถสลับกันเองได้ r! วิธ ี
9. ตัวลวง  มีลักษณะดังนี้ 
    9.1 รวม r สิ่งเป็นสิ่งเดียวกัน 
         แต่ r สิ่งนั้นไม่ได้นํามาสลับกันเอง    
    9.2 (จํานวนทั้งหมด-จํานวนที่ติดกัน)! 
    9.3 (จํานวนทั้งหมด-จํานวนที่ติดกัน)! และจํานวน 
         ที่อยู่ติดกัน r สิ่งสามารถสลับกันเองได้ r! 

    9.4 มีจํานวนทั้งหมด n จัดติดกัน r สิ่ง  จัดได้ 
n!

r !
 

 
ตัวอย่างข้อสอบ 
31. จะจัดเรียงชาย 5 คน นั่งเรียงแถวโดยชาย 2 คนนั่งติดกันเสมอ ได้ก่ีวิธ ี

ก.   12  (จากตัวลวง 9.3)    
ข.   24  (จากตัวลวง 9.1) 
ค.   48  (คําตอบถูก) 
ง.   60  (จากตัวลวง 9.4) 
 

32. จะจัดเรียงตุ๊กตา 7 ตัวในตู้โชว์ได้แตกต่างกันได้ก่ีวิธี ถ้ามีตุ๊กตา 2 ตัว อยู่ติดกันเสมอ 
ก.   2,520 (จากตัวลวง 9.4)   
ข.   1,440 (คําตอบถูก) 
ค.   720 (จากตัวลวง 9.1) 
ง.   120 (จากตัวลวง 9.2) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 166 

จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมข้อท่ี 5. นักเรียนสามารถหาจํานวนวิธีเรียงสับเปลี่ยนของสิ่งของ n สิ่งที่มี 
        บางสิ่งเหมือนหรือไม่แตกต่างกันในแนวเส้นตรงได้ 
 

ลักษณะคําถาม ลักษณะคําตอบ 
1. กําหนดจํานวนสิ่งต่างๆ มาให้ n สิ่ง  
   ซึ่ง   สิ่งที่ 1 ซ้ํากัน  n1  
         สิ่งที่ 2 ซ้ํากัน  n2  
         ……………………….. 
         สิ่งที่ k ซ้ํากัน  nk 
   แล้วให้นํามาจัดเรียงสับเปลี่ยน 
2. ลักษณะคําถาม  ถามว่า “ถ้ามี……..…..  
   ซึ่งมี……..สิ่ง  มี………สิ่ง ………….แต่ละสิ่งที่
เป็น 
   ประเภทเดียวกันไม่แตกต่างกัน จะสามารถ 
   นํามาเรียงสับเปลี่ยนได้ก่ีวิธี 

ตัวถูก 
.   สามารถนํามาเรียงสับเปลี่ยนได้  

              
1 2 k

n!

n ! n ! ... n !× × ×
 

10. ตัวลวง  มีลักษณะดังนี้ 
    10.1 มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n! วิธ ี

    10.2 มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน
1 2 k

n!

(n n ... n )+ + +
วิธ ี

    10.3 มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n1× n2×…× nk  วิธ ี
    10.4 มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n1!× n2!×…× nk! วิธ ี

    10.5 มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน 
1 2 k

n!

n ! n ! ... n !× × ×
 

         แต่จะตัดทอนเป็นเศษส่วนอย่างต่ําในกรณีท่ี 
         เศษและส่วนสามารถหารกันลงตัวหรือตัดทอน 
         เป็นเศษส่วนอย่างต่ําได ้

  
 ตัวอย่างข้อสอบ   

1. มีหนังสือคณิตศาสตร์ 3 เล่ม หนังสือภาษาอังกฤษ 2 เล่ม และหนังสือภาษาไทย 2 เล่ม ถ้า
ถือว่าหนังสือวิชาเดียวกันไม่แตกต่างกันแล้วจะจัดเรียงหนังสือทั้งหมดบนชั้นหนังสือได้แตกต่างกันก่ีวิธ ี

ก.   
10 !

3 !2 !2 !
 (คําตอบถูก) 

ข.   
5!

3 !2 !
 (จากตัวลวง 10.5) 

ค.  
10!

10
 (จากตัวลวง 10.2) 

ง.   (3)(2)(2) (จากตัวลวง 10.3) 
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จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมข้อท่ี 6.  นักเรียนสามารถสามารถหาจํานวนวิธีเรียงสับเปลี่ยนของสิ่งของ  
          n  สิ่ง ในแนววงกลมได้ 
 

ลักษณะคําถาม ลักษณะคําตอบ 
1. กําหนดจํานวนสิ่งต่างๆมาให้ แล้วให้หา
จํานวนวิธีท่ีจะนําสิ่งเหล่านั้นมาจัดเรียง
สับเปลี่ยนในลักษณะวงกลม 
2. ลักษณะคําถาม  ถามว่า “ถ้ามี……..สิ่ง  
   แล้วสามารถจัด…………..ได้ก่ีวิธ ี

ตัวถูก 
   มีสิ่งต่างๆ n สิ่งสามารถนํามาเรียงสับเปลีย่นแบบ 
   วงกลมได้เท่ากับ   (n-1)!  วิธี  
11. ตัวลวง  มีลักษณะดังนี้ 
    11.1 มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n วิธี 

    11.2 มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n(n-1) วิธี 

    11.3 มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน n! วิธี 

    11.4 มีวิธีเรียงสับเปลี่ยน (n+1)! วิธี 

 
 ตัวอย่างข้อสอบ 

1. ตอ้งการจัดเด็กนักเรียน 5 คน เข้านั่งโต๊ะเพ่ือรับประทานอาหารกลางวันได้แตกต่างกันก่ีวิธ ี
ก.   5  (จากตัวลวง 11.1) 
ข.   20  (จากตัวลวง 11.2) 
ค.   24   (คําตอบถูก) 
ง.   120  (จากตัวลวง 11.3) 
 

2. มีเด็ก 7 คน ต้องการนั่งล้อมวงเพ่ือเล่นหมากเก็บ จะมีวิธีนั่งที่แตกต่างกันทั้งหมดก่ีวิธ ี
ก.   5,040  (จากตัวลวง 11.3)   
ข.   720  (คําตอบถูก) 
ค.   42  (จากตัวลวง 11.2) 
ง.   7  (จากตัวลวง 11.1) 
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ลักษณะคําถาม ลักษณะคําตอบ 
1. กําหนดจํานวนสิ่งต่างๆมาให้ แล้วให้หา
จํานวนวิธีท่ีจะนําสิ่งเหล่านั้นมาจัดเรียง
สับเปลี่ยนในลักษณะวงกลม โดยกําหนดให้มี
บางสิ่งติดกัน 
2. ลักษณะคําถาม  ถามว่า “ถ้ามี………..  
   แล้วสามารถจัด………โดยให…้….อยู่ติดกัน  
   สามารถจัดได้ก่ีวิธี 

ตัวถูก 
    มีสิ่งต่างๆ n สิ่งสามารถนํามาเรียงสับเปลี่ยนแบบ 
วงกลมได้เท่ากับ   (n-1)!  วิธี  
    ถ้ามีสิ่งต่างๆ n สิ่ง  ให้ r สิ่งทีอ่ยู่ติดกันรวมเป็น
หนึ่งสิ่ง  จะมีจํานวนสิ่งต่างๆ  n-r +1  สิ่ง สามารถ
นํามาเรียงสับเปลี่ยนแบบวงกลมได้เท่ากับ  (n-r)!  วิธี  
และสิ่งที่อยู่ติดกันสามารถสลับกันเองได้ r!  วิธ ี
จะมีวิธีเรียงสับเปลี่ยนทั้งหมด (n-r)!r!  วิธ ี  
12. ตัวลวง  มีลักษณะดังนี้ 
    12.1 เรียงสับเปลี่ยนได้ (n-r+1)! วิธ ี 
    12.2 เรียงสับเปลี่ยนได้ (n-r)! วิธ ี(ไม่ได้นําสิ่งที่อยู่ 
           ติดกันมาสลับกันเอง) 
    12.3 เรียงสับเปลี่ยนได้ (n-r)! + r!  วิธี 

 
ตัวอย่างข้อสอบ 
1. จัดนักเรียนชาย 5 คน และนักเรียนหญิง 5 คน นั่งรอบโต๊ะซึ่งมีที่นั่ง 10 ที่ โดยที่นักเรียนชาย

ต้องนั่งติดกัน และนักเรียนหญิงต้องนั่งติดกัน ได้ท้ังหมดก่ีวิธี  
ก.   5!  (จากตัวลวง 12.2) 
ข.   6!  (จากตัวลวง 12.1) 
ค.   5!5!  (คําตอบถูก) 
ง.   10!  (จากตัวลวง 12.3) 
 

2. ต้องการวางรูปปั้นสัตว์ 7 ตัวเพ่ือโชว์อยู่ทางเข้าสวนสัตว์ โดยใหย้ืนเป็นวงกลมหันหลังให้กัน 
ถ้ามีลิงและกวางรวมอยู่ด้วย จะมีวิธีการจัดวางรูปปั้นสัตว์ท่ีแตกต่างกันได้ทั้งหมดก่ีวิธี ถ้าให้ลิงและกวาง
อยู่ติดกันเสมอ 

ก.   720  (จากตัวลวง 12.1) 
ข.   240  (คําตอบถูก) 
ค.   122  (จากตัวลวง 12.3) 
ง.   120  (จากตัวลวง 12.2) 
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ลักษณะคําถาม ลักษณะคําตอบ 
1. กําหนดจํานวนสิ่งต่างๆมาให้ แล้วให้หา 
   จํานวนวธิีท่ีจะนําสิ่งเหล่านั้นมาจัดเรียง 
   สับเปลี่ยนในลักษณะวงกลม โดยกําหนดให้ 
   มีบางสิ่งไม่ติดกัน 
2. ลักษณะคําถาม  ถามว่า “ถ้ามี………..  
   แล้วสามารถจัด………โดยให…้….แยกจาก 
   กัน  (ไม่ติดกัน) เสมอ สามารถจัดได้ก่ีวิธ ี

ตัวถูก 
    มีสิ่งต่างๆ ทั้งหมด n สิ่ง 
    มี Q สิ่งที่ไม่ระบุเงื่อนไขนํามาเรียงสับเปลี่ยนแบบ
วงกลมได้เท่ากับ   (Q-1)!  วิธี และถือว่าแต่ละสิ่งไม่
อยู่ติดกัน จะเกิดที่ว่างระหว่าง Q สิ่งนั้น  M ที่ 
    นําสิ่งที่ไม่อยู่ติดกัน r สิ่ง มาจัดแทรกในที่ว่าง 
จัดได้  PM,r  วิธ ี
    จะมีวิธีจัดได้ท้ังหมด (Q-1)!×PM,r  วิธ ี
13. ตัวลวง  มีลักษณะดังนี้ 
    13.1 เรียงสับเปลี่ยนได้ (n-1)! วิธ ี 
    13.2 เรียงสับเปลี่ยนได้ (n-1)!r!  วิธ ี 
    13.3 เรียงสับเปลี่ยนได้   (n-r)! r!  วิธี 

 
ตัวอย่างข้อสอบ 
1. มีหญิง 5 คน และชาย 4 คน ต้องการจัดคนทั้ง 9 คน ยืนเป็นวงกลม โดยไม่มีชายสองคนใด

เลยยืนติดกัน จะมีวิธีจัดได้ทั้งหมดก่ีวิธ ี
ก.   8!4!  (จากตัวลวง 13.2) 
ข.   4!4!  (จากตัวลวง 13.3) 
ค.   4!5!  (คําตอบถูก) 
ง.   8!  (จากตัวลวง 13.1) 
 

2. มีธงสีต่างๆ 4 ผืน สีละ 1 ผืน และธงชาติไทยขนาดไม่เท่ากัน 2 ผืน นํามาประดับรอบวง
เวียนหน้าโรงเรียนโดยไม่ให้ธงชาติไทยอยู่ติดกัน จะมีวิธีจัดเรียงได้แตกต่างกันทั้งหมดก่ีวิธ ี

ก.   48  (จากตัวลวง 13.3)  
ข.   72  (คําตอบถูก) 
ค.   120  (จากตัวลวง 13.1) 
ง.    240   (จากตัวลวง 13.2) 
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จุดประสงคเ์ชิงพฤติกรรมข้อท่ี 7. นักเรียนสามารถหาค่าของจํานวนที่อยู่ในรูป Cn,r  ได ้
 

ลักษณะคําถาม ลักษณะคําตอบ 
1. กําหนด Cn,r มาให้ แล้วให้หาค่า Cn,r 
2. ลักษณะคําถาม  ถามว่า “…………มีค่า 
   เท่าไร” 
 

ตัวถูก 

.           Cn,r = 
( )

n!

n r !r !−
 

14. ตัวลวง  เกิดจากการจําสูตรผิด ดังนี ้
    14.1 Cn,r = (n-r)!  

    14.2 Cn,r =  
( )

n!

n r !−
   วิธ ี

    14.3 Cn,r  = 
n!

r !
    วิธ ี

 ข้อสอบ 
1. C20,3  มีค่าเท่าไร 

ก.   
20!

3 !
  (จากตัวลวง 14.3)  

ข.   17!  (จากตัวลวง 14.1) 
ค.   6,840  (จากตัวลวง 14.2) 
ง.   1,140  (คําตอบถูก) 
 

2. C7,4  มีค่าเท่าไร 
ก.   840  (จากตัวลวง 14.3)   
ข.   210  (จากตัวลวง 14.2) 
ค.   35  (คําตอบถูก) 
ง.   6  (จากตัวลวง 14.1) 
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จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมข้อท่ี 8. นักเรียนสามารถหาจํานวนวิธีจัดหมู่ของสิ่งของ n สิ่งที่แตกต่างกันได้ 
 

ลักษณะคําถาม ลักษณะคําตอบ 
1. กําหนดจํานวนสิ่งต่างๆมาให้ แล้วให้หา 
   จํานวนวธิีท่ีจะกระทําต่อสิ่งที่กําหนดให้นั้น 
2. ลักษณะคําถาม  ถามว่า “ถ้ามี……..สิ่ง  
   แล้วสามารถเลือก…………..ได้ก่ีวิธ ี

ตัวถูก 
.  มีสิ่งของ n สิ่ง เลือกมาทีละ r สิง่ สามารถเลือก 
ได้แตกต่างกันทั้งหมดเท่ากับ  Cn,r      

    ซึ่ง     Cn,r = 
( )

n!

n r !r !−
 

15. ตัวลวงมีลักษณะดังนี้ 
    15.1 มีวิธีจัดหมู่  (n-r)! วธิ ี

    15.2 มีวิธีจัดหมู่  
( )

n!

n r !−
 วิธ ี

    15.3 มีวิธีจัดหมู่  
n!

r !
    วิธี 

 
 ตัวอย่างข้อสอบ 

53. จะมีวิธีการเลือกนักเรียน 3 คน เพ่ือออกรายงานหน้าชั้น จากนักเรียนกลุ่มหนึ่งซึ่งมี 10 
คน ได้ท้ังหมดก่ีวิธี 

ก.   
10!

3 !
   (จากตัวลวง 15.3) 

ข.   7!  (จากตัวลวง 15.1)  
ค.   720  (จากตัวลวง 15.2) 
ง.   120  (คําตอบถูก) 

 
54. กําหนดจุด 10 จุด บนเส้นรอบวงของวงกลมวงหนึ่งถ้าต้องการลากส่วนของเส้นตรงเชื่อม

จุดทั้ง 10 จุดนี้ จะมีส่วนของเส้นตรงที่เชื่อมจุดเหล่านี้มากที่สุดก่ีเส้น 
ก.   45  (คําตอบถูก) 
ข.   90  (จากตัวลวง 15.2)  
ค.   8!  (จากตัวลวง 15.1) 

ง.   
10!

2 !
   (จากตัวลวง 15.3) 
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ลักษณะคําถาม ลักษณะคําตอบ 
1. กําหนดจํานวนสิ่งต่างๆหลายๆสิ่งมาให้ 
   แล้วให้หาจํานวนวิธีท่ีจะกระทําต่อสิ่งที่ 
   กําหนดให้นั้น 
2. ลักษณะคําถาม  ถามว่า “ถ้ามี……..สิ่ง  
   มี……..สิ่ง แล้วสามารถเลือก………….. 
   ได้ก่ีวธิ ี

ตัวถูก 

.       Cn,r = 
n

r
 
 
 

 =  
( )

n!

n r !r !−
 

    สิ่งที่ 1 มีจํานวน n1 ต้องการเลือก r1 
    สิ่งที่ 2 มีจํานวน n2 ต้องการเลือก r2 
    สิ่งที่ 3 มีจํานวน n3 ต้องการเลือก r3 
    ……………………………………………………… 
    สิ่งที่ m มีจํานวน nm ต้องการเลือก rm 
    จะมีวิธีการเลือกทั้งหมด 

      
1

1

n

r
 
 
 

×
2

2

n

r
 
 
 

×
3

3

n

r
 
 
 

×…×
m

m

n

r
 
 
 

   

 
16. ตัวลวง  มีลักษณะดังนี้ 
   ก่อนที่จะนําผลที่ได้จากการเลือกแต่ละสิ่งมาคูณ
กัน จะมีวิธีหาจํานวนวิธีการเลือกของแต่ละสิ่ง ดังนี ้
    16.1 แต่ละสิ่งมีวิธีเลือก  (n-r)! วิธ ี

    16.2 แต่ละสิ่งมีวิธีเลือก 
( )

n!

n r !−
วธิ ี

    16.3 แต่ละสิ่งมีวิธีเลือก  
n!

r !
    วิธี 

 
ตัวอย่างข้อสอบ 
1. ต้องการเลือกกรรมการนักเรียน 5 คน ซึ่งเป็นนักเรียนชาย 3 คน และนักเรียนหญิง 2 คน 

จากผู้สมัครที่เป็นนักเรียนชาย 7 คน และนักเรียนหญิง 5 คน จะเลือกได้ก่ีวิธี 
ก.   144 (จากตัวลวง 16.1) 
ข.   350 (คําตอบถูก) 
ค.   4,200 (จากตัวลวง 16.2) 
ง.   50,400 (จากตัวลวง 16.3) 
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จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมท่ี 9. นักเรียนสามารถหาจํานวนแซมเปิลสเปซของการทดลองสุ่มที่กําหนดให้ 
ได้ 
 

ลักษณะคําถาม ลักษณะคําตอบ 
1. กําหนดสิ่งต่างๆมาให้ แล้วให้หาจํานวน 
   ของสิ่งที่เกิดข้ึนได้ท้ังหมด  
2. ลักษณะคําถาม  ถามว่า “……..จํานวน 
   สมาชิกของแซมเปิลสเปซ….มีค่าเท่าใด 

ตัวถูก 
.  จํานวนของแซมเปิลสเปซ คือ จํานวนที่เกิดข้ึนได้
ทั้งหมดโดยไม่มีเงื่อนไขของการทดลองสุ่ม 
    แทนด้วย  ( )n S  
ตัวลวง 
    มีลักษณะตามที่ได้กล่าวมาแล้ว จากกฎเกณฑ์
เบื้องต้นเก่ียวกับการนับ การเรียงสับเปลี่ยนและการ
จัดหมู่ 

 
 ตัวอย่างข้อสอบ 

1. จํานวนวิธีเรยีงสับเปลี่ยนตวัอักษรจากคําว่า  “event”  ที่แตกต่างกัน  โดยไม่คํานึงถึง 
ความหมายมีทั้งหมดก่ีวิธ ี

ก. 720 (จากตัวลวง 10.1)   
ข. 60 (จากวิธีการเรียงสับเปลี่ยนเชิงเส้นที่มีบางสิ่งเหมือนกัน) 
ค. 24 (จากตัวลวง 10.2) 
ง. 6  (จากตัวลวง 10.3) 
 

2. ต้องการปลูกดอกไม้ 7 สรีอบบ่อน้ําในสวนหย่อมจํานวนแซมเปิลสเปซของการการวาง
ดอกไม้ท่ีแตกต่างกันเท่ากับเท่าไร 
         ก.   5,040 (จากตัวลวง 11.3) 

ข.   720 (จากวิธีการเรียงสับเปลี่ยนแบบวงกลม) 
        ค.   42   (จากตัวลวง 11.2) 
    ง.   7    (จากตัวลวง 11.1) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 174 

จุดประสงค์เชิงพฤตกิรรมท่ี 10. นักเรียนสามารถหาจํานวนของเหตุการณ์ของสิ่งที่สนใจได้ 
 

ลักษณะคําถาม ลักษณะคําตอบ 
1. กําหนดสิ่งต่างๆมาให้ แล้วให้หาจํานวน 
   ของสิ่งที่เกิดข้ึนโดยมีเงื่อนไขตามความ 
   สนใจ  
2. ลักษณะคําถาม  ถามว่า “……..จํานวน 
   สมาชิกของเหตุการณ์….มีค่าเท่าใด 

ตัวถูก 
.  จํานวนของเหตุการณ์ที่สนใจ คือ จํานวนที่เกิดข้ึน
ได้โดยมีเงื่อนไขตามความสนใจ     
             แทนด้วย  ( )n E  
ตัวลวง 
    มีลักษณะตามที่ได้กล่าวมาแล้ว จากกฎเกณฑ์
เบื้องต้นเก่ียวกับการนับ การเรียงสับเปลี่ยนและการ
จัดหมู่ 

 
 ตัวอย่างข้อสอบ 

1. จํานวนวิธีเรียงสับเปลี่ยนตวัอักษรจากคําว่า  “event”  ที่แตกต่างกัน  โดยไม่คํานึงถึง
ความหมายและ n กับ t ต้องอยู่ติดกันเสมอ มีทั้งหมดก่ีวิธ ี

ก. 60 (จากตัวลวง 9.3)   
ข. 24 (จากการเรียงสับเปลี่ยนที่มีบางสิ่งเหมือนกันและมีบางสิ่งอยู่ติดกัน) 
ค. 12 (จากตัวลวง 9.1)   
ง. 6  (จากตัวลวง 9.2) 
 

2. ต้องการปลูกดอกไม้ 7 สีรอบบ่อน้ําในสวนหย่อมซึ่งมีสีส้มและสีชมพูและสีเหลืองรวมอยู่
ด้วย จํานวนเหตุการณ์ท่ีจะวางดอกไม้ โดยให้ดอกไม้สีส้มและสีชมพูและสีเหลืองอยู่ติดกันเสมอเป็น
เท่าไร 
          ก. 144 (จากการเรียงสับเปลี่ยนที่มีบางสิ่งเหมือนกันและมีบางสิ่งอยู่ติดกัน) 

ข. 120 (จากตัวลวง 12.1) 
        ค. 30    (จากตัวลวง 12.3) 
    ง. 24    (จากตัวลวง 12.2) 
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จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมท่ี 11. นักเรียนสามารถหาความน่าจะเป็นของเหตุการณ์ท่ีสนใจได้ 
 

ลักษณะคําถาม ลักษณะคําตอบ 
1. กําหนดสิ่งต่างๆมาให้ แล้วให้หาจํานวนความ
น่าจะเป็นของสิ่งที่เกิดข้ึนโดยมีเงื่อนไขตามความ
สนใจ  
2. ลักษณะคําถาม  ถามว่า “ความน่าจะเป็นของ
เหตุการณ์…….. มีค่าเท่าใด 

ตัวถูก 
.   จํานวนของแซมเปิลสเปซ คือ จํานวนที่
เกิดข้ึนได้ท้ังหมดโดยไม่มีเงื่อนไขของการทดลอง
สุ่ม 
            แทนด้วย  ( )n S  
   จํานวนของเหตุการณ์ที่สนใจ คือ จํานวนที่
เกิดข้ึนได้โดยมีเงื่อนไขตามความสนใจ     
            แทนด้วย  ( )n E  
    ความน่าจะเป็นของเหตุการณ์ หาได้จาก 

               ( )
( )

( )

n S
P E

n E
=   

ตัวลวง 
    มีลักษณะตามที่ได้กล่าวมาแล้ว จากกฎเกณฑ์
เบื้องต้นเก่ียวกับการนับ การเรียงสับเปลี่ยนและ
การจัดหมู่ 

 
ตัวอย่างข้อสอบ 
1. ความน่าจะเป็นของเหตุการณ์ท่ีเกิดจากการเรียงสับเปลี่ยนตัวอักษรจากคําว่า  “event”  

โดยไม่คํานึงถึงความหมายและ n กับ t ต้องอยู่ติดกันเสมอ มีค่าเท่าไร 

ก.   
1

2
   

ข.   
2

5
  (คําตอบถูก) 

ค.   
1

4
   

ง.   
1

12
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จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมท่ี 12. นักเรียนสามารถหาความน่าจะเป็นของเหตุการณ์ท่ีสนใจโดยใช้กฎ 
   ที่สําคัญบางประการของความน่าจะเป็นได้ 

 
ลักษณะคําถาม ลักษณะคําตอบ 

1. กําหนดความน่าจะเป็นของเหตุการณ์มาให้ 
แล้วให้หาจํานวนความน่าจะเป็นของสิ่งที่
สนใจ  
2. ลักษณะคําถาม  ถามว่า “P(A) = …….,  
P(B)=……..  แล้ว  P(C)  มีค่าเท่าใด 

ตัวถูก 
. ให้  S เป็นปริภูมิตัวอย่าง  ซึ่งเป็นเซตจํากัด  และ 
A,B เป็นเหตุการณ์ใดๆ 
   กฎข้อที่ 1 P(A∪B)=P(A)+P(B)–P(A∩B) 
   กฎข้อที่ 2  P(A′) = 1- P(A) 
   กฎข้อที่ 3  P(A-B) = P(A) – P(A∩B)         
17. ตัวลวง 
    17.1  P(A∩B) = P(A)+P(B)-1 
    17.2  P(A′) = P(B) 
    17.3  P(A-B) = P(A)– P(B) 
    17.4  P(A∪B)= 1 

 
ตัวอย่างข้อสอบ 
1. กําหนดให้ A และ B เป็นเหตุการณ์ โดยที่  P(A) = 0.6  , P(B) = 0.5  และ P(A-B) = 0.2 

ข้อใดต่อไปนี้ถูกต้อง 
 ก.   P(A)′ = 0.5  (จากตัวลวง 17.2) 
 ข.   P(B)′ = 0.6  (จากตัวลวง 17.2) 
 ค.   P(A∩B) = 0.1 (จากตัวลวง 17.1) 
 ง.   P(A∪B) = 0.7 (คําตอบถูก) 
 
2. กําหนดให้ A และ B เป็นเหตุการณ์ โดยที่  P(A) = 0.7  , P(B) = 0.4 และ P(A∪B) = 

0.6   ข้อใดต่อไปนีถู้กต้อง 
 ก.   P(A∩B)′ = 0.9 (คําตอบถูก) 
 ข.   P(A)′  = 0.4 (จากตัวลวง 17.2) 
 ค.   P(A-B) =  0.3 (จากตัวลวง 17.3) 
 ง.   P(A∩B) = 0.1 (จากตัวลวง 17.1) 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติย่อของผู้วิจัย 
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