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ประกาศคุณูปการ 

 

 การศึกษาคนควาอิสระฉบับน้ี  สําเร็จสมบูรณไดดวยความกรุณาในการใหคําปรึกษา 

ตรวจแกไขขอบกพรอง  ตลอดจนใหคําแนะนําชวยเหลือเปนอยางดีจาก  อาจารยที่ปรึกษา 
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การศึกษาคนควาอิสระ  ผูศึกษาคนควาขอกราบขอบพระคุณอยางสูง 

 ขอขอบพระคุณ คณาจารยภาควิชาหลักสูตรและการสอนทกุทานที่ใหการอบรมสัง่สอน 

ประสิทธ์ิประสาทความรู ใหคําแนะนําดวยความรักและความเมตตาตอศิษยเสมอมา 

 ขอขอบพระคุณเพื่อนรวมรุน พ.24 หลักสูตรและการสอน ทีค่อยชวยเหลือและเปนกําลังใจ 
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 ขอขอบพระคุณ คุณครูโสภาพร  เสนียโสต  คุณครูจรรยา  แกวสองเมือง คุณครูกันตกมล   
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ฉบับน้ีเสรจ็สมบรูณ 

 คุณคาและประโยชนของการศึกษาอสิระฉบับน้ี  ผูศึกษาคนควาขอมอบบูชาพระคุณบิดา 

มารดาและบูรพาจารย ตลอดจนผูมพีระคุณทุกทาน 
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บทคัดย่อ 
 
 การพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  ตามรูปแบบ  ACACA  เรื่อง  อิเหนา  กลุ่มสาระ 
การเรียนรู้ภาษาไทย  ทีม่ีต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์   
ของ  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  4  การศึกษาค้นคว้าครั้งนี้มีความมุ่งหมายของการศึกษาค้นคว้า 
เพื่อ  1)  เพื่อพัฒนากิจกรรมการเรยีนรู ้ เรื่อง  อิเหนา  ตามรูปแบบ  ACACA  กลุ่มสาระการเรยีนรู้
ภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษา  ปีที่  4  ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์  80/80  2)  เพื่อศึกษาและเปรียบเทยีบ
ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนที่เรียน  เรื่อง  อิเหนา  กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย   
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่  4  ตามรปูแบบ  ACACA  ก่อนเรียนและหลังเรียน  และ3)  เพื่อศึกษา 
ความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์  เรื่อง  อิเหนา  ตามรูปแบบ  ACACA  กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย  ช้ันมัธยม  ศึกษาปีที่  4  กลุ่มตัวอย่างได้แก่  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที ่ 4/1   
โรงเรียนมัธยมเทศบาล  6  นครอุดรธานี  ภาคเรียนที่  2  ปีการศึกษา  2555  จํานวน  40  คน   
ได้มาโดยการสุ่มแบบกลุ่ม  (Cluster  Random  Sampling)  โดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยการสุ่ม  
เครื่องมือที่ใช้ในการศึกษาค้นคว้า  ได้แก่  1)  แผนการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้ภาษาไทย  เรื่อง  อิเหนา  
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่  4  จํานวน  6  แผน  2)  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  แบบเลือกตอบ
ชนิด  4  ตัวเลือก  จํานวน  40  ข้อ  มีค่าอํานาจจําแนกรายข้อ  (B)  อยู่ระหว่าง  0.25  ถึง  0.63  
และมีความเชือ่มั่นทั้งฉบับเทา่กับ  0.77  และ  3)  แบบทดสอบวัดความสามารถการคดิวิเคราะห์ 
แบบเลือกตอบชนิด  4  ตัวเลือก  จํานวน  30  ข้อ  มีค่าความยาก  (p)  ต้ังแต่  0.52  ถึง  0.73   
ค่าอํานาจจําแนก  (r)  ต้ังแต่  0.20  ถึง  0.64  และมีค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับ  เท่ากับ  0.86   
สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล  ได้แก่  ร้อยละ  ค่าเฉลี่ย  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  และวิเคราะห์
เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  ก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนที่เรียนด้วยแผนการจัด
กิจกรรมการเรยีนรู้ภาษาไทย  ตามรูปแบบ  ACACA  เรื่อง  อิเหนา  โดยใช้สถิติทดสอบสมมติฐาน    
t-test  Dependent  Samples 
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 ผลการศึกษาคน้คว้าปรากฏดังนี้ 
  1.  กิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  อิเหนา  ตามรูปแบบ  ACACA  กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปีที่  4  มีประสทิธิภาพ  เท่ากับ  83.88/84.88  ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ต้ังไว้ 
  2.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนที่เรียน  เรื่อง  อิเหนา  ตามรูปแบบ  ACACA  
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปีที่  4  มคีะแนนระหว่างก่อนเรียน  (Pre-test)   
และหลังเรียน  (Post-test)  แตกต่างกันอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  โดยค่าเฉลี่ยของคะแนน
หลังเรียนสูงกว่าค่าเฉลี่ยของคะแนนก่อนเรียน   
  3.  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่  4  ที่เรียนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  เรื่อง  อิเหนา  
ตามรูปแบบ  ACACA  กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  มีความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ 
อยู่ในระดับ  ดีมาก 
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บทท่ี  1 

 

บทนํา 

 

ภูมิหลัง 

 

 ภาษาไทยเปนเอกลักษณของชาติเปนสมบัติทางวัฒนธรรมอนักอใหเกิดความเปนเอกภาพ 

และเสรมิสรางบุคลิกภาพของคนในชาติใหมีความเปนไทย  เปนเครื่องมือในการติดตอสื่อสารเพื่อสราง

ความเขาใจและความสมัพันธที่ดีตอกัน  ทําใหสามารถประกอบกิจธุระ  การงาน  และดํารงชีวิตรวมกัน

ในสังคมประชาธิปไตยไดอยางสันติสุข  และเปนเครือ่งมอืในการแสวงหาความรูประสบการณจาก

แหลงขอมูลสารสนเทศตาง ๆ  เพื่อพฒันาความรู  พัฒนากระบวนการคิดวิเคราะห  วิจารณ  และ

สรางสรรคใหทันตอการเปลี่ยนแปลงทางสังคม  และความกาวหนาทางวิทยาศาสตรเทคโนโลยี  

ตลอดจนนําไปใชในการพัฒนาอาชีพใหมีความมั่นคงทางเศรษฐกิจ  นอกจากน้ียังเปนสื่อแสดงภูมปิญญา

ของบรรพบุรุษดานวัฒนธรรม  ประเพณี  และสุนทรียภาพ  เปนสมบัติล้ําคาควรแก  การเรียนรู  

อนุรักษ  และสบืสานใหคงอยูคูชาติไทยตลอดไป  (กระทรวงศึกษาธิการ.    2551  :  1)  อีกทั้ง  

แผนพัฒนาเศรษฐกจิและสังคมแหงชาติ  ฉบับที่  11  พ.ศ.  2555-2559  มีแนวคิดในการพัฒนา   

คือยึดหลักปรัชญาเศรษฐกจิพอเพียงและคนเปนศูนยกลางของการพัฒนาในทกุมิติ  โดยมีการวิเคราะห

อยางมีเหตุผลและใชหลกัความพอประมาณใหเกิดความสมดุล  เตรียมระบบภูมิคุมกันดานการศึกษา 

มีการพฒันาคนเพื่อเสริมสรางทุนทางปญญาอยางย่ังยืน  มุงพัฒนาคนไทยใหมีศักยภาพในการคิด

วิเคราะห  สังเคราะห  มีความคิดสรางสรรค  ใฝเรียนรู  มีคุณธรรมจริยธรรม  คานิยมที่ดีงาม   

รูจักสิทธิหนาที่ของตนเองและผูอื่น  ควบคูกับการเสริมสรางและพัฒนาโครงสรางพื้นฐานทางปญญา

และแหลงเรียนรู  ไดมีการสรางองคความรูเกี่ยวกับการนําปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงไปประยุกตใช

หลากหลายมากข้ึน  มีการสังเคราะหบทเรียนจากการปฏิบติัจริง  นํามาจัดระบบฐานขอมลู   

เผยแพรความรูความเขาใจ  มีการพัฒนาหลกัสูตรทัง้ระดับการศึกษาข้ันพื้นฐานและมหาวิทยาลัย 

 พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  ฉบับที่  2  พ.ศ.  2542  มาตรา  22  กลาวไววา   

การจัดการศึกษาตองยึดหลกัวา  ผูเรียนทกุคนมีความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองไดและถือวา

ผูเรียนมีความสําคัญที่สุด  การจัดการศึกษาตองสงเสรมิใหผูเรียนสามารถพฒันาตนเองตามธรรมชาติ

และตามศักยภาพนอกจากน้ีมาตรา  24  กลาววา  การจัดกระบวนการเรียนรูตองจัดเน้ือหาและ

กิจกรรมใหสอดคลองกับความสนใจ  ความถนัดและความแตกตางระหวางบุคคล  โดยทีผู่เกีย่วของ

จะตองอํานวยความสะดวกใหผูเรียนเกิดการเรียนรู  โดยนําภูมิปญญาทองถ่ินเขามาประยุกตกบั 

การเรียนรูของนักเรียนอีกดวย  นอกจากน้ี  พระราชบญัญัติการศึกษาแหงชาติ  พ.ศ.  2542  ฉบับแกไข

เพิ่มเติมป  2545  มาตรา  6  กลาววา  การจัดการศึกษาตองเปนไปเพือ่พัฒนาคนใหเปนมนุษยสมบรูณ  
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ทั้งรางกายและจิตใจ  สติปญญา  ความรูและคุณธรรม  มีจรยิธรรมในการดํารงชีวิต  สามารถอยูรวมกบั

ผูอื่นไดอยางมีความสุข  และ  พระราชบญัญัติการศึกษาแหงชาติ  พ.ศ.  2553  มาตรา  37   

เนนการบรหิารและการจัดการการศึกษาข้ันพื้นฐาน  โดยใหยึดเขตพื้นที่การศึกษา  คํานึงถึงระดับ 

ข้ันของการศึกษาเพือ่ใหการบริหารและจัดการศึกษามีประสทิธิภาพ  ชวยพัฒนาการศึกษาแกนักเรียน  

ใหสัมฤทธิผลและมีคุณภาพย่ิงข้ึน 

 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน  พุทธศักราช  2551  ไดกําหนดสาระและมาตรฐาน

การเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยเปนสาระการเรียนรูที่สถานศึกษาตองใชเปนหลักในการจัด 

การเรียนการสอนเพื่อสรางพื้นฐานการคิด  และเปนกลยุทธในการแกปญหาและวิกฤตของชาติ   

ซึ่งประกอบดวย  5  สาระ  ไดแก  สาระที ่ 1  การอาน  เพือ่ใชกระบวนการอานสรางความรูและ

ความคิดไปใชตัดสินใจแกปญหาและสรางวิสัยทัศนในการดําเนินชีวิต  และมีนิสัยรักการอาน   

สาระที ่ 2  การเขียน  เพื่อใชกระบวนการเขียน  เขียนสื่อสาร  เขียนเรียงความ  ยอความและ 

เขียนเรื่องราวในรปูแบบตาง  ๆ  เขียนรายงานขอมลูสารสนเทศและรายงานการศึกษาคนควา 

อยางมีประสิทธิภาพ  สาระที ่ 3  การฟง  การดู  และการพดู  เพื่อใหสามารถเลือกฟงและดู 

อยางมีวิจารณญาณ  และพูดแสดง  ความรู  ความคิด  ความรูสกึในโอกาสตาง ๆ  อยางมีวิจารณญาณ

และสรางสรรค  สาระที ่ 4  หลักการใชภาษา  เพื่อใหเขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย 

การเปลี่ยนแปลงของภาษาและพลงัของภาษา  ภูมิปญญาทางภาษา  และรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัติ

ของชาติ  สาระที ่ 5  วรรณคดี  และวรรณกรรม  เพื่อใหเขาใจและแสดงความคิดเห็น  วิจารณวรรณคดี

และวรรณกรรมไทยอยางเห็นคุณคา  และนํามาประยุกตใชในชีวิตจริง  (กระทรวงศึกษาธิการ.    2551  

:  9) 

 สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน  

กระทรวงศึกษาธิการ  ไดประเมินวาในปจจบุันผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาไทย  อยูในระดับตํ่ากวา

เกณฑจํานวนนักเรียนที่อานไมออกเขียนยังไมไดยังพบอยูในหลายพื้นที่  และผลการจัดกจิกรรม 

การเรียนการสอนภาษาไทย  ที่ผานมา  ยังไมประสบผลสําเร็จ  จากการประเมินคุณภาพการศึกษา

แหงชาติ    (NT)  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยในแตละชวงช้ันอยูในระดับตํ่า  สอดคลองกบัการ

ประเมินผล  ระดับสถานศึกษา  ของโรงเรียนมัธยมเทศบาล  6  นครอุดรธานี  สังกัด  สํานักการศึกษา  

เทศบาลนครอุดรธานี  มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนภาษาไทยทกุระดับช้ันเฉลี่ยรอยละ  71.05  ซึ่งเห็นวา

ผลการเรียนยังไมอยูในเกณฑที่นาพอใจ  เน่ืองจากทางโรงเรยีนกําหนดเกณฑไวที่ระดับรอยละ  80  

และเมือ่พิจารณาสาระที่  5  วรรณคดีและวรรณกรรม  พบวามีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนตํ่ากวาสาระอื่น  

การเรียนวรรณคดี  มีปญหาและอุปสรรคมาก  ทั้งน้ีมีสาเหตุมาจากนักเรียนไมใหความสนใจในการเรียน

วรรณคดี  นักเรียนไมเขาใจเน้ือหาของคําประพันธ  ขาดการคิดวิเคราะห  จงึทําใหการเรียน 

ขาดประสทิธิภาพ  สื่อความหมายไมเขาใจ  ถือวาเปนการทาํลายภาษาอันเปนวัฒนธรรมของชาติ   
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ดวยสาเหตุทีเ่กิดปญหาดังกลาวสงผลใหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

ไมบรรลจุุดประสงค  (โรงเรียนมัธยมเทศบาล  6  นครอุดรธานี  จังหวัดอุดรธานี.    2554) 

 จากผลการประเมินทักษะการอาน  คิดวิเคราะห  เขียน  ของสํานักงานรบัรองมาตรฐาน 

และประเมินคุณภาพการศึกษา  (สมศ.)  รอบที ่ 3  ในปการศึกษา  2553  มีผลการประเมิน 

อยูในระดับพอใช  (สํานักงานรบัรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา.    2553  :  29)   

ซึ่งสาเหตุที่ทําใหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยตํ่า  และผลการประเมินการอาน  คิดวิเคราะห  

เขียน  อยูในระดับตํ่ากวาเกณฑ  เน่ืองจากครูจัดกจิกรรมและรูปแบบการสอนไมนาสนใจ   

ไมหลากหลาย  ไมสนองความแตกตางระหวางบุคคล  ไมเนนกิจกรรมสงเสริมการคิดวิเคราะห   

ขาดการใชเทคโนโลยีที่เหมาะสม  กิจกรรมไมสงผลตอพัฒนาการดานพหปุญญารอบดาน  เครื่องมือ 

วัดและประเมินผลการเรียนรูยังไมไดมาตรฐาน  การวัดและประเมินผลไมมีความหลากหลาย   

และไมสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู  นักเรียนไมมสีวนรวมในการทํากิจกรรม  ขาดทักษะการคิด  

การพูดหรือเขียนอธิบาย  ไมมีเหตุผลในการคิดวิเคราะห  วิจารณ 

 ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูวิชาภาษาไทย  เรื่อง  อิเหนา  ช้ันมัธยมศึกษาปที่  4   

โรงเรียนมัธยมเทศบาล  6  นครอุดรธานี  อําเภอเมือง  จังหวัดอุดรธานี  พบวาหลังจากเรียนจบแลว  

นักเรียนไมสามารถคิดวิเคราะหเน้ือหาที่เรียนไดดวยตนเอง  นักเรียนลมืเน้ือหาทีเ่รียน  นักเรียน 

ขาดทักษะการอาน  คิดวิเคราะห  และเขียน  อันสงผลใหผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนตํ่า  คุณภาพการศึกษา  

(NT)  ตํ่าซึ่งประเด็นสาเหตุปญหาที่สําคัญ  คือ  การจัดกจิกรรมการเรียนรู  ที่ไมหลากหลาย   

ไมตอบสนองความแตกตางของนักเรียน  และไมสงเสรมิการพัฒนาความสามารถทางปญญา 

ของนักเรียนที่มอียางหลากหลาย   

 จากการศึกษางานวิจัยทีม่ีผูวิจัยเกี่ยวกบัการประยุกตใชทฤษฎีพหุปญญา  กลุมสาระภาษาไทย  

ของกาญจนา  ไชยชาติ  (2550  :  141)  พบวาการจัดกจิกรรมการเรียนการสอน  โดยการประยุกตใช

ทฤษฎีพหุปญญา  นักเรียนมีความกระตือรือรน  ใฝรูใฝเรียน  ใหความรวมมือในการทํางานกลุม   

อีกทั้งมีความกาวหนาในการเรียนและมีความสามารถดานการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียน  

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .01  สอดคลองกับ  เสรีรตัน  อามาตย  (2550  :  100  –101)  

พบวา  การจัดกจิกรรมการเรียนรูภาษาไทย  เรื่องอาหารดีมคุีณภาพ  ช้ันประถมศึกษาปที ่ 3   

โดยประยุกตใชทฤษฎีพหุปญญา  นักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนเพิ่มข้ึน 

จากกอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .01  สอดคลองกบั  จันทรฉาย  ปกเขตานัง   

(2550  :  88-89)  พบวา  การเรียนโดยบูรณาการทฤษฎีพหุปญญา  ทําใหนักเรียนมทีักษะการทํางาน

กลุม  มีปฏิสัมพันธที่ดีตอกันและมีความสามารถดานการคิดวิเคราะหหลงัเรียนสงูกวากอนเรียน 

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .05    และเรียนรูไดอยางมีความสุข  สอดคลองกับ  ปยรัตน  รุงสาย  

(2552  :  78)  ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน  การอานเชิงวิเคราะหของกลุมตัวอยาง

กอนและหลงัเรียนโดยใชทฤษฎีพหุปญญา  ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 5  โรงเรียนสรุศักด์ิมนตร ี 
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สูงกวากอนเรียนและมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .01  ครูสามารถนํารูปแบบ

การเรียนรูตามแนวทฤษฎี  พหุปญญาไปปรบัปรุง  ประยุกตใชในการจัดการเรียนการสอนได 

ในทุกระดับช้ัน  การฝกทกัษะการคิดวิเคราะหใหไดประสทิธิภาพน้ันตองอาศัยการพฒันาดานทักษะการ

คิดจากสมองของมนุษยเปนสําคัญ 

 ทฤษฎีพหุปญญาเปนวิธีการสอนที่หลากหลาย  และเปดโอกาสใหครูไดใชวิธีการสอนใหม ๆ   

(อาร ี สัณหฉวี.    2543  :  15)  ทุกคนมีความรู  ความสามารถในการทีจ่ะเรียนรู  และวิธีการที่

แตกตางกันออกไป  สิ่งทีส่ําคัญ  ครูตองวิเคราะหใหไดวา  เด็กแตละคนมีวิธีการเรียนรูไดอยางไร   

เพื่อที่ครูจะสามารถจัดการเรียนการสอน  ใหสอดคลองกับวิธีการเรียนรูของเด็ก  ดังน้ันพหปุญญา   

จึงเปนแนวคิดที่สําคัญ  ที่จะทําใหครูเปลี่ยนแปลงมุมในการมองเด็ก  อันจะสงผลตอการจัดการเรียนรู 

ใหเด็ก  นอกจากน้ียังสงผลใหเด็ก  ไดพัฒนาเต็มตามศักยภาพ  เปนคนดี  คนเกง  มีความสุขอยูในสังคม

ไดเปนอยางดี  และพรอมที่จะทําประโยชนใหกบัสงัคมตอไป  (พีระ  รัตนวิจิตร  และคณะ.    2544  :  

9)  (ทิศนา  แขมมณี.    2551  :  89-90)  ฮารวารด  การดเนอร  (Haward  Gardner.    1993)   

ผูบุกเบกิ  ทฤษฎีพหุปญญา  (Multiple  Intelligence)  มีความเช่ือวามนุษยแตละคนมีความสามารถ  

หรือความฉลาดที่หลากหลาย  จึงเปนหนาที่ของครูผูสอนทีจ่ะตองจัดกระบวนการเรียนรูใหเหมาะสม  

เพื่อใหผูเรียนไดพัฒนาตนเองอยางเต็มความสามารถ  ซึ่งความสามารถทางพหุปญญาของมนุษยจําแนก

ออกเปน  8  ดาน  ดังน้ี  1)  ความสามารถดานภาษา  (Linguistic  Intelligence)  มีความสามารถ 

ในการใชภาษา  ในการพูด  การอาน  และการเขียน  การจบัใจความไดดี  และสื่อสารไดชัดเจน   

2)  ความสามารถดานตรรกศาสตรและคณิตศาสตร  (Mathematical  Intelligence)  มีความสามารถ

ในการใชตัวเลข  การคิดคาดการณ  จําแนกหมวดหมู  คิดคํานวณ  สรางและหารูปแบบ  คิดแกปญหา  

คิดที่เปนเหตุเปนผล  3  )ความสามารถดานภาพมิติสมัพันธ  (Spatial  Intelligence)  มีความสามารถ

ในการมองเห็นพื้นทีม่ีความไวตอสี  เสน  รูปราง  เน้ือที ่ แปลขอความหรือเน้ือหาเปนภาพ  มีจินตนาการ  

สราง/จําลอง  ภาพ  3  มิติของสิ่งแวดลอมตาง ๆ  4)  ความสามารถดานรางกาย  และการเคลื่อนไหว  

(Kinesthetic  Intelligence)  ความสามารถในการใชรางกายแสดงความรูสึกนึกคิด  มีทักษะทางกาย  

ความคลองแคลว  แข็งแรง  รวดเร็ว  ยืดหยุน  ประณีตและมีความไวทางประสาทสัมผัส  5)  ความสามารถ  

ดนตร ี (Musical  Intelligence)  มีความไวในเรื่องจังหวะ  ทํานอง  เสียง  จําและเขาใจดนตรีไดงาย  

6)  ความสามารถดานมนุษยสัมพนัธ  (Interpersonal  Intelligence)  มีความสามารถในการเขาใจ

อารมณความรูสึก  ความคิดและเจตนาของผูอื่น  มีความไวในการสงัเกต  นํ้าเสียง  ใบหนา  ทาทาง 

ใหความสําคัญกบัผูอื่น  มีความเปนผูนํา  และมีความสามารถในการสื่อสารการลดความขัดแยง   

7)  ความสามารถดานความเขาใจตนเอง  (Intrapersonal  Intelligence)  มีความสามารถในการรูจัก

ตนเอง  เขาใจอารมณความรูสึก  ความคิดของตนเอง  ควบคุมตนเองไดทัง้กายและจิต  มีเปาหมาย 

ที่ตนสนใจอยางสรางสรรค  8)  ความสามารถดานความเขาใจสภาพธรรมชาติ  (Natural   
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Intelligence)  มีความสามารถในการรูจักธรรมชาติของพืช  และสัตว  สามารถจําแนกประเภท 

ของสิ่งมีชีวิตและไมมีชีวิต  การเขาใจวงจรธรรมชาติและสามารถเรียนรูไดดีในเรื่องธรรมชาติ 

 การออกแบบการจัดการเรียนรูตามรูปแบบ  ACACA  เพื่อพัฒนาพหปุญญา  เปนการจัด

กิจกรรมเพื่อพัฒนาความถนัด  ความสามารถของนักเรียน  ชวยใหผูเรียนมีความคิดวิเคราะห   

คิดสังเคราะห  มีวิจารณญาณ  มีความคิดสรางสรรค  คิดไตรตรองและมีวิสัยทัศนและยังทําใหคร ู

คนพบความถนัดและความสามารถในการเรียนรูของผูเรียนที่ไมเหมือนกัน  ซึ่งแนวทางการจัดการศึกษา

ของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน  พุทธศักราช  2551  ยึดหลักวาผูเรียนทุกคน 

มีความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองไดและถือวาผูเรียนมีความสําคัญ  ฉะน้ันครูผูสอนตองจัด

กิจกรรมที่หลากหลายสอดคลองกบัความสนใจของผูเรียน  ใหผูเรียนสามารถแสวงหาความรูดวยตนเอง

ตามความถนัด  เปดโอกาสใหนักเรียน  แสดงความเกงหรือความสามารถทัง้ในและนอกหองเรียนภายใต

การดูแล  การกระตุน  การใหคําแนะนําของผูสอน  ผูปกครอง  และผูทีเ่กี่ยวของโดยจะนําวิธีของปญญา

ทั้ง  8  ดานรวมเขาดวยกันอยางสรางสรรค  เปดโอกาสใหนักเรียนแสดงถึงความเขาใจในบทเรียน 

โดยการแสดงออกเปนรูปธรรม  นักเรียนไดมีปฏิสัมพันธซึง่กนัและกัน  ใหเวลานักเรียนไดคิดไตรตรอง  

เพื่อสมัพันธความรูสึกของตนกบัสิ่งของหรอืเรื่องราวที่เรียน  (อาร ี สัณหฉวี.    2543  :  49  -  50)  

อีกทั้ง  การสอนควรเนนการสงเสริมความเปนเอกลกัษณของผูเรียน  ใหผูเรียนคนหาเอกลักษณของ

ตัวเอง  และเคารพในเอกลักษณของผูอื่น  รวมทัง้เห็นคุณคาและเรียนรูที่จะใชความแตกตางของแตละ

บุคคลใหเปนประโยชนตอสวนรวม  เชนน้ีผูเรียนกจ็ะเรียนรูอยางมีความสุข  มีทัศนคติที่ดีตอตนเอง 

ในขณะเดียวกันก็มีความเคารพผูอื่น  และอยูรวมกันอยางเกือ้กูล  (ทิศนา  แขมมณี.  2548  :  89) 

 ผูศึกษาคนควาในฐานะครูผูสอนวิชาภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  ไดศึกษาเอกสาร

งานวิจัยตามหลักการของทฤษฎีพหุปญญาทีม่ีความสําคัญดังกลาวขางตน  ผูศึกษาคนควา 

จึงมีความสนใจทีจ่ะพฒันาพหุปญญาของนักเรียนดวยกจิกรรมการเรียนรูตามรูปแบบ  ACACA   

เรื่อง  อิเหนา  เพื่อศึกษาและเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความสามารถดานการคิด

วิเคราะหของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  โดยเนนการเรยีนรูแบบบูรณาการ  ซึ่งใชพหปุญญา 

ดานภาษาเปนแกนและฝกความสามารถ  8  ดานของการดเนอร  เพื่อพฒันาพหปุญญาดานตาง ๆ   

ใหสอดคลองกบัความแตกตางและศักยภาพของผูเรียนแตละคน  ใหเปนคนเกง  คนดี  และมีความสุข  

ผูศึกษาคนความั่นใจวาการจัดกจิกรรมตามรปูแบบ  ACACA  จะสามารถพฒันาการเรียนรูใหผูเรียน 

ไดคิดวิเคราะห  คิดสังเคราะห  มีวิจารณญาณ  มีความคิดสรางสรรค  คิดไตรตรอง  และมีวิสัยทัศน   

ไดเปนอยางดี  อีกทั้งนําผลการศึกษาคนควาไปใชเปนขอสนเทศในการพฒันาความสามารถ 

ดานการเรียนรูภาษาไทยใหมปีระสทิธิภาพมากย่ิงข้ึนตอไป 
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ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 

 

 1.  เพื่อพฒันากจิกรรมการเรียนรู  เรื่อง  อิเหนา  ตามรูปแบบ  ACACA  กลุมสาระ 

การเรียนรูภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  ที่มีประสทิธิภาพตามเกณฑ  80/80 

 2.  เพื่อศึกษาและเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนที่เรียน  เรื่อง  อิเหนา  

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  ตามรูปแบบ  ACACA  กอนเรียนและหลงัเรียน   

 3.  เพื่อศึกษาความสามารถดานการคิดวิเคราะห  เรื่อง  อิเหนา  ตามรูปแบบ  ACACA   

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที่  4 

 

สมมุติฐานของการศึกษาคนควา 

 

 1.  กิจกรรมการเรียนรู  เรื่อง  อิเหนา  ตามรปูแบบ  ACACA  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  

ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  ที่มีประสทิธิภาพตามเกณฑ  80/80 

 2.  นักเรียนที่เรียนเรื่อง  อิเหนา  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4   

ดวยการจัดกจิกรรมการเรียนรูตามรปูแบบ  ACACA  มีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน  หลังเรียนสูงกวา 

กอนเรียน 

 3.  นักเรียนที่เรียนเรือ่ง  อิเหนา  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4   

ดวยการจัดกจิกรรมการเรียนรูตามรปูแบบ  ACACA  กอนและหลังเรียน  มีความสามารถ 

ในการคิดวิเคราะหแตกตางกัน 

 

ความสําคัญของการศึกษาคนควา 

 

 ไดแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามรูปแบบ  ACACA  เรื่อง  อิเหนา  ช้ันมัธยมศึกษาปที่  4  

ซึ่งจะเกิดประโยชนตอการพฒันาการเรียนรูของนักเรียนไดเต็มศักยภาพ  สามารถนําไปเปนแนว 

ทางสําหรบัคร ู ผูบริหาร  ศึกษานิเทศกและผูทีส่นใจนําไปประยุกตใชในการพฒันาการจัดกจิกรรม 

การเรียนรู   

 

ขอบเขตของการศึกษาคนควา 

 

 1.  ประชากรและกลุมตัวอยาง 

  1.1  ประชากร 
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   ประชากร  ไดแก  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  4  โรงเรียนมัธยมเทศบาล  6  นคร

อุดรธานี  อําเภอเมือง  จงัหวัดอุดรธานี  ภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  2555  จํานวน  6  หองเรียน  

รวมทั้งสิ้น  270  คน 

  1.2  กลุมตัวอยาง   

   กลุมตัวอยาง  ไดแก  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  4/1  โรงเรียนมัธยมเทศบาล  6  

นครอุดรธานี  อําเภอเมือง  จังหวัดอุดรธานี  ภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  2555  จํานวน  40  คน   

ซึ่งไดมาโดยการสุมแบบกลุม  (Cluster  Random  Sampling)  โดยใชหองเรียนเปนหนวยการสุม   

 2.  เน้ือหาที่ใชในการศึกษาคนควา   

  เน้ือหาที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งน้ี  ไดแก  เน้ือหาวิชาภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที่  4   

เรื่อง  อิเหนา  สําหรับนํามาใชประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู  ตามรปูแบบ  ACACA  รวมเวลา  12  

ช่ัวโมง  ทั้งน้ีไมรวมการทดสอบกอนและหลงัเรียน 

 3.  ระยะเวลาที่ใชในการศึกษาคนควา     

  ระยะเวลาที่ใชในการศึกษาคนควา  คือ  ภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2555  ถึง   

ภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  2555  

 4.  ตัวแปรในการศึกษาคนควา   

  4.1  ตัวแปรอิสระ  ไดแก  การจัดกิจกรรมการเรียนรู  ตามรูปแบบ  ACACA   

  4.2  ตัวแปรตาม  ไดแก  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  และความสามารถดานการคิดวิเคราะห 

 

นิยามศัพทเฉพาะ 

 

 1.  การจัดกิจกรรมการเรียนรูตามรปูแบบ  ACACA  หมายถึง  การจัดกระบวนการเรียนรู

ภาษาไทย  เรื่อง  อิเหนา  ตามรูปแบบ  ACACA  ช้ันมัธยมศึกษาปที่  4  เพื่อเสรมิสรางคุณภาพผูเรียน

ใหมีความสามารถดานการคิดวิเคราะหโดยมุงเนนใหนักเรียนใชความสามารถดานพหปุญญาของตน   

มาปรบัใชประกอบการทํากิจกรรมและฝกปฏิบัติตามที่ปรากฏในบทเรียน  เพื่อใหเกิดการเรียนรูตาม

จุดประสงค  โดยครูจัดสถานการณ  สื่อและกจิกรรมใบงานที่เอื้อใหผูเรียนไดแสดงออกถึง  ความสามารถ  

ทางปญญาดานตาง ๆ  ในลักษณะของการเรียนทัง้รายบุคคลและเปนแบบกลุมยอย  โดยเลือกใช

รูปแบบการสอนพหปุญญาเพื่อการเรียนรูของ  “เยาวพา  เดชะคุปต”  ไดสรางข้ึนโดยมีพื้นฐาน 

ในการพัฒนาพหปุญญาตามทฤษฎีของ  “การดเนอร”เพื่อใชเปนแนวทางในการจัดการเรียนการสอน 

ที่เนนศักยภาพ  และความถนัดของผูเรียนเปนสําคัญ  มีการจัดกิจกรรมตามหลกัการ  5  ข้ัน 

โดยใชอักษรยอวา  ACACA  ซึ่งประกอบดวยข้ันตอนดังตอไปน้ี   

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 Mahasarakham University 
 



8 

  1.1  ข้ันลงมือปฏิบัติกจิกรรมดวยตนเอง  (Active  learning)  หมายถึง  การที่คร ู

ใหนักเรียนลงมือปฏิบัติกจิกรรมดวยตนเองโดยใชการเลนเกม  การคนควา  การปฏิบัติจริง   

การตอบคําถาม  การแกไขปญหา  ฯลฯ  หรือการเรียนรูตามสภาพจริง”  (Authentic  Learning)   

  1.2  ข้ันการปฏิบัติกิจกรรมกลุมรวมกับผูอื่น  (Cooperation)  หมายถึง  การที่คร ู

ใหนักเรียนไดปฏิบัติกจิกรรมกลุมรวมกบัผูอื่น  โดยการทีผู่เรยีนมีสวนรวมในการเรียนรูรวมกบัผูอ่ืน 

หรือจากการทํางานกลุม 

  1.3  ข้ันการวิเคราะหกจิกรรมการเรียนรู  (Analysis)  หมายถึง  การที่ครูใหนักเรียน 

ไดวิเคราะหความรูสึก  จากเน้ือหา  กิจกรรมขณะที่เรียนวา  ทําอะไร  กับใคร  ที่ไหน   

และเกิดความรูสกึอยางไร 

  1.4  ข้ันการสรางองคความรูดวยตนเอง  (Constructive)  หมายถึง  การที่ครูใหนักเรียน

สรปุความรูในเน้ือหาทีเ่รียนรูไดดวยตนเอง   

  1.5  ข้ันการนําสิ่งที่ไดจากการเรียนรูไปประยุกตใชอยางมีความหมาย  (Application)  

หมายถึง  การที่ครูใหนักเรียนนําสิ่งที่เรียนรูน้ันไปประยุกตใชกับการแกปญหาในชีวิตจริง 

 2.  ประสิทธิภาพของแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู  หมายถึง  คุณภาพดานกระบวนการ

และผลลพัธของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูภาษาไทย  ตามรูปแบบ  ACACA  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  

ที่พัฒนาข้ึนใหมีประสทิธิภาพตามเกณฑ  80 / 80 

  80  ตัวแรก  หมายถึง  ประสทิธิภาพของกระบวนการ  ซึ่งไดมาจาก  คารอยละ 

ของคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนทัง้หมดที่ไดจากการประเมินพฤติกรรมการเรียนระหวางเรียน  ใบงาน 

และแบบทดสอบยอยทายแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูในแตละแผน  มีคาต้ังแตรอยละ  80  ข้ึนไป 

  80  ตัวหลัง  หมายถึง  ประสทิธิภาพของผลลพัธ  ซึ่งไดมาจาก  คารอยละของคะแนน

เฉลี่ยของนักเรียนทั้งหมดที่ไดจากการทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียน   

ตามแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูตามรปูแบบ  ACACA  มีคาต้ังแตรอยละ  80  ข้ึนไป 

 3.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  หมายถึง  ความรูความเขาใจและความสามารถในการเรียนรู

ภาษาไทย  ตามรูปแบบ  ACACA  เรื่อง  อิเหนา  ของนักเรยีนช้ันมัธยมศึกษาปที่  4  ซึ่งวัด 

จากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  ซึ่งผูศึกษาคนควาสรางข้ึน  โดยเปนแบบปรนัย 

ชนิดเลือกตอบ  4  ตัวเลือก  จํานวน  40  ขอ 

 4.  ความสามารถดานการคิดวิเคราะห  หมายถึง  ความสามารถในการแจกแจงองคประกอบ

ของเหตุการณ  สถานการณหรือขอมูล  โดยใชเหตุผลอธิบายองคประกอบดานความสําคัญ   

ดานความสัมพันธ  และดานหลกัการ  ซึ่งวัดไดจากแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห  

โดยเปนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ  4  ตัวเลือก  จํานวน  30  ขอ  ซึ่งผูศึกษาคนควาสรางข้ึน  

ประกอบดวย 
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  4.1  การวิเคราะหความสําคัญ  หมายถึง  การพิจารณาหรือจําแนกวาช้ินใด  สวนใด  

เรื่องใด    เหตุการณใด    ตอนใดสําคัญที่สุด  หรอืหาจุดเดนและจุดประสงคสําคัญ 

  4.2  การวิเคราะหความสมัพันธ  หมายถึง  การคนหาความเกี่ยวของระหวางคุณลกัษณะ

สําคัญของเรื่องราวหรือสิ่งตาง ๆ  วาสวนใดสัมพันธกัน 

  4.3  การวิเคราะหหลักการ  หมายถึง  การหาหลักความสัมพันธสวนสําคัญในเรื่องน้ันๆ  

วาสัมพันธกันอยูโดยอาศัยหลักการใด   
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บทท่ี  2 

 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

 

 การศึกษาคนควาครั้งน้ี  ผูศึกษาคนควาไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของตามลําดับ  

ดังน้ี 

  1.  หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน  พุทธศักราช  2551  กลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทย 

  2.  ทฤษฏีพหุปญญา  (Theory  of  Multiple  Intelligence) 

  3.  ทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง  (Theory  of  Constructivism)  

  4.  ทฤษฎีการเรียนรูแบบรวมมือ  (Theory  of  Cooperative  Learning) 

  5.  แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู 

  6.  ประสิทธิภาพของแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู 

  7.  ทักษะการคิดวิเคราะห     

  8.  งานวิจัยทีเ่กี่ยวของ 

   8.1  งานวิจัยในประเทศ 

   8.2  งานวิจัยตางประเทศ 

 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  พุทธศักราช  2551  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

 

 กรมวิชาการ  (2545  :  3-6)  กลาวถึงความสําคัญของภาษาไทยไววา  ภาษาไทย 

เปนเอกลกัษณของชาติ  เปนสมบัติทางวัฒนธรรมอันกอใหเกิดความเปนเอกภาพเปนเครือ่งมอื 

ในการติดตอสื่อสาร  ทําใหดํารงชีวิตอยูในสงัคมไดอยางมีความสุข  เปนเครื่องมือในการแสวงหาความรู

เพิ่มประสบการณเปนสือ่ที่แสดงภูมิปญญาของบรรพบุรุษ  ดานวัฒนธรรม  ประเพณีและสุนทรียภาพ  

โดยบันทึกเปนวรรณคดีอันล้ําคาควรแกการเรียนรูเพื่ออนุรักษใหสืบสาน  คงอยูคูชาติไทยตลอดไป  

ภาษาไทยจึงมีความสําคัญจําเปนที่คนไทยทุกคนจะตองศึกษา  และฝกฝนจนเกิดทักษะเพื่อใชติดตอ

ระหวางชนในชาติ  ในที่น้ียังไดประมวลความสําคัญของภาษาไทยไวดังน้ี 

  1.  ภาษาไทยเปนเครือ่งมอืในการติดตอสื่อสาร  เมื่อคนเรามีความคิดความรูสึกมอีารมณ  

มีความ  ตองการ  จึงตองการทีจ่ะถายทอด  ความคิด  ความรูสกึ  เรากจ็ะใชภาษาในการสื่อความหมาย

ไปสูคนอื่นไดโดยการพูด  การเขียนรวมทั้งใชภาษา  ทําความเขาใจเรื่องราวดานความคิด  ความรูสึก

ความตองการกบัผูอื่นไดดวยการฟง  การพูด  การอานและการดู 
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  2  .ภาษาเปนเครือ่งมอืในการเรียนรู  ความรูและประสบการณอันมีคุณคาของบรรพบุรุษ

ไดบันทึกและบอกเลาตอ ๆ  กันมา  คนรุนหลังสามารถแสวงหาความรูเหลาน้ันไดโดยการฟง  การอาน  

และการดูจากบุคคลจากแหลงเรียนรูตาง ๆ  ภาษาจะชวยพัฒนาสติปญญากระบวนการคิด   

การวิเคราะห  การวิจารณ  จนเกิดเปนความรูใหม  ภาษายังเปนเครื่องมือในการรบั  และถายทอด  

วัฒนธรรม  คานิยม  คุณธรรม  และจริยธรรมที่พึงประสงคจากคนรุนกอนและจากสังคม  เพื่อปลกูฝง

และหลอหลอมใหเปนผูมีคุณลักษณะที่เหมาะสมตามที่สงัคมคาดหวัง 

  3.  ภาษาเปนเครือ่งมอืเสริมสรางความเขาใจอันดีตอกัน  การอยูรวมกันเปนสังคม 

ที่มีความสันติสุขน้ัน  สมาชิกมีความเขาใจอันดีตอกัน  การใชภาษาสื่อความหมายใหชัดเจนยอมจะ

กอใหเกิดความเขาใจที่ดีตอกัน  เกิดความรวมมือของคนในสังคม  ไมสรางปญหาและความแตกแยก   

ในสังคมและอยูรวมกันอยางสันติสุข 

  4.  ภาษาไทยเปนเครือ่งมอืสรางเอกภาพของชาติ  สังคมจะเปนปกแผนมั่นคงและ 

มีความเจริญ  คนในสังคมจะตองมีความผูกพันตอกันเปนพวกพองเดียวกัน  เพราะคนไทยมีภาษาไทย

เปนภาษาที่ยึดเหน่ียวผูกพันใหเปนเช้ือชาติเดียวกัน  เกิดความเปนเอกภาพของชาติเปนพลัง 

ทําใหเกิดความปรองดองและรวมมือกันที่จะพัฒนาชาติไทยใหเจริญกาวหนามั่นคงตอไป 

  5.  ภาษาไทยเปนเครือ่งมอืชวยจรรโลงใจเปนธรรมชาติของมนุษยที่ตองการไดรับ 

ความจรรโลงใจ  ในชีวิตอยูเสมอ  เชน  วัยเด็กก็ตองการเสียงเหกลอม  เมื่อโตข้ึนฟงเสียงเพลงฟงนิทาน  

นิยาย  บทกวี  บันเทงิคดี  คําอวยพร  สุภาษิต  ฯลฯ  ซึ่งผูประพันธไดสรรถอยคําอันประณีต  ไพเราะ

และมีขอคิดลกึซึ้งเปนภาษาเรียงรอยใหเกิดความจรรโลงใจแกผูอานและผูฟง  การสอนภาษาไทย   

ในปจจบุัน  เปลี่ยนแนวคิดไปจากเดิมไมเนนการอานออกเสยีงไดเพียงอยางเดียวแตจะเนน  การสอน

ภาษาเพื่อการสื่อสารกบัผูอื่นอยางมปีระสิทธิภาพและใชภาษาในการแกปญหาในการดํารงชีวิตและ

ปญหาของสงัคม  เนนการสอนภาษาในฐานะเครือ่งมอืของการเรียนรู  เพื่อให  ผูเรียนสามารถแสวงหา

ความรูดวยตนเอง  นอกจากน้ันยังตองสอนภาษาเพื่อพัฒนาความคิด  ผูเรียนที่มีความคิดจะตองมี

ประสบการณและประมวลคํามากพอทีจ่ะสรางความคิดใหลกึซึ้ง 

 คุณภาพของผูเรียน 

  กระทรวงศึกษาธิการ  (2551  :  3)  กลาวถึง  คุณภาพของผูเรียนภาษาไทย  เมื่อจบชวง

ช้ันที่  4  (ม.4-6)  ไวดังน้ี 

   1.  อานไดคลองและอานไดเร็วย่ิงข้ึน 

   2.  เขาใจวงคําศัพททีก่วางข้ึน  สํานวนและโวหารที่ลกึซึง้  แสดงความคิดเห็น 

เชิงวิเคราะห  ประเมินคาคุณภาพงานที่อานอยางมีเหตุผล 

   3.  เลอืกอานหนังสือและสื่อสารสนเทศไดอยางมเีหตุผล 

   4.  เขียนเรียงความ  ยอความและจดหมาย  เขียนอธิบาย  ช้ีแจง  รายงาน   

เขียนแสดงความคิดเห็นแสดงการโตแยง  และเขียนเชิงสรางสรรค  เขียนบทความ  เรื่องสั้น 
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   5.  สรปุความ  จับประเด็นสําคัญ  วิเคราะห  วินิจฉัยขอเท็จจริง  ขอคิดเห็นและ

จุดประสงคของเรื่องที่ฟงและดู 

   6.  รูจกัเลือกใชภาษาเรียบเรียงขอความไดอยางประณีต  จดัลําดับความคิด  ข้ันตอน

ในการนําเสนอตามรูปแบบของงานเขียนในรปูแบบตางๆ 

   7.  พูดเสนอความรู  ความคิด  การวิเคราะหและการประเมนิเรื่องราวตางๆ   

พูดเชิญอวยพรและพูดในโอกาสตาง ๆ  อยางเหมาะสม 

   8.  เขาใจธรรมชาติของภาษาและการนําภาษาตางประเทศมาใชในภาษาไทย 

   9.  ใชภาษาแสดงความคิดเห็น  สรางความเขาใจ  โนมนาวใจ  ปฏิเสธ  เจรจา 

ตอรองดวยภาษาและกริิยาทาทางทีสุ่ภาพ 

   10.  ใชทักษะทางภาษาไทยในการแสวงหาความรู  การทํางาน  และใชอยาง

สรางสรรคเปนประโยชน 

   11.  ใชหลักการพินิจคุณคาของวรรณคดีและวรรณกรรม    ใหเห็นคุณคา 

และนําประโยชนไปใชในชีวิตประจําวัน 

   12.  แตงกาพย  กลอน  โคลง  ฉันท  ราย  ลิลิต 

   13.  ทองจําบทรอยกรองที่ไพเราะและนําไปใชกลาวอางในการพูดและการเขียน 

   14.  รองหรอืถายทอดเพลงพื้นบานและบทกลอมเด็ก 

   15.  เขาใจประวัติความเปนมาของวรรณคดี 

   16.  มีมารยาทในการอาน  การเขียน  การฟง  การดูและการพูด  และมีนิสัยรัก 

การอานการเขียน 

 สาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

  กระทรวงศึกษาธิการ  (2551  :  2)  ไดกําหนดสาระและมาตรฐานการเรียนรูไว  5  สาระ  

5  มาตรฐานการเรียนรู  ดังน้ี 

   สาระที ่ 1  การอาน 

    มาตรฐาน  ท  1.1  ใชกระบวนการอานสรางความรูและความคิดเพื่อนําไปใช

ตัดสินใจแกปญหา  ในการดําเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอาน 

   สาระที ่ 2  การเขียน 

    มาตรฐาน  ท  2.1  ใชกระบวนการเขียน  เขียนสื่อสาร  เขียนเรียงความ   

ยอความและเขียนเรื่องราวในรปูแบบตาง ๆ  เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษา

คนควาอยางมีประสิทธิภาพ 

   สาระที ่ 3  การฟง  การดู  และการพูด 

    มาตรฐาน  ท  3.1  สามารถเลือกฟงและดูอยางมีวิจารณญาณ  และพูดแสดง

ความรู  ความคิด  และ  ความรูสึกในโอกาสตางๆ  อยางมีวิจารณญาณและสรางสรรค 
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   สาระที ่ 4  หลักการใชภาษาไทย 

    มาตรฐาน  ท  4.1  เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย  การเปลี่ยนแปลง

ของภาษาและพลงัของภาษา  ภูมิปญญาทางภาษา  และรกัษาภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ 

   สาระที ่ 5  วรรณคดีและวรรณกรรม 

    มาตรฐาน  ท  5.1  เขาใจและแสดงความคิดเห็น  วิจารณวรรณคดีและวรรณกรรม

ไทยอยางเห็นคุณคาและนํามาประยุกตใชในชีวิตจริง 

  ผูศึกษาคนควาตองการศึกษาและหาวิธีการทีจ่ะพฒันากจิกรรมการเรียนการสอน 

ใหมีคุณภาพและเกิดประโยชนแกนักเรียนใหมากทีสุ่ด 

 

ทฤษฏีพหุปญญา (Theory  of  Multiple  Intelligence) 

 

 นักจิตวิทยาชาวฝรัง่เศส  ช่ือ  อัลเฟรด  บิเนท  และคณะ  (พีระ  รัตนวิจิตร.    2544  :  2)  

ไดพัฒนาเครื่องมือสําหรับวัดผูเรียนประถมศึกษาที่มีความเสีย่งที่จะเปนผูสอบตก  เพื่อหาทางชวยเหลือ

แกไข  จากการพัฒนาเครื่องมือวัดน้ีทําใหเกิดแบบทดสอบเชาวปญญาข้ึนครั้งแรกของโลกหลายป 

ตอมาสหรัฐอเมริกาไดนําแบบทดสอบน้ีไปใชและไดสรางแบบทดสอบเพิ่มเติมข้ึนแลวนําไปใชกัน 

อยางแพรหลายดังเปนทีรู่จักในปจจุบันวาแบบทดสอบ  ไอคิว  (IQ)  ตอมาหลังจากที่มีแบบทดสอบ   

ไอคิว  (IQ)  ฉบับแรกประมาณ  80  ปไดมีนักจิตวิทยาชาวอเมริกัน  ช่ือ  ฮารวารด  การดเนอรประกาศ

วา  พวกเราตีความหมายของคําวาฉลาดหรือเชาวปญญาหรอืสติปญญาแคบไปทานไดเสนอไวในหนังสอื

ช่ือ  “ขอบเขตของจิต”  เมื่อป  พ.ศ.  2526  วา  ความฉลาดหรือเชาวปญญาของมนุษยมีอยางนอย   

7  ดานดวยกัน  โดยเรียกทฤษฎีน้ีวา  “ทฤษฏีพหุปญญา”  ทิศนา  แขมมณี  (2545  :  85)  กลาววา   

ผูบุกเบกิทฤษฎีน้ีคือ  การดเนอร  (Gardner)  จากมหาวิทยาลัยฮารวารด  (Harvard  University)   

ในป  ค.ศ.  1983  หนังสือที่เขาไดเขียนช่ือ“The  Frames  of  Mind  :  The  Theory  of  

Multiple  Intelligence”  ซึ่งไดรบัความสนใจอยางกวางขวาง  แนวคิดของเขากอใหเกิด 

การเปลี่ยนแปลงทางความคิดเกี่ยวกับ  “เชาวปญญา”เปนอยางมากและกลายเปนทฤษฎีที่กําลงั 

มีอิทธิพลอยางกวางขวางตอการจัดการศึกษาและการเรียนการสอน  ในปจจบุันแนวคิดเกี่ยวกับ 

เชาวปญญา  (Intelligence)  ที่มีมาแตเดิมน้ัน  จํากัดอยูทีค่วามสามารถทางดานภาษาความสามารถ

ทางดานคณิตศาสตร  และการคิดเชิงตรรกะหรอืเชิงเหตุผลเปนหลกัการวัดเชาวปญญาของผูเรียน 

จะวัดจากคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบทางสติปญญาซึ่งประกอบดวยแบบทดสอบความสามารถ 

ทั้ง  2  ดาน  ดังกลาว  คะแนนจากการวัดเชาวปญญาจะเปนตัวกําหนดเชาวปญญาของบุคคลน้ันไป

ตลอด  เพราะมีความเช่ือวาองคประกอบของเชาวปญญาจะไมเปลี่ยนแปลงไปตามวัยหรือประสบการณ

มากนัก  แตเปนคุณลักษณะที่ติดตัวมาแตกําเนิด  การดเนอร  (Gardner.    1993  :  unpaged)   

ใหนิยาม  “เชาวปญญา”  (Intelligence)  ไววาหมายถึงความสามารถในการแกปญหา 
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ในสภาพแวดลอมตาง ๆ  หรอืการสรางสรรคผลงานตาง ๆ  ซึ่งจะมีความสมัพนัธกับบรบิท 

ทางวัฒนธรรมในแตละแหง  รวมทัง้ความสามารถในการต้ังปญหาเพื่อจะหาคําตอบและเพิ่มพูนความรู  

การดเนอร  มีความเช่ือพื้นฐานทีส่ําคัญ  2  ประการ  คือ 

  1.  เชาวปญญา  (Intelligence)  ของบุคคลมิไดมเีพียงความสามารถทางภาษาและ 

ทางคณิตศาสตรเทาน้ัน  แตมีอยูหลากหลายถึง  8  ประเภทดวยกัน  ซึ่งเขาบอกวาความจริงอาจจะมี

มากกวาน้ัน  คนแตละคนมีความสามารถเฉพาะดานที่แตกตางกันไปจากคนอื่น  และมีความสามารถ 

ในดานตาง ๆ  ไมเทากันความสามารถที่ผสมผสานกันออกมา  ทําใหบุคคลแตละคนมีแบบแผน 

ซึ่งเปนเอกลกัษณเฉพาะคน 

  2.  เชาวปญญา  (Intelligence)  ของแตละบุคคลจะไมอยูคงที่อยูทีร่ะดับที่ตนมีตอนเกิด  

แตสามารถเปลี่ยนแปลงได  หากไดรับการสงเสริมทีเ่หมาะสมทิศนา  แขมมณี  (2545  :  86)  กลาวถึง

ลักษณะ  เชาวปญญา  ในความคิดของการดเนอร  วาเชาวปญญาของบุคคลประกอบดวยความสามารถ  

3  ประการ  คือ 

   2.1  ความสามารถในการแกปญหาในสภาพการณตาง ๆ  ที่เปนไปตามธรรมชาติ 

และตามบริบททางวัฒนธรรมของบุคคลน้ัน 

   2.2  ความสามารถในการสรางสรรคผลงานที่มีประสิทธิภาพและสมัพันธกับบรบิท 

ทางวัฒนธรรม 

   2.3  ความสามารถในการแสวงหาหรือต้ังปญหาเพือ่หาคําตอบและเพิ่มพูนความรู 

ความหมายของเชาวปญญาและพหปุญญา 

  คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  (2541  :  147-148)  ใหความหมายวา  พหปุญญา   

(Multiple  Intelligence)  คือ  ความสามารถของผูเรียนในการเปนผูรอบรู  ซึ่งมอียูหลายดาน 

  พีระ  รัตนวิจิตร  (2544  :  2)  พหปุญญา  หมายถึง  ศักยภาพความสามารถของมนุษย    

ในการแกปญหา  หรอืออกแบบงานและผลงานชนิดตาง ๆ  ในสถานการณธรรมชาติ 

  กรมวิชาการ  (2545  :  6)  พหุปญญา  คือ  ความรู  ความฉลาด  และปญญา 

ที่หลากหลาย 

  วิมลรัตน  สุนทรโรจน  (2550  :  44-45)  ใหความหมาย  คําวา  พหุปญญา  คือ

ความสามารถ  ความเกงของมนุษย  มี  8  ดาน  ที่มนุษยไดแสดงออกเปนที่ประจักษตอผูอื่น 

เปนที่ยอมรบัของครอบครัว  เพื่อนรวมงานและสังคม  ดังน้ันมนุษยยอมมีความแตกตางระหวางบุคคล 

  ทิศนา  แขมมณี  (2551  :  86)  ไดใหคํานิยาม  คําวา  เชาวนปญญา  (Intelligence)  

หมายถึง  ความสามารถในการแกปญหาในสภาพแวดลอมตาง ๆ  หรือการสรางผลงานตาง ๆ   

ซึ่งจะมีความสมัพันธกับบรบิททางวัฒนธรรมในแตละแหง  รวมทั้งความสามารถในการต้ังปญหา   

เพื่อจะหาคําตอบและเพิ่มพูนความรู 
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 กลาวโดยสรปุ  พหปุญญา  หมายถึง  ศักยภาพความสามารถของมนุษยที่หลากหลาย 

ในการเรียนรูแกปญหาและการปรบัตัวในสภาพการณตาง ๆ  รวมถึงการสรางสรรคผลงานตาง ๆ   

ที่มีประสทิธิภาพและมีความสัมพันธกบัสิง่แวดลอมทางสังคมวัฒนธรรมตามสถานการณธรรมชาติ 

 องคประกอบของทฤษฎีพหปุญญา 

  ทฤษฎีพหุปญญา  ซึ่งเปนทฤษฎีที่สงเสริมความสามารถของบุคคลในทุกดานโดยคํานึง 

ถึงศักยภาพของบุคคลที่มีความแตกตางกัน  มีนักจิตวิทยาและนักการศึกษาไดอธิบายไว  ดังน้ี 

   โธมัส  อารมสตรอง  (อาร ี สัณหฉวี.    2543  :  2-4  ;  อางอิงมาจาก  Thomus  

Armatrong.    1994)  กลาวถึง  ทฤษฎีพหุปญญา  วา  การดเนอรจําแนกความสามารถหรอืปญญา

(Intelligence)  ของมนุษยออกเปน  7  ดาน  คือ 

    1.  ปญญาดานภาษา  (Liguistic  Intelligence)  คือความสามารถสูงในการใช

ภาษาไมวาจะเปนการพูดหรือการเขียน  จะปรากฏปญญาดานภาษาเดนชัดในผูประกอบอาชีพ 

เปนนักเลานิทาน  นักพูด  นักการเมือง  ผูประกอบการอาชีพเปนกวี  นักเขียนบทละครบรรณาธิการ

นักหนังสือพมิพ  ปญญาทางดานน้ียังรวมถึงความสามารถในการจัดกระทําเกี่ยวกบัโครงสรางภาษา  

เสียงความหมายและเรื่องเกี่ยวกบัภาษา  เชน  สามารถใชภาษาในการหวานลอมอธิบาย  และอื่นๆ 

    2.  ปญญาดานตรรกะและคณิตศาสตร  (Logical–Mathematical  Intelligence)

เปนความสามารถสงูในการใชตัวเลข  จะปรากฏปญญาดานตรรกะและคณิตศาสตรเดนชัดในผูประกอบ

อาชีพเปน  นักบัญชี  นักคณิตศาสตร  นักสถิติ  และผูใหเหตุผลดีเชน  นักวิทยาศาสตร  นักตรรกะ

ศาสตร  นักจัดทําโปรแกรมคอมพิวเตอร  ปญญาทางดานน้ียังรวมถึงความไวในการเห็นความสมัพันธ

แบบแผนตรรกะวิทยา  การคิดเชิงนามธรรมและการคิดที่เปนเหตุเปนผล  (Cause–Effect)  และ 

การคิดคาดการณ  (If–Then)  วิธีการที่ใชไดแก  การจําแนกประเภท  การจัดหมวดหมูการสันนิษฐาน  

สรปุ  คิดคํานวณ  และต้ังสมมุติฐาน 

   3.  ปญญาทางดานมิติสัมพันธ  (Spatial  Intelligence)  คือ  มีความสามารถ 

สูงในการมองเห็นพื้นที ่ และสามารถปรบัปรุงและคิดวิธีการใชเน้ือที่ไดดี  จะปรากฏ  ปญญาดานมิติ

เดนชัดในผูประกอบอาชีพเปน  นายพราน  ลูกเสือ  ผูนําทาง  สถาปนิก  มัณฑนาการ  ศิลปน 

นักประดิษฐปญญาดานน้ีรวมไปถึงความไวตอส ี เสน  รูปราง  เน้ือที ่ และความสัมพันธระหวาง

ความคิดเกี่ยวกับพื้นที ่

   4.  ปญญาทางดานรางกายและการเคลือ่นไหว  (Bodily–Kinesthetic  Intelligence)

คือ  มีความสามารถสูงในการใชรางกายของตนแสดงความคิด  ความรูสึกและความสามารถในการใชมือ

ประดิษฐ  จะปรากฏปญญาดานรางกายและการเคลือ่นไหวเดนชัดในผูประกอบการอาชีพเปนนักแสดง  

นักแสดงใบ  นักกีฬา  นาฎกร  นักฟอนรํา  เชน  ผูประกอบอาชีพเปน  นักปน  ชางซอมรถยนต  

ศัลยแพทย  ปญญาทางดานน้ีรวมถึงทักษะทางกาย  เชน  ความคลองแคลว  ความแข็งแรง   

ความรวดเร็ว  ความยืดหยุน  ความประณีตและความสามารถทางประสาทสัมผัส 
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    5.  ปญญาทางดานดนตร ี (Musical  Intelligence)  คือมคีวามสามารถ 

สูงทางดานดนตรจีะปรากฏปญญาดานดนตรเีดนชัดในผูประกอบอาชีพเปน  นักดนตร ี นักแตงเพลงนัก

วิจารณดนตร ี ปญญาทางดานน้ีรวมถึงความไวในเรื่องจังหวะ  ทํานองเสียง  ตลอดความสามารถ 

ในการเขาใจและวิเคราะหดนตร ี

    6.  ปญญาทางดานมนุษยสัมพันธ  (Interpersonal  Intelligence)  คือ 

มีความสามารถสูงในการเขาใจ  อารมณ  ความรูสึก  ความคิดและเจตนาของผูอื่นทั้งน้ีรวมถึงความไว   

ในการสงัเกตนํ้าเสียง  ใบหนา  ทาทาง  ทั้งยังมีความสามารถสูงในการรูถึงลักษณะตาง ๆ   

ของสัมพันธภาพของมนุษย  และสามารถตอบสนองไดเหมาะสมและมปีระสิทธิภาพ  เชน  สามารถ 

ทําใหบุคคลหรอืกลุมบุคคลปฏิบัติตาม 

    7.  ปญญาดานตนเองหรอืการเขาใจตนเอง  (Intrapersonal  Intelligence) 

คือความสามารถสูงในการรูจักตนเอง  และสามารถประพฤติตนไดจากความรูจักตนน้ี  ความสามารถ 

ในการรูจักตนไดแก  รูจักตนเองตามความเปนจรงิ  เชน  มจีุดออน  จุดแข็งเรือ่งใด  มีความรูเทาทัน  

อารมณ  ความคิด  ความปรารถนาของตน  มีความสามารถที่จะฝกตนเอง  เขาใจตนเองและ 

ความนับถือตนเอง 

   สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  (2542  :  45-48)  ไดกลาวถึง

ความสามารถทัง้  8  ประการ  ตามทฤษฎีพหุปญญา  มีรายละเอียดดังน้ี 

    1.  ความสามารถดานภาษา  (Verbal/Linguistic  Intelligence)   

เปนความสามารถในการใชคําและภาษาทัง้ในการพูด  และเขียนอยางมีประสิทธิภาพ  เชน  การสราง

งานเขียนในลักษณะตาง ๆ  ทั้งรอยแกว  รอยกรอง  และอื่น ๆ  การพูดโนมนาวใจใหคลอยตาม   

การใชภาษาเพื่อบอกเลาประสบการณ  ผูมีความสามารถดานน้ีมักจะประกอบอาชีพเปนนักเขียน  

นักการเมืองนักเลานิทาน  ฯลฯ 

    2.  ความสามารถดานการใชเหตุผลและการคิดเลข  (Logical/Mathematic  

Intelligence)  เปนความสามารถในการคิดอยางสมเหตุสมผล  การมองความสมัพันธของสิ่งตาง  ๆ

อยางชัดเจน  การคิดคํานวณ  การทดสอบสมมุติฐาน  ผูมีความสามารถดานน้ีมกัจะประกอบอาชีพ 

เปนนักสถิติ  นักวิทยาศาสตร  นักคณิตศาสตร  นักตรรกศาสตร  ฯลฯ 

    3.  ความสามารถดานดนตร ี (Musical/Rhythmic  Intelligence)   

เปนความสามารถในการรับรูเสียงดนตร ี การแสดงออก  การแยกเสียงดนตร ี การแตงเพลง   

การเขาใจสสีันของดนตรี  ผูมีความสามารถดานน้ีมักจะประกอบอาชีพเปนนักดนตร ี

    4.  ความสามารถดานการเคลื่อนไหวทางกาย  (Body/Kinesthetic  Intelligence)  

เปนความสามารถในการใชกลามเน้ือ  หรือใชมือในการทํางาน  เชนนักกีฬา  ศัลยแพทย  ชางฝมือ 

หรือใชรางกายในการแสดงออกถึงความรูสึก  เชน  นักแสดง  นักเตนรํา  ความสามารถทางดานน้ี 
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มีองคประกอบยอยไดแก  ความสัมพันธระหวางอวัยวะที่ตองใชเกี่ยวของกันการทรงตัวความแข็งแรง

ทนทาน  ความยืดหยุนและความเร็ว 

    5.  ความสามารถดานพื้นที ่ (Visual/Spatial  Intelligence)  เปนความสามารถ

ในการรบัรู  เกี่ยวกบัทิศทาง  ตําแหนง  รูปราง  รูปทรง  เสน  และส ี ผูมีความสามารถดานน้ี 

มักจะประกอบอาชีพเปนไกด  ศิลปน  มัณฑนากร  สถาปนิก  ฯลฯ 

    6.  ความสามารถดานความสมัพันธระหวางบุคคล  (Interpersonal  

Intelligence)เปนความสามารถในการรับรูอารมณ  และความรูสกึของบุคคลอื่นจากสิง่ทีเ่ขาได

แสดงออกทั้งจากสีหนา  ทาทางและนํ้าเสียง  และสามารถแสดงพฤติกรรมโตตอบไดอยางเหมาะสม 

และเปนความสามารถในการควบคุมอารมณ  เมื่อประสบภาวะที่ไมพอใจ  จนทําใหแสดงพฤติกรรม 

ที่เหมาะสม  ผูมีความสามารถดานน้ีมักจะประกอบอาชีพทีต่องเกี่ยวของกับบุคคลอื่น  หรือตองทํางาน

รวมกับบุคคลอื่น 

    7.  ความสามารถดานการรูจักตนเอง  (Intrapersonal  Intelligence)   

เปนความรูเกี่ยวกับเรือ่งตาง ๆ  ของตนเอง  ทั้งอารมณในภาวะตาง ๆ  ความต้ังใจ  แรงจงูใจ  

ความสามารถของตนเองในดานตาง ๆ  และความสามารถในการนําขอมลูเกี่ยวกบัตนเองปรับใช 

ในสถานการณตาง ๆ  ทั้งการทํางาน  ความขัดแยง  การเลน  และการติดตอกับบุคคลอื่น   

ผูมีความสามารถดานน้ีมักจะประกอบอาชีพที่ตองทํางานคนเดียว  เชน  เปนเจาของกจิการ 

    8.  ความสามารถในดานการรอบรูธรรมชาติ  (Natrualist  Intelligence)   

เปนความรูเกี่ยวกับความเปนไปของธรรมชาติของสิง่ตาง ๆ  ทั้งสิ่งที่มีชีวิตและสิ่งที่ไมมีชีวิต   

การเขาใจวงจรระบบของธรรมชาติ  เรียนรูไดดีในเรือ่งของธรรมชาติ  หรือจากธรรมชาติรอบตัว 

   ทิศนา  แขมมณี  (2551  :  87-88)  พหุปญญา  หรือเชาวนปญญา  มีองคประกอบ

ดังน้ี 

    1.  เชาวนปญญาดานภาษา  (Linguistic  Intelligence)  คือ  ความสามารถ 

ในการใชภาษาไมวาจะเปนการพูด  เชน  นักเลานิทาน  นักพูด  นักการเมือง  หรือนักเขียน  เชน   

กวี  นักเขียนบทละคร  บรรณาธิการ  นักหนังสือพิมพ  ปญญาดานน้ียังรวมถึงความสามารถในการจัด

กระทําเกี่ยวกับโครงสรางของภาษา  เสียง  ความหมายและเรื่องราวเกี่ยวกับภาษา  เชน  ความสามารถ

ในการหวานลอม  อธิบายและอื่น ๆ  เปนตน 

    2.  เชาวนปญญาดานคณิตศาสตรหรอืการใชเหตุผลเชิงตรรกะ  (Logical  

Mathematical  Intelligence)  คือ  ความสามารถในการใชตัวเลข  เชน  นักบัญชี  นักคณิตศาสตร  

นักสถิติ  และผูใชเหตุผลดี  เชนนักวิทยาศาสตร  นักตรรกะศาสตร  นักจัดทําโปรแกรมคอมพิวเตอร

ปญญาดานน้ียังรวมถึงการเห็นความสมัพันธ  แบบแผน  ตรรกวิทยา  การคิดเชิงนามธรรม  และการคิด

ที่เปนเหตุผล  การคิดคาดการณ  วิธีที่ใชไดแก  การจําแนกประเภท  การจัดหมวดหมู  การสันนิษฐาน  

การสรุป  การคิดคํานวณ  และการต้ังสมมุติฐาน 
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    3.  เชาวนปญญาดานมิติสัมพันธ  (Spatial  Intelligence)  คือ  ความสามารถ 

ในการมองเห็นพื้นที ่ ไดแก  นายพราน  ลูกเสือ  ผูนําทาง  และสามารถปรับปรงุคิดวิธีการใชเน้ือที่ไดดี  

เชน  สถาปนิก  มัณฑนากร  ศิลปน  นักประดิษฐ  ปญญาดานน้ีรวมไปถึงความไวตอส ี เสน  รูปราง  

เน้ือที ่ และความสมัพันธระหวางสิง่เหลาน้ี  นอกจากน้ียังหมายถึงความสามารถที่จะมองเห็น 

และแสดงออกเปนรูปรางถึงสิ่งที่เห็นเกี่ยวกบัพื้นทีเ่ปนตน 

    4.  เชาวนปญญาดานดนตร ี (Musical  Intelligence)  คือ  ความสามารถ 

ในดนตรี  ไดแก  นักดนตร ี นักแตงเพลง  นักวิจารณดนตร ี ปญญาทางน้ีรวมถึง  ความไวในเรื่องจังหวะ  

ทํานองเสียง  ตลอดจนความสามารถในการเขาใจดนตรีและวิเคราะหดนตร ี

    5.  เชาวนปญญาดานการเคลื่อนไหวรางกายและกลามเน้ือ  (Bodily  Kinesthetic  

Intelligence)  คือ  ความสามารถในการใชรางกายของตนเอง  แสดงความคิดเห็น  ความรูสกึ  ไดแก  

นักแสดง  นักแสดงทาใบ  นักกีฬา  นาฏกร  นักฟอนรํา  และความสามารถในการใชมือประดิษฐ  เชน 

นักปน  ชางซอมรถยนต  ศัลยแพทย  ปญญาดานน้ีรวมทัง้ทกัษะทางกาย  เชน  ความคลองแคลว   

ความแข็งแรง  ความรวดเร็ว  ความยึดหยุน  ความประณีต  และความไวทางประสาทสัมผัส 

    6.  เชาวนปญญาดานมนุษยสัมพันธ  (Interpersonal  Intelligence)  คือ  

ความสามารถในการเขาใจอารมณ  ความรูสึก  ความคิด  และเจตนาของผูอื่น  ทั้งน้ีรวมถึงความไว 

ในการสงัเกตนํ้าเสียง  ใบหนา  ทาทาง  ทั้งยังมีความสามารถสูงในการรูถึงลักษณะตาง ๆ   

ของสัมพันธภาพของมนุษย  และสามารถตอบสนองไดเหมาะสมและมปีระสิทธิภาพ  เชน  สามารถ 

ทําใหบุคคลหรอืกลุมบุคคลปฏิบัติตามได 

    7.  เชาวนปญญาดานการเขาใจตนเอง  (Intrapersonal  Intelligence)  คือ  

ความสามารถในการรูจักตนเอง  และสามารถปฏิบัติไดจากการรูจักตนเอง  ความสามารถในการรูจักตน

ไดแก  รูจักตนเองตามความเปนจรงิ  เชน  มีจุดออน  จุดแข็ง  เรื่องใด  มีความรูเทาทันความคิด   

ความปรารถนาของตน  มีความสามารถทีจ่ะฝกตน  ผูที่มีความสามรถในดานน้ีมักจะประกอบอาชีพ 

ที่ตองทําคนเดียว  เชน  เปนเจาของกจิการ  เปนตน 

    8.  เชาวนปญญาดานความเขาใจธรรมชาติ  (Naturalist  Intelligence)   

คือความสามารถในการสงัเกตสิ่งแวดลอมทางธรรมชาติ  การจําแนกแยกแยะ  จัดหมวดหมูสิ่งตาง  ๆ  

รอบตัว  บุคคลที่มีความสามารถในดานน้ีมกัเปนผูรักธรรมชาติ  เขาใจธรรมชาติ  ตระหนัก 

ในความสําคัญของสิง่แวดลอม  มีความชอบและสนใจสัตวเลี้ยง  เปนตน 

   อัญชล ี จุมพฎจามีกร  (2546  :  1)  จากภาควิชาจิตเวชศาสตร  คณะแพทยศาสตร

โรงพยาบาลรามาธิบดี  กลาวถึงองคประกอบพัฒนาของเชาวนปญญาวา  เปนสิง่ที่บุคคลแตละคน 

มีติดตัวมาแตกําเนิดและพฒันาสมบรูณย่ิงข้ึนตามระดับอายุและสิง่แวดลอม  เชาวนปญญาของแตละคน

จะมลีักษณะทีสู่งตํ่าไมเทากัน  ซึ่งข้ึนอยูกบัองคประกอบหลายอยาง  เชน 
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    1.  พันธุกรรมที่ไดรบัการถายทอดสบืตอมาจากพอแม  คนเราจะมีเชาวนปญญา 

ดีหรือไมดีข้ึนอยูกับพันธุกรรม  80%  สิ่งแวดลอม  20% 

    2.  ความสมบรูณของสมองและระบบประสาท 

    3.  สิ่งแวดลอมที่ชวยกระตุนและสงเสริมใหบุคคลไดมีโอกาสเรียนรู  เชน 

     3.1  พอแมทีเ่อาใจใสพูดคุยกันลกู  ลูกจะเรียนไดดีและมเีชาวนปญญาดี 

     3.2  การใหความรักและความอบอุน  การยอมรบั  การเลี้ยงดูอยางมเีหตุผล 

ที่เหมาะสม  มีผลตอสุขภาพจิตดีและมอีิทธิพลตอเชาวนปญญาเมื่อเด็กไดรบัการตอบสนอง 

ความตองการข้ันมลูฐานดังกลาวแลวเขากพ็รอมที่จะพัฒนาความสามารถของเขาอยางเต็มที ่

     3.3  ถาพอแมเลี้ยงดูลูกอยางทะนุถนอมปกปองเหมอืนไขในหิน   

จะทําใหพัฒนาการทางเชาวนปญญาของเด็กชาลง 

     3.4  การมหีนังสือดี ๆ  ใหอานตามความเหมาะสมของแตละวัยจะชวย 

ในการพัฒนาเชาวนปญญา 

    3.5  การทองเที่ยว  ชมสถานที่นาสนใจ  จะเปนสิ่งกระตุนพฒันาการทางเชาวน

ปญญาในดานตาง ๆ  ชวยใหเด็กรูจักคิด  สังเกต  และแกปญหาไดอยางเหมาะสม 

    3.6  อายุ  ระดับอายุที่พฒันาการของเชาวนปญญาถึงข้ันสูงสุดคือระหวาง 

อายุ  15-25  ป  เชาวนปญญาเมื่อพัฒนาถึงข้ันสูงสุดจะคอย ๆ  เสื่อมลงตามวัย  แตมีลักษณะคอย 

เปนคอยไปแทบสงัเกตไมได  การเสือ่มลงของเชาวนปญญาในแตละดานอาจเสื่อมเร็วและชาไมเทากัน 

    3.7  เพศ  เพศชายมักมีความสามารถทางดานการคํานวณ  ถนัดทางกลไก 

การกระทําที่ใชไหวพริบและความรวดเร็วดีกวาหญิง  สวนเพศหญิงมักมีความคลองแคลวในการใชมือ

งานที่ตองใชฝมือ  ลายละเอียด  การใชภาษาความสามารถทางภาษา  และความจํา 

    3.8  เช้ือชาติ  เด็กลูกผสมมักจะมเีชาวนปญญาสูงกวาเด็กทีไ่มใชลูกผสมความผิด

ปกติทางสมอง  อาจมผีลตอการเสือ่มลงของเชาวนปญญากอนเวลาอันสมควร  เชน  เน้ืองอกในสมอง

สมชัก  สมองไดรับการกระทบกระเทือนอยางรุนแรง  การศึกษาเกี่ยวกับองคประกอบของเชาวนปญญา

สรปุไดวา  เชาวนปญญาของแตละคน  แตกตางกันตามองคประกอบของพันธุกรรม  สิ่งแวดลอม   

และการพัฒนาดวยการเรียนรู  การทีบุ่คคลจะประสบความสําเร็จในชีวิตทั้งดานการเรียน  การประกอบ

อาชีพตาง ๆ  นอกจากจะมีเชาวนปญญาที่ดีแลวจะตองอาศัยองคประกอบอื่น ๆ  ดวย  เชน   

ความมานะพยายาม  ความอดทน  การมมีนุษยสัมพันธที่ดีกบับุคคลทั่วไป  มีคุณธรรม  มีสุขภาพจิตดี   

มีพื้นฐานทางบุคลิกภาพที่มั่นคง  และในสภาพแวดลอมที่ชวยสงเสริมอยางเหมาะสม   

  การศึกษาเกี่ยวกบัองคประกอบของเชาวนปญญาสรุปไดวา  เชาวปญญาของแตละคน

แตกตางกันตามองคประกอบของพันธุกรรม  สิ่งแวดลอม  และการพัฒนาดวยการเรียนรู  การทีบุ่คคล

จะประสบความสําเรจ็ในชีวิตทั้งดานการเรียน  การประกอบอาชีพตาง ๆ  นอกจากจะมเีชาวนปญญา 

ที่ดีแลวจะตองอาศัยองคประกอบอื่นๆ  ดวย  เชน  ความมานะพยายาม  ความอดทน   
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การมีมนุษยสัมพันธที่ดีกับบุคคลทั่วไป  มีคุณธรรม  มีสุขภาพจิตดี  มีพื้นฐานทางบุคลิกภาพทีม่ั่นคง  

และในสภาพแวดลอมที่ชวยสงเสริมอยางเหมาะสม 

 แนวคิดสําคัญเกี่ยวกับพหุปญญา 

  การดเนอร  (ทิศนา  แขมมณี.    2551  :  86  ;  อางอิงมาจาก  Gardner.    1983)   

มีความเช่ือพื้นฐานทีส่ําคัญ  2  ประการ  คือ 

   1.  เชาวนปญญาของบุคคลมิไดมีเพียงความสามารถทางภาษาและทางคณิตศาสตร  

เทาน้ัน  แตมีอยูอยางหลากหลายถึง  8  ดานดวยกัน  ซึ่งความจรงิอาจมีมากกวาน้ี  แตละบุคคล 

จะมีความสามารถที่แตกตางกัน  และความสามารถดานตาง  ๆ  ในตัวบุคคลหน่ึง  ๆ  มีความโดดเดน 

ไมเทากัน  ความสามารถที่ผสมผสานกันออกมา  ทําใหบุคคลแตละคนมเีอกลักษณเฉพาะตน 

   2.  เชาวนปญญาของแตละบุคคลจะไมอยูคงที่ตามระดับที่ตนมีตอนเกิดแตสามารถ

เปลี่ยนแปลงได  หากไดรับการสงเสริมทีเ่หมาะสม 

  การดเนอร  มีความคิดวา  เชาวนปญญาของบุคคล  ประกอบดวยความสามารถ   

3  ประการ  คือ 

   1.  ความสามารถในการแกปญหาในสภาพการณตาง ๆ  ที่เปนไปตามธรรมชาติ   

และตามบริบททางวัฒนธรรมของบุคคลน้ัน 

   2.  ความสามารถในการสรางสรรคผลงานที่มีประสิทธิภาพและสมัพันธกับบรบิท 

ทางวัฒนธรรม 

   3.  ความสามารถในการแสวงหาหรือต้ังปญหาเพือ่หาคําตอบและเพิ่มพูนความรู 

  บังอร  เสรรีัตน  (2543  :  18-22)  ไดใหแนวคิดสําคัญเกี่ยวกับพหปุญญาและลักษณะ

ของความเกงแตละประเภทซึ่งมีความแตกตางกัน  ดังน้ี 

   1.  คนที่มีความเกงดานภาษา  สื่อสารคลองแคลว  สื่อสารตรงแนว  ถายทอดแลว

เขาใจชัดมีพฤติกรรมที่ปรากฏดังน้ี 

    1.1  สามารถจับใจความไดดี  แยกแยะประเด็นสําคัญ  ไมสาํคัญ  และจับความคิด

หลักได 

    1.2  สามารถถายทอดความคิดโดยการพูดไดชัดเจน  สั้น  กระชับ  ไดใจความ

ครบถวน 

    1.3  สื่อสารไดชัดตรงประเด็น  และทําใหผูรับสารคลอยตามยอมรบัความคิด 

    1.4  สามารถอานหนังสือตางๆ  ไดถูกตอง  เขาใจความหมายที่อานจับใจความ 

และสาระสําคัญที ่ อานได  อีกทัง้มองเห็นความคิดสําคัญทีผู่เขียนตองการสื่อสาร  สามารถวิเคราะห  

ความคิดของผูเขียนและสิ่งที่อานได 

    1.5  เขียนถายทอดความรูสึก  ความรู  ขอมูลไดถูกตองชัดเจน  และสามารถเขียน

ถายทอดไดหลากหลายแนวทางทั้งการเขียนเปนรอยแกว  รอยกรอง  ฉันท  กาพย  กลอน  ฯลฯ 
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   2.  คนที่มีความสามารถดานตรรกะ  คิดคลอง  มองเปนระบบ  แยกแยะ  เช่ือมโยง  

รอบดาน  ผานเหตุผลทีเ่หมาะสม  มีพฤติกรรมทีป่รากฏดังน้ี 

    2.1  คิดอยางมีระบบ  มีเหตุผลในการคิด 

    2.2  มีความสามารถในการคิดวิเคราะห  คือ  คิดพิจารณาสวนยอยของประเด็น 

ใหเห็นภาพชัดเจนทุกแงมุม 

    2.3  มีความสามารถในการคิดสงัเคราะห  คือ  ประมวล  เช่ือมโยง  แงมุม  

ความคิดรวบยอดและประเด็นตาง ๆ  ใหเปนเรือ่งเดียวกันอยางเหมาะสมสอดคลอง 

    2.4   มีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ  คิดพิจารณาขอมูลตางๆ 

อยางรอบดานและนํามาใชในการตัดสินใจอยางเหมาะสมวาจะเช่ือหรือไมเช่ือ  ทําหรอืไมทํา 

    2.5  มีความสามารถดานการคิดแกปญหา  คือ  ตระหนักในสภาพที่ผิดปกติ 

เปนปญหา  การคนหาเหตุผล  ขอมูล  และการประมวลสาเหตุของปญหา  หาวิธีแกปญหาทีห่ลากหลาย

และเลือกแนวทางที่สามารถแกปญหาไดเกิดผลมีความสามารถในการคิดสรางสรรค  คือสามารถ 

คิดไดคลองแคลว  รวดเร็ว  คิดไดมากมายหลากหลายแนวทาง  คิดแบบใหม  แตกตางจากคนอื่น 

และวิธีการเดิมคิดยืดหยุนคิดกวางไกลมองไปขางหนา 

    2.6  มีความสามารถในการใชจํานวน  คิดคํานวณ  และเปลีย่นแปลงเปนรูปธรรม

ตาง ๆ 

    2.7  มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรอยางรอบดาน  ทั้งทักษะข้ันพื้นฐาน 

และทักษะข้ันสงู  13  ทักษะ  คือ  ทักษะพื้นฐาน  8  ทักษะ  ไดแก  การสังเกต  การวัด  การจําแนก  

ประเภท  การหาความสมัพันธระหวางสเปสกบัสเปส  การพยากรณ  และทักษะข้ันสงู  5  ทักษะ 

ไดแก  การต้ังสมมุติฐาน  การกําหนดคํานิยามเชิงปฏิบัติการ  การกําหนดควบคุมตัวแปร  การทดลอง   

การตีความหมายของขอมลูและการลงขอสรปุ 

   3.  คนที่มีความเกงดานดนตร ี เขาใจจงัหวะทํานอง  มองเหน็ความงาม  ทุกยาม   

มีดนตรีในหัวใจ  นํามาใชในการพฒันาตนเอง  มีพฤติกรรมที่ปรากฏดังน้ี 

    3.1  มีความไวตอการรบัรูจังหวะและทํานอง 

    3.2  สามารถแยกแยะเสียงทํานอง  และ  จังหวะไดดี 

    3.3  สามารถแตงเพลง  สรางสรรคทํานองใหมๆ  ไดเหมาะสมกบัเรื่องราว 

ที่ตองการนําเสนอ 

    3.4  สามารถสื่อความคิดออกมาเปนเพลงหรือทํานองไดดี 

   4.  คนที่มีความเกงดานการเคลื่อนไหว  เคลื่อนที่คลองแคลว  ใชกลามเน้ือทุก   

สวนไดดีดูแลวงามตา  สามารถใชกลามเน้ือ  ไดคลองแคลว  ทั้งกลามเน้ือเลก็และกลามเน้ือใหญ 

ใชอวัยวะตางๆ  ของรางกายแสดงทาทางและรูสกึได  ดังน้ี 
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    4.1  การใชกลามเน้ือเลก็ไดอยางคลองแคลวในการทํากจิกรรมตาง ๆ  อาทิ   

เย็บปกถักรอย  แกะสลกั  ผาตัด  เคลื่อนไหวน้ิวมือ  ทําทาทางตาง ๆ  การใชกลามเน้ือใหญ  ไดอยาง  

คลองแคลวในการทํากจิกรรมตาง ๆ  อาทิ  เลนกีฬา  การเตนตามจังหวะ  การทําทาประกอบการใช

อวัยวะแสดงทาทางสื่อสาร  ความคิด  ความรูสึกได  เชน  การแสดงละครการแสดงทาใบ  สื่อสาร  

ภาษา  ฯลฯ 

    4.2  คนที่เกงดานพื้นที ่ จินตนาการภาพชัดเจน  วาดภาพเปน  เห็นสัดสวน

ประมวลเปนโครงสรางมีพฤติกรรมที่ปรากฏ 

    4.3  สามารถวาดภาพในสมอง  มองเห็นพื้นที ่ ออกแบบสิง่ตางๆ  ไดเหมาะสม 

กับจุดประสงคที่แตกตาง 

    4.4  กะระยะไดแมนยํา  รูเรื่องทิศทาง  คนที่เกงดานน้ีจึงไมหลงทาง 

    4.5  วาดรูปไดถูกสัดสวนและสื่อความคิด  ความรูสกึ  ผานรูปภาพ  ไดชัด 

ทั้งความคิดเชิงรปูธรรมและความคิดเชิงนามธรรม 

    4.6  คนที่เกงดานรูจกัตนเอง  รูจักตนเอง  เกงวาดภาพพัฒนาตน 

    4.7  รูจักจุดดีดอยของตนเองนับถือตนเองมั่นใจในตัวเอง  รักตัวเอง 

    4.8  สามารถวางแผนการทํางาน  การทํากิจกรรมและหาแนวทางในการพฒันา

ตนเองได  เกงสูงสุด  พัฒนาข้ึนเรือ่ย ๆ  ทั้งสิ่งที่เปนจุดดีและจุดดอย 

    4.9  มีวิธีการเปลี่ยนแปลงตนเองใหเหมาะสมและเตือนตนเองใหทํางาน 

ตามที่วางแผนไว  จนบรรลเุปาหมาย 

    4.10  กระตุนตนเองใหตอสูอปุสรรคและอดทนตอความลําบากกายและใจได 

    4.11  คนที่เกงดานการเขาใจคนอื่น  ชอบสมาคมกบัคนรอบตัว  ชอบย้ิมหัวเราะ

กับคนรอบขาวชางเขาใจคน  ปรับตนไดเหมาะสม 

    4.12  เขาใจธรรมชาติในการอยูรวมกันและตระหนักในความสําคัญของการอยูรวมกัน 

    4.13  สามารถรับรูอารมณ  ความคิด  ความรูสกึของบุคคลตาง ๆ  รอบตัวใหดี 

    4.14  ปรบัปฏิสมัพันธใหเหมาะสมกับการอยูรวมกับบุคคลอืน่  โดยไมกระทบ 

กับบุคคลอื่น  ไมกระทบกับความรูสกึของตนเอง  หรอืกระทบนอยทีสุ่ด 

    4.15  ทํางานกลุมไดดี  มีความเปนผูนํา  เปนสมาชิกกลุมทีดี่  และบทบาทตนเอง

ในแตละสถานการณ 

    4.16  แสวงหาประโยชนและความรูจากการอยูรวมกันเปนกลุมไดดี 

   5.  คนที่เกงดานการรอบรูธรรมชาติ  รูเขาใจสิ่งรอบกายไดแจมแจง  มีพฤติกรรม 

ที่ปรากฏ  ดังน้ี 

    5.1  มีความรูเกี่ยวกับธรรมชาติอยางลึกซึง้  ทั้งวงจรชีวิต  สถานะและ 

สภาพปจจุบันการดูแลใหคงอยู  และสิ่งที่จะทําใหธรรมชาติเสียหาย 
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    5.2  สามารถคาดคะเนสิ่งที่เกิดข้ึน  เมื่อเงือ่นไขและบริบทตางๆ  เปลีย่นแปลง 

    5.3  ปรบัเปลี่ยนสิ่งรอบตัวเพื่อรองรับความเปลี่ยนแปลงของธรรมชาติ 

    5.4  ชอบอยูในธรรมชาติ  หลงใหลในความงามของธรรมชาติ 

  พีระ  รัตนวิจิตร  และคณะ  (2544  :  3-5)  ไดกลาวถึงความสําคัญของทฤษฎีพหุปญญา  

ดังน้ี   

   ทฤษฎีพหุปญญาไมเพียงแตจะอธิบายถึงลกัษณะของปญญาทั้ง  8  ดานเทาน้ัน 

แตมีสาระสําคัญสําหรับปญญาเหลาน้ีคือ 

    1.  คนทุกคนมีปญญาทัง้  8  ดาน  เพียงแตวาจะมากนอยดานใด  คนสวนใหญ

มักจะมีสงูเพียง  1–2  ดานเทาน้ัน 

    2.  คนทุกคนสามารถพัฒนาปญญาแตละดานใหสูงข้ึนถึงระดับที่ใชการไดถา 

มีการใหกําลงัใจ  มีการฝกฝนอบรมและการไดรบัความรวมมือจากผูปกครอง  รวมทั้งสภาพแวดลอม 

ที่เหมาะสม 

    3.  ปญญาดานตาง ๆ  ทํางานรวมกันได  ยกเวนกรณีที่มีความพิการทางสมอง 

    4.  ปญญาแตละดานจะมีการแสดงความสามารถหลายอยาง  เชน  บางคน 

ไมมีความสามารถของบุคคลที่มีความสามารถแตกตาง   

  สุวินัย  ภรณวลัย  (2552  :  229-241)  ใหแนวคิดวา  การพัฒนาความสามารถ 

ทางปญญาเชิงบูรณาการไดแก  จิตสญัญาทีเ่กิดกบังานศิลปะ  เกิดไดชวงจิตมสีมาธิ  แลวจิตกร็ับรู  

จดจําได  และศิลปะการหายใจ  ควรฝกหายใจใหไดนาทีละ  5  ครั้ง  ขณะฝกตองน่ังตัวตรง  ศีรษะ 

ต้ังตรง  กระดูกสันหลงัตรง  คนที่มีศิลปะในการหายใจ  จะสามารถควบคุมการทํางานของสมอง 

ใหมีความเปนเลิศในการคิด 

  วนิษา  เรซ  (2551  :  20-39)  ใหแนวคิดในการพัฒนาความฉลาดทางปญญา   

คือ  การฝกฝน  และการเรียนรูอยางสม่ําเสมอน้ัน  สามารถทําใหสมองของเรามีประสิทธิภาพดีข้ึน   

เชน  การมอง  การฟง  การสัมผสั  การเคลื่อนไหว  ดังน้ันหากเราตองการฝกทักษะกลุมน้ี  ตองลงมือ

ทําและทําเปนประจํา  นอกจากน้ียังมปีจจัยดานอารมณ  คือตองสงบแตต่ืนตัว  ดานสภาพแวดลอมตอง

จัดบรรยากาศการทํางานใหสะอาด  เปนระเบียบปลอดโปรง  สมองจะไดไมสบัสน  การฝกทักษะการอาน

เร็ว  ทักษะการจดโนต  การคิดโดยใชแผนที่ความคิด  จะชวยใหเราคิดเปนรปูภาพ  จําภาพและจําสีมีมิติ 

  วิมลรัตน  สุนทรโรจน  (2550  :  45-53)  ใหแนวคิดเกี่ยวกบัสติปญญา  ความสามารถ  

ความเกงของมนุษย  คือ  ผูที่มีความสามารถดานใดดานหน่ึงเฉพาะดานหรือหลาย ๆ  ดาน  ที่แสดงออก

ถึงความสามารถดังกลาวไดเปนที่ประจักษ  ดังน้ันความเปนคนเกงของมนุษย  จึงเปนสิง่ที่ทกุคน 

ปรารถนา  โดยพยายามไขวควาหาวิธีการตาง ๆ  ที่จะสงเสริมตนเองและคนที่ตนรัก  กลไกดังกลาว 

มีหลากหลายวิธีการ  โดยจะแสดงสรุปในแตละดานในรปูของตาราง  1  ดังน้ี 
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ตาราง  1  วิธีการสงเสริมความสามารถทางปญญาแตละดาน 

 

ความสามารถและลักษณะ ความสัมพันธและอาชีพ การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู 

ดานภาษา 

1.  ความสามารถในการใชภาษา 

เพื่อแสดงความคิดเห็นและ 

ความรูสึกของตน 

2.  ความสามารถในการใชภาษา 

เพื่ออธิบายเรื่องยากใหเปนเรื่อง

งายเขาใจชัดเจน 

 

1.  นักพูด 

2.  นักการเมือง 

3.  นักประชาสัมพันธ 

4.  นักหนังสือพิมพ 

5.  บรรณาธิการ 

6.  นายความ 

7.  นักการขาย 

 

1.  ฝกการเขียน  การอานโคลง  กลอน  ฝก

อภิปราย  สัมภาษณการฝกพูด 

ในที่สาธารณะโตวาที ยอวาที  แซววาที   

สรุปบทความ 

2.  การฝกระดมความคิดเห็น 

3.  การเขียนบันทึกประจําวัน 

4.  เลานิทาน  ทําจุลสาร 

ดานตรรกศาสตรและคณิตศาสตร 

1.  ความสามารถในการใชตัวเลข 

ปริมาณและการคิดคาดการณใน 

การจําแนกหมวดหมู  สรุปคิด 

คํานวณและการตั้งสมมติฐาน 

2.  ความไวตอการเห็น

ความสัมพันธตามแบบแผนทาง

ตรรกวิทยาในการคิดที่เปนเหตุ

เปนผล 

 

1.  นักคณิตศาสตร 

2.  นักสถิติ 

3.  นักบัญชี 

4.  นักวิทยาศาสตร 

5.  นักเคมี  ฟสิกส 

6.  นักจัดทําโปรแกรมคอมพิวเตอร 

7.  นักวิจัย 

8.  นักซ้ือขายหุน 

9.  นักดาราศาสตร 

 

1.  การฝกคิดแกปญหาและการคิด 

เชิงวิทยาศาสตร 

2.  การฝกออกแบบและทดลอง 

3.  การฝกอุปมาอุปมัย 

4.  การฝกขอความจากโจทยปญหา 

เปนภาษา  คณิตศาสตร 

5.  การฝกคํานวณ  สมการ 

6.  การฝกจัดหมวดหมู  และแยกประเภท 

7.  การฝกสรางและหารูปแบบ 

ดานภาพมิติสัมพันธ 

1.  ความสามารถดานสราง

จําลองภาพ  3  มิติของ

ส่ิงแวดลอมตาง  ๆขึ้นในจิตใจคน 

2.  ความสามารถในการมองเห็น

พื้นที่สามารถปรับปรุงและ 

วิธีการคิดใชพื้นที่ไดดี 

3.  ความไวตอสี  เสน  รูปราง  

เน้ือที่และการมองเห็น 

4.  ความสามารถที่แสดงออกเปน

รูปราง  /  รูปทรงในส่ิงที่ไดเห็น 

 

1.  นักบิน 

2.  นักเดินเรือ 

3.  นายพราน 

4.  ผูนําทางหรือไกด 

5.  นักเลนหมากรุก 

6.  นักแผนที่ 

7.  ชางรังวัดที่ดิน 

8.  สถาปนิก  -  ชางแกะสลัก 

9.  นักประดิษฐทางวิทยาศาสตร 

 

1.  การฝกแปลขอความหรือเน้ือหาเปนภาพ 

2.  การฝกใหเด็กหลับตาและจินตนาการ

เรื่องราวที่ไดเรียนรูจบไปใหม  ๆ 

3.  การฝกใชคําถามกระตุนผูเรียนใหเกิด

จินตนาการและความคิดสรางสรรค 

4.  การใหผูเรียนใชความคิดอิสระการสราง

ภาพดวยรูปทรง  รูปภาพศิลปวัตถุ 

5.  การแสดงภาพถาน  ภาพศิลป 

หรือสัญลักษณ  กราฟก 
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ตาราง  1  (ตอ) 

 

ความสามารถและลักษณะ ความสัมพันธและอาชีพ การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู 

ดานรางกายและการเคล่ือนไหว 

1.ความสามารถในการใชรางกายทัง้หมด

หรือบางสวนแสดงความรูสึกนึกคิด 

2.  ความมีทักษะทางกายที่แข็งแรง

รวดเร็ว  คลองแคลว  ยืดหยุนประณีต 

3.  ความไวทางประสาทสัมผัส 

 

1.  ศิลปน  นักแสดง 

2.  นักกีฬา  นักยิมนาสติก 

3.  นักเตน  เชน  ลีลาศ  

บัลเลต  โมเดิรนดาน  

นาฏศิลป  ฯลฯ 

4.  ชางเครื่องยนต 

5.  ชางปน 

6.  ศัลยแพทย 

 

1.  การฝกเคล่ือนไหวทางรางกาย 

2.  การฝกประสาทสัมผัสกลามเน้ือเล็ก  

กลามเน้ือใหญ 

3.  การฝกส่ือสารโดยใชภาษากาย 

4.  การฝกกีฬา 

 

ดานดนตรี 

1.  ความไวเรื่องจังหวะ  ทํานอง 

เพลง  สามารถเขาใจและวิเคราะห

รูปแบบตาง  ๆ  ได 

2.  ความสามารถในการแตงเพลงเรียนรู

จังหวะดนตรีไดดี  จําดนตรีไดงายและไม

ลืม 

 

1.  นักดนตรี 

2.  นักแตงเพลง 

3.  นักแตงกลอน 

4.  นักวิจารณดานดนตรีและ

เพลง 

5.  นักรอง 

6.  นักการพูด 

7.  นักประชาสัมพันธ 

8.  นักขาว  ส่ือมวลชน 

 

1.  การฝกแตงกลอน  แตงเพลง 

2.  การขับรอง  การเลนดนตรี 

3.  การทําอุปกรณดนตรี 

4.  การแตงเน้ือรองและทํานอง 

ดนตรีที่สอดคลองกับเน้ือหา 

และวัยของเด็ก 

ดานมนุษยสัมพันธ 

1.  ความสามารถในการรับรูและ 

เขาใจถึงอารมณความรูสึกนึกคิด 

ตลอดจนเจตนาของผูอ่ืน 

2.  การชอบสังเกตนํ้าเสียง  ใบหนากิริยา

ทาทางและสรางสัมพันธภาพกับบุคคล

อ่ืนใหความสําคัญกับบุคคลอ่ืน 

3.  ความสามารถในความเปนผูนําทําให

กลุมปฏิบัติตาม 

4.  ความสามารถในการส่ือสารการลด

ความขัดแยง 

 

1.  คร ู

2.  แพทย 

3.  พยาบาล 

4.  พิธีกร  โฆษก 

5.  นักการตลาด 

6.  นักธุรกิจ 

 

 

 

 

 

 

1.  การฝกทํางานกลุม  การสรางทีม 

2.  การฝกแลกเปล่ียนประสบการณ 

3.  การฝกแบงปน 

4.  การใชสถานการณจําลอง 

5.  การฝกจัดประชุมสัมมนา 

6.  การจัด  กิจกรรมใหบริการ 

ชุมชน 
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ตาราง  1  (ตอ) 

 

ความสามารถและลักษณะ ความสัมพันธและอาชีพ การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู 

ดานการเขาใจตนเอง 

1.  ความสามารถในการรูจัก 

ตนเอง  เขาใจอารมณ 

ความรูสึกนึกคิดของตนไดดี 

2.  ความรูเทาทันอารมณ 

สามารถฝกฝนควบคุมตนเอง 

ไดทั้งกายและจิต 

3.  สนใจติดตามสิ่งที่ตนสนใจ 

เปนพเิศษ  มีแรงบันดาลใจใน 

การแสวงหาความสําเรจ็ตาม 

เปาหมายในวิถีทางที่ตนในใจ

อยางสรางสรรค 

 

 

1.  ผูนําทางศาสนา 

2.  ผูนําทางลัทธิตาง  ๆ 

3.  นักจิตวิทยา 

4.  นักจิตแพทย 

 

1.  การจัดกิจกรรมสงเสริมตาง  

ๆ 

เชน  การเขาคาย  การต้ังชุมชน 

ชุมนุมกลุมสนใจ 

2.  การทําโครงงาน  โครงการ 

3.  การฝกสมาธิ  ไตรตรอง 

4.  การฝกระบายความรูสึกนึก

คิดเชน  ความสามารถความ

สนใจพเิศษออกทางงานเขียน  

การพูดการวาดภาพ  การปน 

5.  การบนัทึกประจําวัน 

6.  การประเมินผลงานตนเอง 

ดานการเขาใจสภาพธรรมชาติ 

1.  ความสามารถในการรูจัก 

ธรรมชาติของพืชและสัตว 

จําแนกประเภทได 

 

1.  นักพฤกษศาสตร 

2.  นักสิง่แวดลอม 

1.  การจัดกิจกรรมอนุรักษ 

สิ่งแวดลอมในโรงเรียนและ

ชุมชนเชน  รักษาแหลงนํ้า 

ลดปริมาณขยะ  การปลูกตน 

ลดมลพิษ  ประหยัดพลงังาน 

 

ดานการเขาใจสภาพธรรมชาติ 

1.  ความไวในการเขาใจ 

ลักษณะตาง  ๆ  ของ 

สิ่งแวดลอมวาเปนประโยชน 

2.  รักธรรมชาติ  ชอบศึกษา 

ชีวิตพืชและสัตว  รักความสงบ 

 

1.  นักวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอม 

2.  นักอนุรกัษธรรมชาติ 

 

1.  การจดบันทกึทํารายงานจาก 

การสงัเกตพืช  สัตว  สภาวะ 

แวดลอมที่เปลี่ยนแปลงไป 

2.  การเลี้ยงสัตวและดูแลสัตว 

3.  การเขียนภาพ  ถายภาพ 
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 การประยุกตใชหฤษฎีพหปุญญาในการจัดกิจกรรมการเรียนรู   

  ทิศนา  แขมมณี  (2545  :  89-90)  ไดเสนอแนวทางการนําทฤษฎีพหุปญญามาใช 

ในการจัดกจิกรรมการเรียนรู  ดังน้ี 

   1.  เน่ืองจากผูเรียนแตละคนมเีชาวปญญาแตละดานไมเหมอืนกัน  ดังน้ันในการจัด 

การเรียนการสอนควรมีกิจกรรมการเรียนรูที่หลากหลายที่สามารถสงเสรมิเชาวปญญาหลาย ๆ  ดาน 

มิใชมุงพัฒนาแตเพียงเชาวปญญาดานใดดานหน่ึงเทาน้ัน  ดังเชนในอดีต  เรามักจะมกีารเนนการพัฒนา

ดานภาษาและดานคณิตศาสตรหรือดานการใชเหตุผลเชิงตรรกะ  อันเปนการพฒันาสมองซีกซาย 

เปนหลัก  ทําใหผูเรียนไมมีโอกาสพัฒนาเชาวปญญาดานอื่น ๆ  เทาที่ควร  โดยเฉพาะอยางย่ิงผูเรียน 

ที่มีเชาวปญญาดานอื่นสงู  จะขาดโอกาสที่จะเรียนรูและพฒันาในดานที่ตนมีความสามารถหรอืถนัด 

เปนพเิศษ  การจัดกิจกรรมทีส่งเสริมพัฒนาการของสติปญญาหลาย ๆ  ดานจะชวยใหผูเรียนทุกคน 

มีโอกาสพัฒนาตนเองอยางรอบดาน  พรอมทั้งชวยสงเสริมอจัฉริยภาพหรือความสามารถเฉพาะตน 

ของผูเรียนไปในตัว 

   2.  เน่ืองจากผูเรียนมรีะดับพฒันาการในเชาวปญญาแตละดานไมเทากัน  ดังน้ัน 

จึงจําเปนที่จะตองจัดการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับกับข้ันพัฒนาการในแตละดานของผูเรียน  

ตัวอยางเชนเด็กทีม่ีเชาวปญญาดานดนตรสีูงจะพัฒนาปญญาดานดนตรีของตนไปอยางรวดเร็ว   

ตางจากเด็กคนอื่น  ๆ  ดังน้ัน  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเด็กที่มีข้ันพฒันาการดานใดดานหน่ึงสูง  

ควรตองแตกตางไปจากเด็กที่มีข้ันพฒันาการในดานน้ันตํ่ากวา 

   3.  เน่ืองจากผูเรียนแตละคนมเีชาวปญญาแตละดานไมเหมอืนกัน  การผสมผสาน 

ของความสามารถดานตาง ๆ  ที่มีอยูไมเทากันน้ีทําใหเกิดเปนเอกลักษณ  (Uniqueness)  หรือ

ลักษณะเฉพาะของแตละคนซึ่งไมเหมอืนกัน  หรืออีกนัยหน่ึงเอกลักษณของแตละบุคคลทําใหแตละคน

แตกตางกันและความแตกตางที่หลากหลาย  (Diversity)  น้ีสามารถนํามาใชใหเกิดประโยชน 

แกสวนรวม  ดังน้ัน  ระบบความคิดที่คิดวาคนน้ีโง  ฉลาดหรือเกงกวาคนน้ันคนน้ีจึงควรจะเปลี่ยนไป 

การสอนควรเนนการสงเสรมิความเปนเอกลักษณของผูเรียน  ครูควรสอนโดยเนนใหนักเรียนคนหา

เอกลักษณของตน  ภาคภูมิใจในเอกลกัษณของตนเองและเคารพในเอกลักษณของผูอื่น  รวมทัง้เห็น

คุณคาและเรียนรูที่จะใชความแตกตางของแตละบุคคลใหเปนประโยชนตอสวนรวม  เชนน้ี  ผูเรียน 

ก็จะเรียนรูอยางมีความสุข  มีทัศนคติที่ดีตอตนเอง  เห็นคุณคาในตนเองในขณะเดียวกันก็ม ี

ความเคารพในผูอื่น  และอยูรวมกันอยางเกื้อกลูกัน 

   4.  ระบบวัดและการประเมินผลการเรียนรูจะตองมีการปรับเปลี่ยนไปจากแนวคิดเดิม

ที่ใชการทดสอบเพื่อวัดความสามารถทางเชาวปญญาเพียงดานใดดานหน่ึงเทาน้ัน  และที่สําคัญคือ 

ไมสัมพันธกบับริบทที่แทจริงที่ใชความสามารถน้ัน ๆ  ตามปกติ  วิธีการประเมินผลการเรียนการสอนที่ดี

ควรมีการประเมินหลาย ๆ  ดานและในแตละดานควรเปนการประเมินในสภาพการณของปญญา 
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ที่สามารถแกปญหาไดดวยอุปกรณทีส่ัมพันธกับเชาวปญญาดานน้ัน ๆ  การประเมินจะตองครอบคลุม

ความสามารถในการแกปญหา  หรอืการสรางสรรคผลงานโดยใชอุปกรณทีส่ัมพันธกบัเชาวปญญา 

ดานน้ัน ๆ  อีกวิธีหน่ึงคือการใหผูเรียนอยูในสภาพการณที่ซบัซอนซึง่ตองใชสติปญญาหลายดาน 

หรือการใชอุปกรณซึง่สมัพันธกับเชาวปญญาหลาย ๆ  ดานและสงัเกตดูวาเลือกใชเชาวปญญา 

ดานใดหรือศึกษาและใชอปุกรณซึ่งสัมพนัธกบัเชาวปญญาดานใด  มากเพียงไร 

  วิมลรัตน  สุนทรโรจน  (2550  :  13-22)  การประยุกตใชทฤษฎีในการเรียนการสอน  

ครูผูสอนหรือผูจัดการเรียนรูจะตองคนหาความเกงของผูเรียน  ตลอดจนหาวิธีการสงเสริมพฒันา 

ผูเรียนใหเกงหลาย ๆ  ดาน  ดังน้ี 

   1.  ความสามารถดานภาษา  โดยการออกแบบกจิกรรมการเรียนรูอยางหลากหลาย

ตามความเหมาะสม  ไดแก  การฝกเขียน  อานโคลงกลอน  การฝกอภิปราย  สัมภาษณ  การฝกพูด 

ในที่สาธารณะ  โตวาที  ยอวาท ี แซววาท ี การระดมความคิดเห็น  การเขียนบันทึกประจําวัน   

ทําจดหมายขาว  จุลสาร  วารสาร  การสรุปบทความ  การฝกเลานิทานและเรื่องสั้น 

   2.  ความสามารถดานตรรกศาสตรและคณิตศาสตร  โดยการออกแบบกจิกรรม 

การเรียนรูอยางหลากหลายตามความเหมาะสม  ไดแก  การฝกคิดแกปญหาและการคิดเชิงวิทยาศาสตร  

การฝกออกแบบและการทดลอง  การฝกอปุมาอุปมัย  การฝกเปลี่ยนขอความจากโจทยเลขปญหา 

เปนภาษาคณิตศาสตรหรือประโยคสัญลักษณ  การฝกคํานวณและสมการ  การฝกจัดหมวดหมู 

และแยกประเภท  การฝกสรางและหารูปแบบ 

   3.  ความสารถดานภาพมิติสมัพันธโดยการออกแบบกจิกรรมการเรียนรูอยาง

หลากหลายตามความเหมาะสม  ไดแก  การฝกแปลความหรือเน้ือหาเปนภาพ  การฝกใหเด็กหลับตา

และจินตนาการภาพตามเรื่องพึ่งเรียนรูจบไปใหม  ๆ  การฝกใชคําถามกระตุนผูเรียนเพื่อใหเกิด

จินตนาการและความคิดสรางสรรค  การใหผูเรียนใชความคิดอิสระ  การสราภาพดวยรูปทรง   

รูปภาพ  ศิลปวัตถุ  การแสดงภาพถาย  ภาพศิลป  หรือสัญลักษณกราฟก 

   4.  ความสามารถดานรางกายและความเลื่อนไหว  โดยการออกแบบกิจกรรม 

การเรียนรูอยางหลากหลายตามความเหมาะสม  ไดแก  การฝกเคลื่อนไหวทางรางกาย  การฝกประสาท

สัมพันธกลามเน้ือเล็ก  กลามเน้ือใหญ  การฝกสื่อสารโดยใชภาษากายและการฝกกีฬา 

   5.  ความสามารถดานดนตร ี โดยการออกแบบกจิกรรมการเรียนรูอยางหลากหลาย

ตามความเหมาะสม  ไดแก  การฝกแตงกลอนแตงเพลง  การขับรอง  การเลนดนตร ี การแสดงออก 

และการสาธิต  การทําอุปกรณดนตร ี การแตงเน้ือรองและทํานองดนตรทีี่สอดคลองกับเน้ือหา 

และวัยของเด็ก 

   6.  ความสามารถดานมนุษยสัมพันธโดยการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู 

อยางหลากหลายตามความเหมาะสม  ไดแก  การฝกทํางานกลุม  การสรางทีม  การฝกแลกเปลี่ยน 
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ประสบการณ  การฝกแบงปน  การใชสถานการณจําลอง  การฝกจัดประชุมสัมมนาและการจัด 

กิจกรรมใหบริการชุมชน 

   7.  ความสามารถในการเขาใจตนเองโดยการออกแบบกจิกรรมการเรียนรู 

อยางหลากหลาย  ตามความเหมาะสม  ไดแก  การจัดกจิกรรมสงเสรมิตาง ๆ  เชน  การเขาคาย/ 

การต้ังชมรม/ชุมนุม/กลุมสนใจ  การทําโครงงาน/โครงการเด่ียว  การฝกสมาธิไตรตรอง  การฝกระบาย

ความรูสึกนึกคิด  เชน  ความสามารถความสนใจพิเศษออกทางการเขียนการพูด  การวาดภาพการปน  

การบันทึกประจําวัน  การประเมินผลงานตนเอง 

   8.  ความสามารถในดานความเขาใจสภาพธรรมชาติโดยการออกแบบกิจกรรม 

การเรียนรูอยางหลากหลายตามความเหมาะสม  ไดแก  การจัดกจิกรรมการอนุรักษสิ่งแวดลอม 

ในโรงเรียนและชุมชน  เชน  การรกัษาแหลงนํ้าธรรมชาติ  การลดปรมิาณขยะ  การปลกูตนไม 

  นภเนตร  ธรรมบวร  (2544  :  32-33)  ไดกลาวถึงการจัดกจิกรรมเพื่อสงเสริม

ความสามารถหรือความฉลาดดานตาง ๆ  ดังน้ี 

   เน่ืองจากความสามารถหรือความฉลาดดานตาง ๆ  ของมนุษยจะพัฒนาไปในวิถีทาง

และชวงเวลาที่แตกตางกัน  ดังน้ันการประเมินผลและการสงเสริมความสามารถดานตาง ๆ  จึงตองเลือก

กระทําอยางเหมาะสม  เชน  สิ่งทีเ่หมาะสมในการสงเสริมพฒันาการของเด็กทารกอาจไมเหมาะสม 

เมื่อนํามาใชกบัเด็กวัยรุน  เปนตน  ดวยเหตุน้ีการจัดการเรียนการสอนควรคํานึงถึงการพัฒนาการ 

และวัยของเด็กเปนสําคัญ  อาท ิ ในระดับช้ันเด็กเลก็และประถมศึกษาตอนตน  การเรียนการสอนควร

มุงเนนการเปดโอกาสใหเด็กไดเลือกทํากิจกรรมอยางหลากหลาย  ทั้งน้ี  เพื่อใหเด็กคนพบความสนใจ

และความสามารถเฉพาะของตนเอง  การดเนอร  กลาววาครูไมควรดวนสรปุความสามารถหรือ 

ความถนัดของเด็ก  เชน  เด็กคนน้ีควรเปนนักกีฬาในอนาคตหรือเด็กคนน้ีควรเปนนักเปยโน  เปนตน  

แคครูควรใหโอกาสเด็กไดเรียนรู  และสํารวจสิง่แวดลอมรอบตนเอง  ตลอดจนพฒันาความสามารถ 

ของตนเอง  ในการประเมินผลความสามารถหรอืความฉลาดของเด็ก  ครูจําเปนตองประเมินในบรบิท

และวัฒนธรรมทีเ่ด็กอาศัยอยูในชวงเขาสูวัยรุน  เด็กสวนใหญตองการความชวยเหลอืในการเลอืกอาชีพ

ที่เหมาะสมกบัความสามารถและความถนัดของตน  ซึ่งการตัดสินใจกจ็ะมีความซบัซอนมากข้ึน  เชน  

การเปนแพทยตองการบุคคลทีม่ีความสามารถดานตรรกศาสตร  ขณะที่เปนศัลยแพทยตองการบุคคล 

ที่มีความถนัดหรือความสามารถดานการใชรางกายหรือสวนตาง ๆ  ของรางกาย  เปนตน  ดังน้ัน 

ในชวงวัยดังกลาว  การเปดโอกาสใหเด็กไปฝกงาน  หรือทดลองงานในสภาพเปนจริงจึงถือเปนสิ่งสําคัญ

และจําเปนมาก  การจัดการเรียนการสอน  โดยคํานึงถึงความสามารถหรือความฉลาดของเด็กน้ันจะ

เปลี่ยนแปลงไปโดยข้ึนกบัพฒันาการในแตละวัยของเด็ก  สิ่งแวดลอมที่เหมาะสมและจําเปนสําหรบัเด็ก

วัยหน่ึง  อาจมีความสําคัญนอยลงสําหรบัเด็กอีกวัยหน่ึง  เด็กจะไดรบัประโยชนสงูสุดจากการเรียน 

การสอนถาการจัดการเรียนการสอนน้ันเหมาะสม  และสอดคลองกบัพฒันาการตามวัยของเด็ก   

การสอนบางอยางอาจเร็วไปสําหรบัเด็กวัยหน่ึงหรือชาไป  สาํหรับเด็กอกีวัยหน่ึงเปนตน 
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 ดังน้ันจึงเปนหนาที่ของครูหรือผูสอนที่จะตองสังเกตศักยภาพ  ความสามารถและรูปแบบ 

การเรียนรูของผูเรียนเพื่อทีไ่ดจัดกระบวนการเรียนที่เหมาะสมกบัวิธีเรียนของผูเรียนเชน  ถาเด็กคนหน่ึง

น่ังน่ิง ๆ  ไมได  แสดงวาวิธีการเรียนรูของเขาตองใชการเคลือ่นไหวจึงจะเรียนรูไดดี 

 แนวทางการนําทฤษฎีพหปุญญาไปใช 

  จากรายงานการวิจัยการพฒันาหลักสูตรและลดระยะเวลาเรยีนและเพิม่ประสบการณ

สําหรับนักเรียนที่มีความสามารถพเิศษดานภาษาอังกฤษ  ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  ของสํานักงาน

คณะกรรมการสถานศึกษาแหงชาติ  สํานักนายกรัฐมนตร ี รวมกับมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ   

ที่ระบุการใชพหุปญญาในหองเรียนวา  การจะใชพหปุญญาในหองเรียนน้ันคงตองเริ่มตนดวยเปาหมาย

และคานิยมของการศึกษา  เชน  สอนเพื่อความเขาใจเพื่อเตรียมบุคคลใหทํางานเมือ่จบการศึกษา   

เพื่อพฒันาศักยภาพของคนอยางเต็มทีห่รอืสอนใหเด็กเช่ียวชาญในวิชาหลัก  จึงจะสามารถตอบไดวา 

นําพหุปญญา  (MI)  มาใชไดอยางไร  การดเนอร  เห็นวาพหุปญญา  จะเปนเครือ่งมอืที่ดีเลิศ 

ในการเรียนการสอน  แคมมเปลและดิคคินสัน  (Campbell  and  Dickinson.    1992)  ไดกลาวถึง 

การใชพหปุญญาในหองเรียนดังน้ี 

   1.  การใชการนําเขาสูบทเรียน  เชน  เด็กบางคนอาจจะเขาใจกราฟหรอืพืชคณิต 

บนกระดานดํายาก  ครูจึงนําสนามเด็กเลนโรงเรียนเปนแกนกราฟ  ครูนํานักเรียนมาทํากราฟที่สนาม

โดยทุกคนเปนจุด ๆ  หน่ึงบนเสนกราฟหรือในออสเตรเลียมโีรงเรียนแหงหน่ึงมสีนามเลนปูอิฐเปนรูป 

สุริยจักรวาล  ครูนํานักเรียนมาเรียนดาราศาสตรในสนามใหเด็ก ๆ  เห็นดวงดาวตาง ๆ  หมุนรอบดวง

อาทิตย  เปนตน 

   2.  ใชในการเสริมบทเรียน  โรงเรียนในอเมริกาหลายโรงเรียนจัดสปัดาหพหุปญญา  

โดยพยายามใชปญญาหลาย ๆ  อยางเขาใจบทเรียน  เชน  ใชศิลปะและการละคร  ในการเรียน

วรรณคดีหรอืเรียนดาราศาสตรในหัวขอสรุิยจักรวาล  โดยใชปญญาทางตรรกศาสตรและคณิตศาสตร  

วัดระยะทางระหวางดวงดาวตาง ๆ  รอบดวงอาทิตย  (ความสามารถทางกลามเน้ือในการเคลื่อนไหว)  

เขียนพูดบรรยายเกี่ยวกับระบบสรุิยจกัรวาล  (การใชภาษาพูดและเขียน)  เปนตนแตละบทไม

จําเปนตองใชทุกปญญา 

   3.  ใชในการสงเสริมการทํางานดวยตนเอง  โดยครูใหเด็กคิดริเริม่  คนควาดําเนินการ

และรายงานผลการดําเนินงานตามโครงงานของตนเอง  ซึ่งเด็กมีโอกาสใชแทบทกุปญญาทัง้  8  ดาน 

   4.  ใชในการประเมินผล  น้ันคือ  ใหเด็กที่ทําโครงงานเสนอโครงงานและแสดง

โครงงานหรอืฝกประเมินโครงงานของตนดวยตนเองและใหเพื่อน ๆ  ชวยประเมินดวย  ซึ่งเด็ก 

จะไดฝกปญญาตาง ๆ  หลายดานเชนกัน 

   5.  การฝกเปนลกูมือ  ในขอน้ี  การดเนอร  ไดเสนอใหนักเรยีนประถมหรอืมัธยม 

ฝกเปนลกูมือหรอืฝกงาน  3  ดาน  คือ 
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    5.1  ดานศิลปหัตถกรรม 

    5.2  ดานวิชาการ 

    5.3  ดานรางกายโดยความรวมมือของชุมชน 

  จากการศึกษาแนวคิดทฤษฎีพหุปญญา  ความสําคัญของทฤษฎีพหุปญญา   

และแนวทางการพัฒนาพหปุญญา  อาจกลาวถึงการจัดการเรียนรูตามแนวทฤษฎีพหปุญญาไดวา 

   การจัดกจิกรรมการเรียนรูโดยประยุกตใชทฤษฎีพหุปญญา  หมายถึง  การออกแบบ

และการจัดกระบวนการเรียนรู  ที่มุงเนนใหนักเรียนใชความสามารถดานพหุปญญาของแตละคนมา 

ปรับใชประกอบการทํากจิกรรมและฝกปฏิบัติตามทีป่รากฏในเรื่องที่เรียน  เพื่อใหเกิดการเรียนรู 

ตามจุดประสงค  โดยครูจัดสถานการณ  สื่อและกิจกรรมใบงานที่เอือ้ใหผูเรียนไดแสดงออกถึง

ความสามารถทางปญญาดานตาง ๆ  ในลักษณะของการเรียนทัง้รายบุคคลและเปนแบบกลุมยอย 

  ผูศึกษาคนควาไดจัดการเรียนรูตามรูปแบบ  ACACA  โดยมุงเนนใหผูเรียนใชพฤติกรรม

การแสดงออก  และจัดกิจกรรมการปฏิบัติที่เช่ือมโยงกบัคุณลักษณะหรือตัวช้ีวัดพฤติกรรมที่แสดงถึง

ความสามารถทางพหปุญญาดานตางๆของผูเรียน  เพื่อใชกจิกรรมทางพหุปญญาเปนสือ่นําไปสู 

การเรียนรูของผูเรียน  ในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  โดยเลือกใชรูปแบบการสอนพหปุญญา 

เพื่อการเรียนรู  (Multiple  Intelligence  Model  for  Learning)  ซึ่ง  “เยาวพา  เดชะคุปต”   

ไดสรางข้ึนโดยมพีื้นฐานในการพัฒนาพหุปญญาตามทฤษฎีของ  “การดเนอร”  เพื่อใชเปนแนวทาง 

ในการจัดการเรียนการสอนที่เนนพฒันาศักยภาพ  และความถนัดของผูเรียนเปนสําคัญ  ซึ่งมีการจัด

กิจกรรมตามหลักการ  5  ข้ัน  โดยใชอักษรยอวา  ACACA  ซึ่งมีข้ันตอน  ดังตอไปน้ี 

    A  ข้ันลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง  (Active  Leaarning) 

    C  ข้ันการปฏิบัติกิจกรรมกลุมรวมกับผูอื่น  (Cooperation) 

    A  ข้ันการวิเคราะหกิจกรรมการเรียนรู  (Analysis) 

    C  ข้ันการสรางองคความรูดวยตนเอง  (Constructive) 

    A  ข้ันการนําสิ่งที่ไดจากการเรียนรูไปประยุกตใชอยางมีความหมาย  (Appication) 

   1.  ข้ันลงมอืปฏิบัติกจิกรรมดวยตนเอง  (Active  learning)  การเรียนรูตามรปูแบบ

พหุปญญาการเรียนรู  คือ  การใหผูเรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง  (Hand  -  on)  โดยทดลอง

คนควาในรูปแบบการเลนเกม  การปฏิบัติ  การคนควา  การปฏิบัติจรงิ  การไปทัศนศึกษา  การแกไข

ปญหา  ฯลฯ  หรอืที่เรียกวา  “การเรียนรูตามสภาพจรงิ”  (Authentic  learning)   

   2.  ข้ันการปฏิบัติกิจกรรมกลุมรวมกับผูอื่น  (Cooperation)  การเรียนรูที่ดีทีสุ่ด 

เกิดจากการที่ผูเรียนมปีฏิสมัพันธกับผูอื่น  โดยการทีผู่เรียนมีสวนรวมในการเลน  การทํางาน   

และการเรียนรูรวมกับผูอื่นหรือจากการทํางานกลุม 
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   3.  ข้ันการวิเคราะหกจิกรรมการเรียนรู  (Analysis)  การเรยีนรูที่ดี  คือ  การใหผูเรียน

ไดโอกาสวิเคราะหความรูสึก  ประสบการณของตนเองขณะที่เรียนวา  ทําอะไร  กับใคร  ที่ไหน   

และเกิดความรูสกึอยางไร 

   4.  ข้ันการสรางองคความรูดวยตนเอง  (Constructive)  การใหผูเรียนสรุปสิ่งทีเ่รียนรู

ไดดวยตนเอง  หรือทีเ่รียกวา  “ผูเรียนสรางองคความรูดวยตนเอง”  ทําใหการเรียนรูมีความหมาย

สําหรับผูเรียนมากกวาการเรียนรูดวยการทองจําจากตํารา  หรือทําแบบฝกหัดแตเพียงอยางเดียว 

   5.  ข้ันการนําสิ่งที่ไดจากการเรียนรูไปประยุกตใชอยางมีความหมาย  (Appication)  

การเรียนรูที่แทจริงคือ  การที่ผูเรียนสามารถนําสิ่งที่เรียนรูน้ันไปประยุกตใชกับการแกปญหา  หรอื 

กับสิง่ทีเ่กิดข้ึนในชีวิตจริง 

  จากการศึกษาแนวคิดทฤษฎีพหุปญญา  ความสําคัญของทฤษฎีพหุปญญา  แนวทาง 

การพัฒนาพหปุญญา  การประยุกตใชทฤษฎีพหุปญญาและรูปแบบพหุปญญาเพือ่การเรียนรู  สรปุไดวา  

ในการจัดกจิกรรมการเรียนรู  จะชวยใหครูออกแบบการเรียนรูและไดกจิกรรมที่หลากหลาย  นาสนใจ  

ใชเทคนิควิธีการสอนหรือยุทธวิธีการสอนทีเ่หมาะสม  สอดคลองกบัความแตกตางของนักเรียน  

นักเรียนไดมปีฏิสัมพันธซึ่งกันและกัน  ไดคิดไตรตรอง  ตัดสนิใจ  ไดเรียนรูตามความถนัดและ

ประเมินผลงานตนเอง   

 เครื่องมือวัดความสามารถทางปญญา       

  ความสามารถทางปญญาของมนุษย  ตามทฤษฎีพหุปญญา  มีความสําคัญและนาสนใจ

อยางย่ิง  จึงมผีูวิจัยพยายามสรางแบบวัดความสามารถทางปญญาดวยเครื่องมือวัดที่หลากหลายชนิด

เชน  เครื่องมือวัดเชาวนปญญา  วัดความถนัด  วัด  IQ  เปนตน  แตการวัดความสามารถทางปญญา 

มีขอจํากัดหลายดาน  ทําใหมผีูสรางทฤษฎีเกี่ยวกับการวัดความสามารถทางปญญาหลายตัวประกอบ 

มีการสรางแบบทดสอบความถนัดพหุคูณ  (Multiple  Attitude  Test)  และแบบทดสอบวัด

ความสามารถพเิศษหรือความสามารถเฉพาะ  (Specific  Attitude  Test)  ข้ึนหลายฉบบั   

โดยแบงตามความสามารถทางปญญาหรือความถนัดเฉพาะทางของมนุษยในแตละดาน  มีลักษณะ

สําคัญตอการศึกษาตอ  หรือการตัดสินใจประกอบอาชีพตาง ๆ  ดังน้ี  (บุญชม  ศรีสะอาด.    2526  :  

32) 

   1.  ดานภาษา  เปนความสามารถในการเขาใจคําศัพท  ขอความ  บทกวี  เรื่องราวตาง ๆ 

ที่อาน  การเลือกใชคําอยางเหมาะสม  ถูกตองตามหลกัไวยากรณ  สามารถวัดไดหลายลักษณะ  ดังน้ี 

   1.1  แบบศัพทสัมพันธ  ใหหาคําทีม่ีความหมายเกี่ยวของกัน  สัมพันธกันกับคําอื่นที ่

กําหนดใหมากทีสุ่ด 

    ตัวอยาง 

     (0)  ปา 

      ก.  เสือ ข.  ตนไม  ค.  ภูเขา ง.  แมนํ้า จ.  สีเขียว 
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   1.2  แบบหาคําตรงขาม  ใหหาคําทีม่ีความหมายตรงขามกบัคําที่กําหนดให 

    ตัวอยาง 

     (0)  ยอ 

     ก.  บีบ ข.  ขยาย   ค.  อัด ง.  คลาย จ.  ใหญ 

   1.3  แบบหาคําที่ไมเขาพวก  ใหหาคําที่มีความหมายไมเขาพวกกับคําอื่น  ๆ 

    ตัวอยาง 

     (0)   

      ก.  สนุก ข.  ราเริง  ค.  สดช่ืน ง.  เศรา จ.  ดีใจ 

   1.4  แบบหาความหมายใกลเคียงกัน  ใหหาคําที่มีความหมายใกลเคียงกับคําที ่

กําหนดให 

    ตัวอยาง 

     (0)  นภา 

      ก.  บุปผา  ข.  ทิวา ค.  เวหา ง.  ดารา  จ.  สุริยา 

   1.5  แบบเติมคําในชองวาง  ใหเลอืกคํา  หรือขอความทีเ่ติมลงในชองวางแลวทําให 

ไดใจความสมบรูณทีสุ่ด 

    ตัวอยาง 

     (0)  เขาเดินอยาง............เพื่อใหถึงจุดหมายเร็ว  ๆ 

      ก.  สงา ข.  ชา  ๆ  ค.  ออยอิ่ง ง.  เรงรีบ จ.  นวยนาฏ 

   1.6  แบบอปุมาอปุไมย  ใหหาความสัมพันธในลักษณะเดียวกันกับคําที่กําหนดให 

    ตัวอยาง 

     (0)  คน  -  จมูก  :  กบ  -  ............. 

      ก.  นํ้า   ข.  เหงือก ค.  ผิวหนัง ง.  อากาศ จ.  บนบก 

   1.7  แบบหาที่ผิด  ใหพิจารณาประโยคแลวหาสวนทีผ่ิดหลกัไวยากรณ  เครื่องหมาย

วรรคตอน  หรือการสะกดคํา  ถาไมมีที่ผิดเลยใหตอบ  ขอ  จ. 

    ตัวอยาง 

     (0)  เด็กดีตอง  /  ต่ืนนอนตอนเชา  /  ลางหนาแปรงฟน  /  แลวทานขาว 

กับแตงตัว 

      ก.    ข.    ค.   ง. 

  2.  ดานจํานวน  ตัวเลข  ความมีเหตุผล  การคิดคํานวณ  เปนความสามารถในดาน 

ตรรกะและคณิตศาสตร  สามารถวัดไดหลายลักษณะดังน้ี 

   2.1  แบบอนุกรมหรอืเรียงอันดับ  เปนการวัดความสัมพันธดานตรรกะวิทยา 

โดยจะมีชุดของตัวเลขซึง่เรียงลําดับไว  ใหพิจารณาดูวา  เลขตัวถัดไปคือเลขใด 
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    ตัวอยาง 

     (0)  1  3  5  7  ........ 

      ก.  8   ข.  9  ค.  10  ง.  11  จ.  12 

   2.2  แบบทกัษะการคํานวณ  เปนการวัดการคิด  ความคลองแคลว  แมนยําใน 

การคํานวณ  โดยทั่วไปจะเปนขอสอบที่ใชความเร็วในการสอบ 

    ตัวอยาง 

     (0)  2  x  3  x  3  x  4  =  …?… 

      ก.  12   ข.  22  ค.  27  ง.  60  จ.  72 

  3.  ดานมิติสัมพันธ  ความสามารถในการสรางภาพ  มีจินตนาการ  ความคิดสรางสรรค 

มีความไวตอส ี เสน  รูปราง  รูปภาพ  ศิลปวัตถุ 

  4.  ดานรางกาย  และการเคลื่อนไหว  ความสามารถในการแสดงความรูสึกนึกคิด 

ความคลองแคลววองไวในการเคลื่อนที ่ และการใชประสาทสัมผัส 

  5.  ดานดนตร ี ความสามารถในการรองเพลง  เลนดนตร ี เคาะจังหวะ  แตงเพลง 

แตงกลอน  จําดนตรีไดงายและไมลืม 

  6.  ดานมนุษยสัมพันธ  เปนความสามารถทางปญญาดานอารมณ  ตระหนักถึงอารมณ 

ของผูอื่น  มีสมัพันธภาพที่ดีกับผูอื่น 

  7.  ดานการเขาใจตนเอง  เปนความสามารถทางปญญาดานอารมณ  มีความตระหนักใน 

อารมณตนเอง  จัดการกับอารมณของตนเองไดอยางเหมาะสม 

  8.  ดานความเขาใจในธรรมชาติ  เปนความรูเกี่ยวกบัความเปนไปของธรรมชาติทั้งพืช 

และสัตว  โดยมีแบบวัดความสามารถดานความเขาใจในสภาพธรรมชาติ 

 ผูศึกษาคนควาไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกบัการพัฒนาเครื่องมือวัดพหปุญญา 

ซึ่งมผีูสรางโดยใชแนวคิดตามแนวทฤษฎีพหุปญญา  ของ  ฮารเวิรด  การดเนอร  ทั้ง  8  ดาน  คือ   

ดานมิติสัมพันธ  ดานรางกาย  และการเคลื่อนไหว  ดานดนตร ี ดานมนุษยสัมพันธ  ดานการเขาใจ

ตนเอง  และดานความเขาใจในธรรมชาติไว  ดังน้ี 

  1.  แบบประเมินความสามารถทางพหปุญญาดานดานมิติสมัพันธ  ดานรางกายและ 

การเคลื่อนไหว  ดานดนตร ี ดานมนุษยสัมพันธ  ดานการเขาใจตนเอง  และดานความเขาใจ 

ในธรรมชาติของ  จิระพร  จงศิร ิ (2545  :  101-106)  ซึ่งมีคาความเช่ือมั่นสงูและเปนแบบประเมิน

มาตราสวนประมาณคา  (Rating  Scale)  5  ระดับ  จํานวน  20  ขอ  สําหรับนักเรียนช้ันมัธยม 

ศึกษาปที ่ 6 

  2.  แบบวัดพหปุญญาดานมิติสมัพันธ  ดานรางกายและการเคลื่อนไหว  ดานดนตรี   

ดานมนุษยสัมพันธ  ดานการเขาใจตนเอง  และดานความเขาใจในธรรมชาติ  ของ  วีรนุช  วรามิตร  

(2546  :  136-141)  ซึ่งมีคาความเช่ือมั่นสูงและเปนแบบวัดมาตราสวนประมาณคา  (Rating  Scale)   
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5  ระดับ  จํานวน  15  ขอ  สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 3  ในโรงเรียนขยายโอกาส 

ทางการศึกษา 

  3.  แบบประเมินตนเองวัดความสามารถดานดานมิติสมัพันธ  ดานรางกาย  และ 

การเคลื่อนไหว  ดานดนตร ี ดานมนุษยสัมพันธ  ดานการเขาใจตนเอง  และดานความเขาใจ 

ในธรรมชาติระหวางบุคคลของ  หน่ึงฤทัย  จินดาไทย  (2546  :  177-182)  ซึ่งมีคาความเช่ือมั่นสูง 

และเปนแบบประเมินมาตราสวนประมาณคา  (Rating  Scale)  5  ระดับ  จํานวน  20  ขอ   

สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 6 

  4.  แบบทดสอบวัดความสามารถทางสมองตามแนวทฤษฎีเชาวนปญญาของ  สเติรน

เบอรก  ประกอบดวย  3  ทฤษฎียอย  คือ  ทฤษฎีดานการคิด  ทฤษฎีดานประสบการณและทฤษฎี 

ดานปรับตัวตอสิ่งแวดลอม  ของ  อาทิตยา  รัตนโรจนากลุ  (2548  :  120-124)  มีคาความเช่ือมั่นสูง  

เปนแบบทดสอบชนิดปรนัยเลือกตอบ  5  ตัวเลือก  จํานวน  10  ฉบับ  และแบบทดสอบอัตนัย  

จํานวน  2  ฉบับ  รวม  12  ฉบับ  สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 3 

  5.  ภาษา  ดานตรรกะ  ดานดนตร ี ดานรางกายและการเคลื่อนไหว  ดานมิติ   

ดานความเขาใจตนเอง  ดานความเขาใจระหวางบุคคล  และดานธรรมชาติของ  กัญณภัทร   

นิธิศวราภากุล  (2549  :  113)  ซึ่งมีคาความเช่ือมั่นสูง  เปนแบบทดสอบแบบอัตนัยและแบบปรนัย

เลือกตอบ  5  ตัวเลือก  สําหรบันักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 2  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัย 

ศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร   

 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสรางเครื่องมือวัดความสามารถ 

ทางปญญาทีห่ลากหลายวิธีดังกลาว  ผูศึกษาคนควาไดเลือกสรางแบบทดสอบวัดความสามารถ 

ทางปญญาโดยประยุกตใชทฤษฎีพหุปญญา  8  ดาน  ของ  ฮารเวิรด  การดเนอร  คือ  ดานภาษา  

ดานตรรกะคณิตศาสตร  ดานมิติสัมพันธ  ดานดนตรี  ดานความมีมนุษยสัมพันธ  ดานรางกาย 

และการเคลือ่นไหว  ดานการเขาใจตนเอง  และดานการเขาใจธรรมชาติ  ซึ่งเปนแบบทดสอบปรนัย 

ชนิดเลือกตอบ  4  ตัวเลือก  จํานวน  1  ฉบับ  30  ขอ  โดยสรางขอสอบใหสอดคลองกบัแนวคิด 

การประยุกตใชทฤษฎีพหปุญญา  ของ  ฮารเวิรด  การดเนอร  ใหมีความเหมาะสมกับระดับความรู  

ความสามารถ  ของนักเรียน 

 

ทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง  (Theory  of  Constructivism)  

 

 1.  ทฤษฎีการเรียนรู 

  วีก็อตสกี้  (Vygotsky)  เปนนักจิตวิทยาชาวรัสเซียที่ไดศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการพฒันา 

การทางเชาวนปญญาในสมัยเดียวกับเพียเจต  (Piaget)  ผลงานของเขาเปนที่ยอมรบักันในประเทศ

รัสเซีย  และเริ่มเผยแพรสูประเทศสหรัฐอเมริกาและประเทศตาง ๆ  ในยุโรป  เมื่อไดรับการแปล 
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เปนภาษาอังกฤษในป  ค.ศ.  1962  ตอมาในป  ค.ศ.  1986  โคซูลิน  (Kozulin)  ไดแปลและปรับปรงุ

หนังสือของวีก็อตสกี้อกีครั้งหน่ึง  เปนผลใหมผีูนิยมนํามาประยุกตใชในการเรียนการสอนอยาง

แพรหลาย  (สุรางค  โควตระกูล.    2541  :  61) 

  ทฤษฎีพัฒนาการทางเชาวนปญญาของเพียเจตและของวีก็อทสกีเ้ปนรากฐานทีส่ําคัญ 

ของการสรางองคความรูดวยตนเอง  (Constructivism)  เพียเจตอธิบายวา  พัฒนาการทางปญญา 

ของบุคคลมกีารปรบัตัวผานทางกระบวนการซึมซาบหรือดูดซึม  (Assimilation)  และกระบวนการปรับ

โครงสรางทางปญญา  (Accommodation)  พัฒนาการเกิดข้ึนเมื่อบุคคลรบัและซึมซาบขอมลูหรือ

ประสบการณใหมเขาไปสัมพันธกบัความรูหรือโครงสรางทางปญญาที่มอียูเดิม  หากไมสามารถสัมพันธ

กันได  จะเกิดภาวะไมสมดุลข้ึน  (Disequilibrium)  บุคคลจะพยายามปรบัสภาวะใหอยูในภาวะสมดุล  

(Equilibrium)  โดยใชกระบวนการปรบัโครงสรางทางปญญา  (Accommodation)  เพียเจตเช่ือวา 

(Piaget.    1972  :  1-12)  คนทุกคนจะมีพฒันาการทางปญญาไปตามลําดับข้ัน  จากการมีปฏิสัมพันธ

และประสบการณกับสิ่งแวดลอมตามธรรมชาติ  และประสบการณเกี่ยวกับการคิดเชิงตรรกะและ

คณิตศาสตร  (Logico–mathematical  Experience)  รวมทั้งการถายทอดความรูทางสังคม 

(Social  Transmission)  วุฒิภาวะ  (Maturity)  และกระบวนการพฒันาความสมดุล  (Equilibration)  

ของบุคคลน้ัน  สวนวีท็อกสกี้  ใหความสําคัญกบัวัฒนธรรมทางสมัคมมาก  เขาอธิบายวามนุษยไดรับ

อิทธิพลตอพฒันาการทางเชาวนปญญาของแตละบุคคลนอกจากน้ัน  ภาษายังเปนเครือ่งมอืสําคัญ 

ของการคิดและการพัฒนาเชาวนปญญาข้ันสงู  พัฒนาการทางภาษาและทางความคิดของเด็กเริ่มดวย

การพัฒนาที่แยกจากกัน  แตเมื่ออายุมากข้ึน  พัฒนาการทัง้  2  ดานจะเปนไปรวมกันทัง้เพียเจต 

และวีก็อทสกี ้ นับวาเปนนักทษฎีการเรียนรูในกลุมพุทธนิยม  (Cognitivism)  ซึ่งเปนกลุมที ่

ใหความสนใจศึกษาเกี่ยวกับ  “Cognition”  หรือกระบวนการรูคิด  หรอืกระบวนการทางปญญา 

นักคิดคนสําคัญในกลุมน้ีคือ  อุลริค  ไนสเซอร  (Ulrich  Neisser)  ไดใหคํานิยามของคําน้ีไววา   

“เปนกระบวนการรูคิดของสมองในการปรบั  เปลี่ยน  ลด  ตัด  ทอน  ขยาย  จัดเก็บ  และใชขอมูล 

ตาง ๆ  ที่รับเขามาทางประสาทสัมผัส  ซึ่งอาจจะเกิดข้ึนหรอืไมเกิดจากการกระตุนของสิง่เราภายนอก 

ก็ได  ดังน้ัน  การรูสึก  การรบัรู  จินตนาการ  การระลึกได  การจํา  การคงอยู  การแกปญหา  การคิด  

และอื่น ๆ  อีกมากจึงถือไดวาเปนสวนหน่ึงของกระบวนการรูคิดน้ี”  (สุรางค  โควตระกูล.    2541  :  

208  -209) 

  2.  การประยุกตใชทฤษฎีในการเรียนการสอน 

   การนําทฤษฎีการสรางความรูไปใชในการเรียนการสอน  สามารถทําไดหลายประการดังน้ี 

    1.  เปาหมายการเรียนรูจะตองมาจากการปฏิบัติงานจรงิ  (Authentic  Tasks)   

ครูจะตองเปนตัวอยางและฝกฝนกระบวนการเรียนรูใหผูเรียนเห็น  ผูเรียนจะตองฝกฝนการสรางความรู 

ดวยตนเอง 
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    2.  การเรียนรูทักษะตาง ๆ  จะตองใหมีประสิทธิภาพถึงข้ันทําไดและแกปญหาจรงิได 

    3.  ผูเรียนจะเปนผูมีบทบาทในการเรียนรูอยางต่ืนตัว  (active)  ผูเรียนจะตอง 

เปนผูจัดกระทํากับขอมลูหรือประสบการณตาง ๆ  และจะตองสรางความหมายใหกบัสิง่น้ันดวยตนเอง   

โดยการใหผูเรียนอยูในบริบทจริง 

    4.  ในการจัดการเรียนการสอนครจูะตองพยายามสรางบรรยากาศทางสงัคม

จริยธรรม  (Sociomoral)  ใหเกิดข้ึน  กลาวคือ  ผูเรียนจะตองมีโอกาสเรียนรูในบรรยากาศทีเ่อื้อ 

ตอการปฏิสัมพันธทางสงัคม 

    5.  ในการเรียนการสอน  ผูเรียนมีบทบาทในการเรียนรูอยางเต็มที่  (Devries.    

1992  :  1  -2)  โดยผูเรียนจะนําตนเองและควบคุมตนเองในการเรียนรู 

    6.  ในการเรียนการสอนแบบสรางองคความรู  ครจูะมบีทบาทแตกตางไปจากเดิม  

(Devries.    1992  :  3–6)  คือ  จากการเปนผูถายทอดความรูและควบคุมการเรียนรูเปลี่ยนไป 

เปนการใหความรมมือ  อํานวยความสะดวก  และชวยเหลือผูเรียนในการเรียนรู  คือ  การเรียนการสอน

จะตองเปลี่ยนจาก  “instruction”  ไปเปน  “Construction”  คือ  เปลี่ยนจาก  “การใหความรู”   

ไปเปน  “การใหผูเรียนสรางความรู” 

    7.  ในดานการประเมินผลการเรียน  (Jonassen.    1992  :  137–147)  

จําเปนตองมลีักษณะเปน  “Goal  free  Evaluation”  ซึ่งก็หมายถึงการประเมินตามจุดมุงหมาย 

ในลักษณะที่ยืดหยุนกันไปในแตละบุคคล  หรอือาจใชวิธีการที่เรียกวา  “Socially  Negotiated  

Goal”  และการประเมินควรใชวิธีการหลากหลาย  ซึ่งอาจเปนการประเมินจากเพื่อน  แฟมผลงาน  

(Portfolio)  รวมทั้งการประเมินตนเองดวย  (ทิศนา  แขมมณี.    2551  :  90-96) 

 

ทฤษฎีการเรียนรูแบบรวมมือ  (Theory  of  Cooperative  Learning) 

 

 1.  ทฤษฎีการเรียนรู   

  การเรียนรูแบบรวมมือ  คือการเรียนรูเปนกลุมยอยโดยมีสมาชิกกลุมทีม่ีความสามารถ

แตกตางกันประมาณ  3-6  คนชวยกันเรียนรูเพือ่ไปสูเปาหมายของกลุม  นักการศึกษาที่เผยแพร 

แนวคิดของการเรียนรูแบบน้ีคือ  สลาวิน  (Slavin)  เดวิด  จอหนสัน  (David  Johnson)  และรอเจอร  

จอหนสัน  (Roger  Johnson) 

  1.  องคประกอบของการเรียนรูแบบรวมมือ 

   การเรียนรูจะเปนแบบรวมมือได  ตองมีองคประกอบที่สําคัญครบ  5  ประการดังน้ี  

(Johnson  and  Johnson.    1994  :  31-37) 
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    1.  การพึง่พาและเกื้อกูลกัน  (Positive  Interdependence)   

     กลุมการเรียนรูแบบรวมมือ  จะตองมีความตระหนักวา  สมาชิกกลุมทกุคน 

มีความสําคัญและความสําคัญของกลุมข้ึนกับสมาชิกทกุคนในกลุม  ในขณะเดียวกันสมาชิกแตละคน 

จะประสบความสําเรจ็ไดก็ตอเมื่อกลุมประสบความสําเร็จ  ดังน้ันแตละคนตองรับผิดชอบในบทบาท

หนาที่ของตนและในขณะเดียวกันก็ชวยเหลือสมาชิกคนอื่นๆ  ดวย  เพื่อประโยชนรวมกัน   

    2.  การปรึกษาหารือกันอยางใกลชิด  (Face  –  to  –face  Promotive  

Interaction)   

     การทีส่มาชิกในกลุมมกีารพึง่พาอาศัยชวยเหลือเกื้อกลูกัน  เปนปจจัย 

ที่จะสงเสริมใหผูเรียนมปีฏิสัมพันธตอกันและกันในทางที่จะชวยใหกลุมบรรลเุปาหมาย  สมาชิก 

กลุมจะหวงใย  ไววางใจ  สงเสรมิและชวยเหลือกันและกันในการทํางานตางๆ  รวมกัน  สงผล 

ใหเกิดสัมพันธภาพที่ดีตอกัน   

    3.  ความรับผิดชอบทีต่รวจสอบไดของสมาชิกแตละคน  (Individual  

Accountability) 

     สมาชิกในกลุมการเรียนรูทุกคนจะตองมหีนาทีร่ับผิดชอบ  และพยายามทํางาน

ที่ไดรับมอบหมายอยางเต็มความสามารถ  ไมมีใครทีจ่ะไดรบัประโยชนโดยไมทําหนาที่ของตน  ดังน้ัน

กลุมจึงจําเปนตองมรีะบบมกีารตรวจสอบผลงาน  ทั้งเปนรายบุคคลและเปนกลุม  วิธีการที่สามารถ

สงเสริมใหทุกคนไดทําหนาที่ของตนอยางเต็มที่มีหลายวิธี  เชน  การจัดกลุมใหเล็ก  เพื่อจะไดม ี

การเอาใจใสกันและกันไดอยางทั่วถึง  การทดสอบเปนรายบคุคล  การสุมเรียกช่ือใหรายงาน  ครูสังเกต

พฤติกรรมของผูเรียนในกลุม  การจัดใหกลุมมผีูสงัเกตการณ  การใหผูเรียนสอนกันและกนั  เปนตน 

    4.  การใชทักษะการปฏิสัมพันธระหวางบุคคลและทักษะการทํางานกลุมยอย  

(Interpersonal  and  Small–group  Skills) 

     การเรียนรูแบบรวมมือจะประสบความสําเร็จได  ตองอาศัยทักษะทีส่ําคัญๆ  

หลายประการเชน  ทักษะทางสงัคม  ทักษะการปฏิสัมพันธกับผูอื่น  ทักษะการทํางานกลุม  ทักษะ 

การสือ่สาร  และทักษะการแกปญหาขัดแยง  รวมทัง้การเคารพ  ยอมรับ  และไววางใจกันและกัน   

ซึ่งครูควรสอนและฝกใหแกผูเรียนเพือ่ชวยใหดําเนินงานไปได 

    5.  การวิเคราะหกระบวนการกลุม  (Group  Processing)     

     การเรียนรูแบบรวมมือจะตองมีการวิเคราะหกระบวนการทํางานของกลุม 

เพื่อชวยใหกลุมเกิดการเรียนรูและปรับปรุงการทํางานใหดีข้ึน  ซึ่งจะครอบคลมุการวิเคราะหเกี่ยวกบั

วิธีการทํางานของกลุม  พฤติกรรมของสมาชิกกลุมและผลงานของกลุม  การวิเคราะหการเรยีนรูน้ี 

อาจทําโดยครู  หรือผูเรียน  หรือทัง้สองฝาย  การวิเคราะหการเรียนรูน้ีอาจทําไดโดยครู  หรือผูเรียน  

หรือทั้งสองฝาย  เปนยุทธวิธีหน่ึงที่สงเสรมิใหกลุมต้ังใจทํางาน  เพราะรูวาจะไดรับขอมลูปอนกลับ   
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และชวยฝกทกัษะการรูคิด  (Met  Cognition)  คือสามารถที่จะประเมินการคิดและพฤติกรรม 

ของตนที่ไดทําไป   

  2.  ผลดีของการเรียนรูแบบรวมมือ 

   การเรียนรูแบบรวมมือไดรบัความนิยมอยางแพรหลายมาก  ผลจากการวิจัยตาง  ๆ  

พบวา  การเรียนรูแบบรวมมอืสงผลดีตอผูเรียนในหลายดาน  ดังน้ี 

    2.1  มีความพยายามทีจ่ะบรรลุเปาหมายมากข้ึน  (Greater  Efforts  to  

Achieve)  

     การเรียนรูแบบรวมมือชวยใหผูเรียนมีความพยายามทีจ่ะเรียนรูใหบรรลุ

เปาหมาย  เปนผลทําใหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงข้ึน  และมีผลงานมากข้ึน  การเรียนรูมีความคงทน

มากข้ึน  (Long-term  Retention)  มีแรงจูงใจภายในและแรงจงูใจใฝสมัฤทธ์ิ  มีการใชเวลาอยางมี

ประสิทธิภาพ  ใหเหตุดีข้ึน  และคิดอยางมีวิจารณญาณมากข้ึน 

    2.2  มีความสัมพันธระหวางผูเรียนดีข้ึน  (More  Positive  Relationships  

Among  Students) 

     การเรียนรูแบบรวมมือชวยใหผูเรียนมีนํ้าใจนักกีฬามากข้ึน  ใสใจในผูอื่นมากข้ึน  

เห็นคุณคาของความแตกตาง  ความหลากหลาย  การประสานสัมพันธและการรวมกลุม 

    2.3  มีสุขภาพจิตดีข้ึน  (Greater  Psychological  Health) 

     การเรียนรูแบบรวมมือ  ชวยใหผูเรียนมสีุขภาพจิตดีข้ึน  มีความรูสึกที่ดีเกี่ยวกบั

ตนเองและมีความเช่ือมั่นในตนเองมากข้ึน  นอกจากน้ันยังชวยพัฒนาทักษะทางสงัคมและความสามารถ

ในการเผชิญกบัความเครียดและความผันแปรตาง ๆ 

  3.  ประเภทของกลุมการเรียนรูแบบรวมมือ 

   กลุมการเรียนรูที่ใชกันอยูโดยทั่วไปม ี 3  ประเภท  คือ 

    3.1  กลุมการเรียนรูแบบรวมมอือยางเปนทางการ  (Formal  Cooperative  

Learning  Groups) 

     กลุมประเภทน้ี  ครูจัดข้ึนโดยการวางแผน  จัดระเบียบ  กฎเกณฑ  วิธีการ  

และเทคนิคตาง ๆ  เพื่อใหผูเรียนไดรวมมือกันเรียนรูสาระตาง ๆ  อยางตอเน่ือง  ซึ่งอาจเปนหลาย ๆ  

ช่ัวโมงติดตอกันหรือหลายสัปดาหติดตอกัน  จนกระทั่งผูเรียนเกิดการเรียนรูและบรรลุจุดมุงหมาย 

ตามที่กําหนด 

    3.  2  กลุมการเรียนรูแบบรวมมืออยางไมเปนทางการ  (Informal  Cooperative  

Learning  Groups) 

     กลุมประเภทน้ีครจูัดข้ึนเฉพาะกจิเปนครัง้คราว  โดยสอดแทรกอยูในการสอน

ปกติอื่น ๆ  โดยเฉพาะการสอนแบบบรรยาย  ครูสามารถจดักลุมการเรียนรูแบบรวมมือสอดแทรกเขาไป

เพื่อชวยใหผูเรียนมุงความสนใจหรือใชความคิดเปนพเิศษในสาระบางจุด 
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    3.3  กลุมการเรียนรูแบบรวมมอือยางถาวร  (Cooperative  Base  Groups) 

     กลุมประเภทน้ีเปนกลุมการเรียนรูที่สมาชิกกลุมมปีระสบการณการทํางาน/ 

การเรียนรูรวมกันมานานจนกระทัง่เกิดสัมพันธภาพที่แนนแฟน  สมาชิกกลุมมีความผูกพัน  หวงใย  

ชวยเหลือกันและกันอยางตอเน่ือง 

     ในการเรียนรูแบบรวมมือมกัจะมีกระบวนการดําเนินงานที่ตองทําเปนประจํา  

เชน  การเขียนรายงาน  การเสนอผลงานกลุม  การตรวจผลงาน  เปนตน  ในการทํางานทีเ่ปนกจิวัตร

ดังกลาว  ครูควรจัดระเบียบข้ันตอนการทํางาน  หรือฝกฝนใหผูเรียนดําเนินงานอยางเปนระบบระเบียบ

เพื่อชวยใหงานเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ  กระบวนการที่ใชหรือดําเนินการเปนกจิวัตรในการเรียนรู

แบบรวมมือน้ีเรียกวา  Cooperative  Learning  Scripts  ซึ่งหากสมาชิกกลุมปฏิบัติอยางตอเน่ือง 

เปนเวลานาน  จะเกิดเปนทกัษะที่ชํานาญในทีสุ่ด 

  2.  การประยุกตใชทฤษฎีในการเรียนการสอน 

   ครูสามารถนําหลักการของการเรียนรูแบบรวมมือ  ไปจัดการเรียนการสอนของตนได  

โดยการพยายามจัดกลุมการเรียนรูใหมีองคประกอบ  5  ประการดังกลาวขางตน  และใชเทคนิค  

วิธีการตาง ๆ  ในการชวยใหองคประกอบทั้ง  5  สัมฤทธ์ิผล  โดยทั่วไป  การวางแผนบทเรียนและ 

การจัดการเรียนการสอนใหผูเรียนไดเรียนรูแบบรวมมอืมปีระเด็นทีส่ําคัญดังน้ี 

    1.  ดานการวางแผนการจัดการเรียนการสอน 

     1.1  กําหนดจุดมุงหมายของบทเรียนทัง้ทางดานความรูและทักษะกระบวนการ

ตาง ๆ   

     1.2  กําหนดขนาดของกลุม  กลุมควรมีขนาดเล็ก  ประมาณ  3-6  คน   

กลุมขนาด  4  คนจะเปนขนาดที่เหมาะที่สุด 

     1.3  กําหนดองคประกอบของกลุมหมายถึงการจัดผูเรียนเขากลุมซึ่งอาจ 

ทําโดยการสุม  หรอืการเลอืกใหเหมาะกบัวัตถุประสงค  โดยทั่วไปกลุมจะตองประกอบไปดวยสมาชิก 

ที่คละกันในดานตาง ๆ  เชนเพศ  ความสามารถ  ความถนัด  เปนตน 

     1.4  กําหนดบทบาทของสมาชิกแตละคนในกลุม  เพื่อชวยใหผูเรียน 

มีปฏิสัมพันธกันอยางใกลชิดและมีสวนในการทํางานอยางทัว่ถึง  ครูควรมอบหมายบทบาทหนาที ่

ในการทํางานใหทุกคน  และบทบาทหนาที่น้ัน ๆ  จะตองเปนสวนหน่ึงของงานอันเปนจุดมุงหมาย 

ของกลุม  ครูควรจัดบทบาทหนาที่ของสมาชิกใหอยูในลกัษณะที่จะตองพึ่งพาอาศัยและเกื้อกลูกัน  

บทบาทหนาที่ในการทํางานเพื่อการเรียนรูมจีํานวนมาก  เชน  บทบาทผูนํากลุม  ผูสังเกตการณ  

เลขานุการ  ผูเสนอผลงาน  ผูตรวจสอบผลงาน  เปนตน 

     1.5  จัดสถานที่ใหเหมาะสมในการทํางานและการมปีฏิสัมพนัธกัน   

ครูจําเปนตองคิดออกแบบการจัดหองเรียนหรือสถานที่ทีจ่ะใชในการเรียนรูใหเอื้อและสะดวก 

ตอการทํางานของกลุม 
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     1.6  จัดสาระ  วัสดุ  หรืองานทีจ่ะใหผูเรียนทํา  วิเคราะหสาระ/งาน/หรือ 

วัสดุที่จะใหผูเรียนไดเรียนรู  และจัดแบงสาระหรืองานน้ันในลักษณะที่ใหผูเรียนแตละคนมีสวน 

ในการชวยเหลือกลุมและพึ่งพากันในการเรียนรู 

    2.  ดานการสอน 

     ครูควรมีการเตรียมกลุมเพื่อการเรียนรูรวมกัน  ดังน้ี 

      2.1  อธิบายช้ีแจงเกี่ยวกับงานของกลุม  ครูควรอธิบายถึงจดุมุงหมาย 

ของบทเรียน  เหตุผลในการดําเนินการตาง  ๆ  รายละเอียดของงานและข้ันตอนในการทํางาน 

      2.2  อธิบายเกณฑการประเมินผลงาน  ผูเรียนจะตองมีความเขาใจตรงกันวา

ความสําเรจ็ของงานอยูตรงไหน  งานที่คาดหวังจะมลีักษณะอยางไร  เกณฑทีจ่ะใชในการวัดความสําเรจ็

ของงานคืออะไร 

      2.3  อธิบายถึงความสําคัญและวิธีการของการพึง่พาและเกือ้กูลกัน   

ครูควรอธิบายกฎเกณฑ  ระเบียบ  กติกา  บทบาทหนาที่  และระบบการใหรางวัลหรือประโยชน 

ที่กลุมจะไดรับในการรวมมอืกันเรียนรู 

      2.4  อธิบายถึงวิธีการชวยเหลือกันระหวางกลุม 

      2.5  อธิบายถึงความสําคัญและวิธีการในการตรวจสอบความรับผิดชอบ 

ตอหนาที่ที่แตละคนไดรับมอบหมาย  เชน  การสุมเรียกช่ือผูเสนอผลงาน  การทดสอบ  การตรวจสอบ

ผลงาน  เปนตน 

      2.6  ช้ีแจงพฤติกรรมที่คาดหวัง  หากครูช้ีแจงใหผูเรียนไดรูอยางชัดเจนวา

ตองการใหผูเรียนแสดงพฤติกรรมอะไรบาง  จะชวยใหผูเรียนรูความคาดหวังที่มีตอตนและพยายาม 

จะแสดงพฤติกรรมน้ัน 

     3.  ดานการควบคุมกํากบัและการชวยเหลอืกลุม 

      3.1  ดูแลใหสมาชิกกลุมมกีารปรึกษาหารือกันอยางใกลชิด 

      3.2  สังเกตการณการทํางานรวมกันของกลุม  ตรวจสอบวา  สมาชิกกลุม 

มีความเขาใจในงาน  หรือบทบาทหนาที่ที่ไดรบัมอบหมายหรือไม  สังเกตพฤติกรรมตาง ๆ  ของสมาชิก  

ใหขอมูลปอนกลับ  ใหแรงเสรมิ  และบันทกึขอมลูทีจ่ะเปนประโยชนตอการเรียนรูของกลุม 

      3.3  เขาไปชวยเหลือกลุมตามความเหมาะสม  เพื่อเพิ่มประสิทธิภาพ 

ของงานและการทํางาน  เมื่อพบวากลุมตองการความชวยเหลือ  ครูสามารถเขาไปช้ีแจง  สอนซ้ํา   

หรือใหความชวยเหลอือื่น ๆ 

      3.4  สรปุการเรียนรู  ครูควรใหกลุมสรปุประเด็นการเรียนรูที่ได 

จากการเรยีนรูแบบรวมมือ  เพื่อชวยใหการเรียนรูมีความชัดเจนข้ึน 

     4.  ดานการประเมินผลและวิเคราะหกระบวนการเรียนรู 
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      4.1  ประเมินผลการเรียนรู  ครูประเมินผลการเรียนรูของผูเรียน 

ทั้งทางดานปรมิาณและคุณภาพ  โดยใชวิธีการที่หลากหลาย  และควรใหผูเรียนมสีวนรวม 

ในการประเมิน 

      4.2  วิเคราะหกระบวนการทํางานและกระบวนการเรียนรูรวมกัน   

ครูควรจัดใหผูเรียนมเีวลาในการวิเคราะหการทํางานของกลุมและพฤติกรรมของสมาชิกกลุม   

เพื่อใหกลุมมีโอกาสเรียนรูที่จะปรับปรงุสวนบกพรองของกลุม 

 สรปุ  กลุมการเรียนรูแบบรวมมือจะตองมีการวิเคราะหกระบวนการทํางานของกลุม 

เพื่อชวยใหกลุมเกิดการเรียนรูและปรับปรุงการทํางานใหดีข้ึน  การวิเคราะหกระบวนการกลุมครอบคลุม

การวิเคราะหเกี่ยวกับวิธีการทํางานของกลุม  พฤติกรรมของสมาชิกกลุมและผลงานของกลุม   

การวิเคราะหการเรียนรูน้ีอาจทําโดยครู  หรือผูเรียน  หรือทัง้สองฝาย  การวิเคราะหกระบวนการกลุมน้ี

เปนยุทธวิธีหน่ึงที่สงเสรมิใหกลุมต้ังใจทํางาน  เพราะรูวาจะไดรับขอมลูปอนกลบั  และชวยฝกทกัษะ 

การรูคิด  (Metacognition)  คือสามารถที่จะประเมินการคิดและพฤติกรรมของตนที่ไดทําไป   

(ทิศนา  แขมมณี.   2551  :  98-101) 

 จากการศึกษาทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง  และทฤษฎีการเรียนรูแบบรวมมือ   

สรปุไดวา  เปนทฤษฎีที่เกี่ยวของตอการพัฒนาพหปุญญาของนักเรียนในการจัดกจิกรรมการเรียนรู   

และชวยใหครูออกแบบการเรียนรูและไดกจิกรรมที่หลากหลาย  นาสนใจ  ใชเทคนิควิธีการสอน 

หรือยุทธวิธีการสอนที่เหมาะสม  สอดคลองกบัความแตกตางของนักเรียน  นักเรียนไดมีปฏิสมัพันธ 

ซึ่งกันและกัน  ไดคิดไตรตรอง  ตัดสินใจ  ไดเรียนรูตามความถนัดและประเมินผลงานตนเอง   

 

แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

 

 ความหมายของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

  แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู  คือ  แผนการสอนน่ันเอง  แตเปนแผนที่เนนใหนักเรียน 

ไดพัฒนาการเรียนของตนดวยกิจกรรมหลากหลาย  มีครูเปนผูแนะนําหรือจัดแนวการเรียนแกนักเรียน  

แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูควรจัดกจิกรรมใหรูจัดคิด  ศึกษาคนควา  วิเคราะห  วิจารณขอมูลและ

สังเคราะหเปนความรูของตนเอง  นักเรียนจะอานหนังสือ  จดบันทกึ  และควรจะไดเรียนรูจากแหลง

เรียนรูที่หลากหลาย  เรียนรูจากวิทยากรทองถ่ิน  จากสถานที่ตางๆ  ในชุมชน  จากสือ่อีเล็กทรอนิกส  

เชน  อินเทอรเน็ต  ซีดีรอม  วิดีทัศน  เปนตน  (กระทรวงศึกษาธิการ.    2545  :  93)  ซึ่งมีนักการ

ศึกษาหลายทานไดใหความหมายไว  ดังน้ี 

   สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  (2536  :  133)  ใหความหมาย

ของแผนการจัดการเรียนรูวา  หมายถึง  การวางแผนจัดกจิกรรมการเรียนการสอน  เพื่อเปนแนวทาง 
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ในการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนในแตละครั้ง  โดยกําหนดสาระ  เน้ือหา  กิจกรรมการเรียนการสอน

สื่อ  ตลอดจนการวัดผล  และประเมินผล 

   สงบ  ลักษณะ  (2540  :  20)  ไดใหความหมายของแผนการสอนวา  แผนการสอน  

คือ  การวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนลวงหนา  ที่คลายกับการบันทึกการสอนในสมัย 

ที่ฝกกันในสถาบันฝกหัดคร ู โดยมีวัตถุประสงคใหครูผูสอนไดออกแบบ  และเตรียมการสอนลวงหนา  

ใหเห็นรายละเอียดของกจิกรรมการเรียนการสอนของแตละหัวขอยอยของเน้ือหาวิชาหรอืสําหรบั 

การสอนแตละครั้ง  และแสดงลักษณะกระบวนการสอนทีส่รรแลวใหตรงกับสภาพสิง่แวดลอมปญหา

ความตองการ  และปจจัยอํานวยความสะดวกของโรงเรียน  ครู  นักเรียน  และชุมชน 

   วัฒนาพร  ระงบัทุกข  (2542  :  1)  ไดใหความหมายของแผนการสอน  หมายถึง

แผนการหรอืโครงการที่จัดไวเปนลายลักษณอักษร  เพื่อการปฏิบัติการสอนในวิชาใดวิชาหน่ึง 

เปนการเตรียมการสอนอยางมรีะบบ  และเปนเครื่องมือที่ชวยใหครูพัฒนาการจัดการเรียนการสอน 

ไปสูจุดประสงคการเรียนรู  และจุดมุงหมายของหลักสูตรอยางมีประสทิธิภาพ 

   วิมลรัตน  สุนทรโรจน  (2549  :  249)  สรุปความหมายของแผนการจัดการเรียนรู  

คือ  แผนการจัดกจิกรรมการเรียนการสอน  การใชสื่อการสอน  การวัดผลประเมินผลใหสอดคลองกับ

เน้ือหาและจุดประสงคที่กําหนดไวในหลักสูตร  หรอืกลาวอีกนัยหน่ึงไดวา  แผนการสอน  เปนแผนที่

ผูสอนจัดทําข้ึนจากคูมือคร ู หรือแนวการสอนของกรมวิชาการ  ทําใหผูสอนทราบวาจะสอนเน้ือหาใด  

จุดประสงคใด  สอนอยางไร  และวัดผลประเมินผลโดยวิธีใด 

   สุพิน  บุญชูวงษ  (2534  :  136)  ไดใหความหมายของแผนการจัดการเรียนรูไววา

แผนการจัดการเรียนรูหรือแผนการสอนคือ  การวางแผนกําหนดรูปแบบของบทเรียนแตละเรื่อง 

ซึ่งจะเปนแนวในการดําเนินการจัดการเรียนการสอนแกครูใหเปนไปตามจุดมุงหมาย  ความคิดรวบยอด  

เน้ือหา  และการวัดผลประเมินผลที่กําหนดไวในหลกัสูตร 

   พวงเลก็  อุตระ  (2539  :  153)  ใหความหมายของแผนการจัดการเรียนรูหรอืเดิม

เรียกวาโครงการสอน  คือ  การวางแผนการสอนระยะยาวเปนภาคเรียนหรือเปนป  เปนการเตรียม 

การสอนโดยสงัเขป 

   อาภรณ  ใจเที่ยง  (2540  :  202)  ไดใหความหมายของแผนการจัดการเรียนรูวา

แผนการจัดการเรียนรูคือ  แผนการจัดกจิกรรมการเรียนการสอน  การใชสื่อการสอน  การวัดผล

ประเมินผลใหสอดคลองกับเน้ือหาและจุดประสงคที่กําหนดไวในหลักสูตร 

   รัชนี  ภาเข็ม  (2543  :  40)  ไดใหความหมายของแผนการจัดการเรียนรู   

คือการเตรียมการสอนอยางมรีะบบเปนลายลกัษณอักษรลวงหนาและเปนเครือ่งมืออันสําคัญ 

ที่จะชวยใหผูเรียนไปสูจุดมุงหมายปลายทางทีห่ลกัสูตรกําหนดไดอยางมีประสทิธิภาพ 

  ผูศึกษาคนควา  ไดศึกษาความหมายของแผนการจัดการเรียนรู  จากนักการศึกษา   

จึงสรปุไดวา  แผนการสอน  หรอืแผนการจัดการเรียนรู  คือ  การวางแนวการสอน  การจดักิจกรรม 
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การเรียนการสอนที่ครูเตรียมไวลวงหนาเปนลายลักษณอักษร  ใหสอดคลองกบัเน้ือหา  จุดประสงค 

การเรียนรูการใชสื่อ  การวัดและประเมินผล  ใหบรรลุจุดมุงหมายของหลกัสูตร  ผลการเรียนรู 

ที่คาดหวัง  สาระการเรียนรู  มาตรฐานการเรียนรู  เปนเครือ่งมือที่ชวยใหครูพัฒนาใหการเรียนการสอน

มีประสิทธิภาพดีย่ิงข้ึน  การสอนดําเนินไปอยางมรีะบบเพื่อใชเปนแนวทางในการจัดการเรียนการสอน

ตอไป 

 ความสําคัญของแผนการจัดการเรียนรู 

  กรมวิชาการ  (2533  :  3-4)  ใหความสําคัญของแผนการจดัการเรียนรูไว  ดังน้ี 

   1.  ทําใหเกิดการวางแผนวิธีการสอนวิธีเรียนทีม่ีความกวางขวางย่ิงข้ึนเพราะเปน 

การผสมผสานของเน้ือหาสาระและจุดประสงคการเรียนรูจากหลกัสูตรผสมกับหลักจิตวิทยาหรือ

นวัตกรรมการเรียนใหม ๆ  ผสมกับปจจัยอํานวยความสะดวกของโรงเรียนและสภาพปญหาความสนใจ  

ความตองการของนักเรียน  ผูปกครอง  และทรัพยากรในทองถ่ิน 

   2.  ชวยใหครูมีคูมือของตนที่ทําดวยตนเองลวงหนา  เพื่อใหเกิดความสะดวก 

ในการจัดการเรียนการสอนใหมีคุณภาพ  ตรงเจตนารมณของหลักสูตร 

   3.  สงเสริมใหนักเรียนไดเกิดผลการเรียนรูไดครบถวน  สอดคลองกบัระยะเวลา  

จํานวนคาบ  จํานวนช่ัวโมง  ที่มีจริงในแตละภาคเรียน  น่ันคือ  สอนใหครบถวนและทันเวลา 

   4.  เปนผลงานทางวิชาการอยางหน่ึงที่แสดงความชํานาญการหรือความเช่ียวชาญ 

ของผูทําแผนการจัดการเรียนรู  ซึ่งสามารถเผยแพรเปนตัวอยางการวางแผนที่ดีใหกับครทูั่วไป 

   5.  ถาผูสอนติดธุระจําเปนไมไดมาสอนดวยตนเอง  แผนการจัดการเรียนรูที่ดี 

จะชวยใหครูผูสอนแทนสามารถสอนไดดีเชนกัน 

  วิมลรัตน  สุนทรโรจน  (2549  :  250)  ไดอธิบายถึงผลดีของแผนการสอนไว  ดังน้ี 

   1.  ทําใหเกิดการวางแผนวิธีสอนวิธีเรียนที่มีความหมายย่ิงข้ึน  เพราะเปนการจัดทํา

ตามหลกัการที่ถูกตอง 

   2.  ชวยใหครูมีสือ่การสอนทีท่ําดวยตนเอง  ทําใหเกิดความสะดวกในการสอน 

ทําใหสอนไดครบถวน  ถูกตองตามหลักสูตร  และสอนไดทนัเวลา 

   3.  เปนผลงานวิชาการทีส่ามารถเผยแพรเปนตัวอยางได 

   4.  อํานวยความสะดวกแกครูทีส่อนแทน  ในกรณีที่ผูสอนไมสามารถเขาสอนได 

  สรปุไดวา  แผนการจัดการเรียนรู  แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู  หรอืแผนการเรียนรู

เปนกญุแจดอกสําคัญที่จะทําใหการเรียนการสอนมีประสทิธิภาพย่ิงข้ึน  และเปนประโยชนอยางย่ิง 

 ลักษณะของแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูที่ดี 

  สงบ  ลักษณะ.  (2534  :  20)  ไดอธิบายถึงลักษณะแผนการจัดการเรียนรูที่ดีวาจะตองมี

รายละเอียดชัดเจนถึงกจิกรรมนักเรียนบทบาทของครู  การใชสื่อ  การวัดผล  จนผูอานมองเห็นภาพ

พฤติกรรมจริง  ๆ  ในหองเรียนไดสมบรูณจึงถือวาเปนแผนการสอนที่ดีและไมจําเปนตองทําบันทึก 
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การสอนอีกก็ได  เพราะแผนการสอนที่ชัดเจนใชแทนบันทึกการสอนได  “ขอคิดเบื้องตนในการสอน 

และการสอนที่เนนกระบวนการ”  วา  แผนการสอนที่ดีควรมีกิจกรรมการเรียนรูทีเ่ขาลกัษณะ   

4  ประการ  คือ   

   1.  เปนแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูที่มกีิจกรรมใหผูเรียนเปนผูไดลงมือปฏิบัติ 

ใหมากทีสุ่ดโดยครเูปนเพียงผูคอยช้ีนํา  สงเสรมิ  หรือกระตุนใหกิจกรรมดําเนินไปตามความมุงหมาย 

   2.  เปนแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูทีเ่ปดโอกาสใหผูเรียนเปนผูคนพบคําตอบหรอื

ทําสําเร็จดวยตนเอง  โดยครูพยายามลดบทบาทจากผูบอกคําตอบ  มาเปนผูคอยกระตุนดวยคําถาม 

หรือปญหาใหผูเรียนคิดแกหรือหาแนวทางไปสูความสําเร็จในการทํากจิกรรมเอง 

   3.  เปนแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูทีเ่นนทักษะกระบวนการ  มุงใหผูเรียนรบัรู 

และนํากระบวนการไปใชจรงิ 

   4.  เปนแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูทีส่งเสริมการใชวัสดุอุปกรณที่สามารถจัดหา 

ไดในทองถ่ินหลกีเลี่ยงการใชวัสดุอุปกรณสําเร็จรูปราคาสูง 

  สมนึก  ภัททิยธนี  (2544  :  5)  อธิบายลักษณะของแผนการจัดการเรียนรูที่ดี  มีดังน้ี 

   1.  เน้ือหาตองเปนรายคาบหรือรายช่ัวโมงตามตารางสอน  โดยเขียนใหสอดคลองกับ

ช่ือเรื่องที่อยูในโครงการสอน  และเขียนเฉพาะเน้ือหาสําคัญพอสังเขป 

   2.  ความคิดรวบยอด  (Concept)  หรือหลักการสําคัญ  ตองเขียนใหตรงเน้ือหา 

ที่จะสอน  สวนน้ีถือเปนหัวใจของเรือ่ง  ครูตองทําความเขาใจเน้ือหาทีส่อน  จึงจะสามารถเขียน

ความคิดรวบยอดไดอยางมีคุณภาพ 

   3.  จุดประสงคการเรียนรู  ตองเขียนใหสอดคลองกลมกลืนกับความคิดรวบยอดหรือ

เขียนใหสอดคลองกับเน้ือหาที่จะเรียน  ซึ่งควรเปนจุดประสงคที่ชวยพัฒนาความสามารถนักเรียน 

   4.  กิจกรรมการเรียนการสอน  ควรเปนการลําดับข้ันตอนทีจ่ะสอนจริง  ๆ   

โดยใชเทคนิคการสอนในรปูแบบตาง ๆ 

   5.  สื่อที่ใช  ควรเลือกใหสอดคลองกบัเน้ือหา  โดยยึดหลกัทีว่าสื่อจะตองเปนสื่อที ่

ชวยใหนักเรียนเขาใจเน้ือหาไดงาย 

   6.  การวัดผลตองคํานึงถึงเน้ือหา  ความคิดรวบยอด  จุดประสงคเชิงพฤติกรรม 

และชวงที่ทําการวัด  เชน  กอนเรียน  ระหวางเรียน  หลงัเรยีน  ทั้งน้ีเพื่อตรวจสอบวา  การสอนของคร ู

บรรลุตามจุดมุงหมายที่กําหนดไวหรือไม 

  สรปุไดวา  แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูที่ดีตองเปดโอกาสใหนักเรียนไดลงมือปฏิบัติ

กิจกรรมใหมากที่สุด  มีกิจกรรมที่หลากหลาย  สามารถทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูไดตรงตาม

จุดประสงค  ครูเปนผูช้ีแนะแนวทางและกระตุนใหนักเรียนทํากิจกรรมจนบรรลุตามจุดประสงคที่ต้ังไว 
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 ประโยชนของแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู 

  ถาครูไดจัดทําแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู  และใชแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู 

ที่จัดทําข้ึนเพื่อนําไปใชสอนในคราวตอไป  แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูดังกลาวจะเกิดประโยชนดังน้ี  

(สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ.    2545  :  134) 

   1.  ครูรูวัตถุประสงคของการสอน 

   2.  ครูจัดกจิกรรมการเรียนการสอนดวยความมั่นใจ 

   3.  ครูจัดกจิกรรมการเรียนการสอนไดเหมาะสมกบัวัยของผูเรียน 

   4.  ครูจัดกจิกรรมการเรียนอยางมปีระสิทธิภาพ  ตรงตามเจตนาของหลกัสูตร 

ถาครูประจําช้ันไมไดสอน  ครูที่มาสอนแทนสามารถสอนแทนไดตามจุดประสงคที่กําหนด 

 การจัดทําแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู 

  การจัดทําแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยตามหลกัสตูร

การศึกษาข้ันพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  กรมวิชาการไดใหแนวทางในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู

และแผนการเรียนรูไวตามข้ันตอนดังน้ี  (กระทรวงศึกษาธิการ.    2545  :  93) 

   1.  นําหนวยการเรียนรูมาจัดทําแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูมาจัดทําแผนการจัด

กิจกรรมการเรียนรูทุกหนวยการเรียนรู  แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูทําได  2  แบบ  คือ 

    1.1  แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูเปนแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูยอย 

เปนรายช่ัวโมง 

    1.2  แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูเปนแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูรวมไมแยก

เปนรายช่ัวโมงครจูะตองจัดทําเปนแผนการจัดกจิกรรมเรียนรูยอยลง 

   2.  สวนประกอบของแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูประกอบดวย 

    2.1  ช่ือหนวยที ่ และช่ือหนวย  ช้ันที่สอน  และเวลาทีส่อน 

    2.2  หนวยการเรียนรูจัดเปนแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูยอยก็คือ  หัวขอเรื่อง

การเรียนรูจะเปนกี่แผนข้ึนกับหัวขอการเรียนรูที่กําหนดในสาระการเรียนรู 

    2.3  จุดประสงคการเรียนรู  กําหนดมาจากผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

    2.4  สาระการเรียนรู  คือ  เน้ือหาสาระการเรียนรูทีเ่ปนหัวขอยอยที่สอน 

    2.5  กระบวนการจัดการเรียนรู  คือ  การจัดวิธีสอนและกิจกรรมการเรียนที่คร ู

และนักเรียนจะตองปฏิบัติในการจัดการเรียนการสอน 

    2.6  การวัดและประเมินผลการเรียนรู  คือ  การกําหนดวิธีการวัดผลและการ

ประเมิน  เชน  การสังเกต  การตรวจผลงาน  การทดสอบ  เปนตน  การวัดและประเมินผลจะกําหนด

เกณฑ  การวัด  การตรวจผลงาน  และพฤติกรรมการเรียน  ซึ่งเปนการประเมินจากสภาพจรงิ 

    2.7  สื่อและแหลงเรียนรู  จะกําหนดหนังสือประกอบการเรยีน  สถานที่ทีจ่ะศึกษา

วิทยากร  เปนตนรปูแบบของแผนการจัดการเรียนรู 
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  รูปแบบของแผนการจัดการเรียนรูมีลักษณะที่แตกตางกันออกไป  ซึ่งอาจจะอยูในรูปแบบ

ของคําบรรยาย  รูปแบบตาราง  หรือรปูแบบผสมผสานซึ่งครูผูสอนสามารถใชไดตามความเหมาะสม  

อยางไรก็ตาม  รปูแบบการสอนตาง ๆ  ตองประกอบไปดวยองคประกอบที่จําเปนของแผนการจัด 

การเรียนรูดังกลาวขางตน  ดังน้ี  (ชวลิต  ชูกําแพง.    2551  :  99) 

   1.  แผนการจัดการเรยีนรู 

   2.  กลุมสาระการเรียนรู/ช้ัน/ภาคเรียนที ่

   3.  ช่ือแผน/เวลา  ช่ัวโมง/คาบ 

   4.  วัน/เดือน/พ.ศ. 

   5.  ผลการเรียนรูที่คาดหวัง    (จุดประสงคการเรียนรู)   

   6.  สาระการเรียนรู  (สาระสําคัญ) 

   7.  กระบวนการเรียนรู  (กิจกรรมการเรียนการสอน)   

   8.  สื่อการเรียนรู/แหลงการเรียนรู 

   9.  การวัดและประเมินผลการเรียนรู 

   10.  ความคิดเห็น/และขอเสนอแนะของผูบริหาร 

   11.  บันทึกหลงัการใชแผนการจัดการเรียนรู 

   12.  ภาคผนวก 

 

ประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

 

 การหาประสิทธิภาพของของสื่อการเรียนการสอนใดๆ  มีกระบวนการทีส่ําคัญอยู  2ข้ันตอน  

ไดแกข้ันตอนของการหาประสทิธิภาพตามวิธีการหาประสิทธิภาพเชิงเหตุผล  (Rational  Approach)  

และข้ันตอนของการประสิทธิภาพตามวิธีการหาประสิทธิภาพเชิงประจักษ  (Empirical  Approach)  

ทั้งสองวิธีน้ีควรทําควบคูกันไป  จึงจะมั่นใจไดวาสือ่หรือเทคโนโลยีการเรียนการสอนที่ผานกระบวนการ

หาประสทิธิภาพจะเปนที่ยอมรบัได  มีรายละเอียดดังน้ี  (เผชิญ  กิจระการ.    2544  :46  -  51) 

  1.  วิธีการหาประสิทธิภาพเชิงเหตุผล  (Rational  Approach)  กระบวนการน้ีเปนการหา

ประสิทธิภาพโดยใชหลกัของความรู  และเหตุผลในการตัดสนิคุณคาของสื่อการเรียนการสอนโดยอาศัย

ผูเช่ียวชาญ  (Panel  of  Experts)  ซึ่งเปนการหาความเทีย่งตรงเชิงเน้ือหา  (Content  Validity) 

และความเหมาะสมในดานความถูกตองของการนําไปใช  (Usability)  ผลจากการประเมิน 

ของผูเช่ียวชาญแตละคน  จะนํามาหาประสิทธิภาพโดยใชสตูรดังน้ี 

 

   CVR  =  2Ne  -  1 

       N 
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   เมื่อ CVR แทน ประสิทธิภาพเชิงเหตุผล  (Rational  Approach) 

     Ne  แทน จํานวนผูเช่ียวชาญ  (Number  of  Panelists  Who  Had   

         Agreement) 

     N  แทน จํานวนผูเช่ียวชาญทัง้หมด  (Total  Number  of  Panelists) 

   ผูเช่ียวชาญจะประเมินสื่อการเรียนการสอนตามแบบประเมนิที่สรางข้ึนในลักษณะ 

ของแบบสอบถามชนิดมาตราสวนประมาณคา  (Rating  Scale)  (นิยมใชมาตราสวนประมาณคา   

5  ระดับ)  นําคาเฉลี่ยที่ไดจากแบบประเมินของผูเช่ียวชาญแตละคนไปแทนคาในสูตร  สําหรบัคาเฉลี่ย

ของผูเช่ียวชาญที่ยอมรบัจะตองอยูในระดับมากข้ึนไป  คือคาเฉลี่ยต้ังแต  3.50–5.00  คาที่คํานวณ 

ไดตองสูงกวาคาที่ปรากฏในตาราง  ตามจํานวนของผูเช่ียวชาญจึงจะยอมรบัวาสื่อมปีระสิทธิภาพ 

ถาไดคาไมถึงเกณฑที่กําหนดจะตองปรบัปรุงแกไขสื่อและนําไปใหผูเช่ียวชาญพิจารณาใหม 

  2.  วิธีการหาประสิทธิภาพเชิงประจักษ  (Empirical  Approach)  วิธีการน้ีจะนําสือ่ไป

ทดลองใชกบักลุมนักเรียนเปาหมาย  การหาประสทิธิภาพของสื่อ  เชน  บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน  

(CAI)  บทเรียนโปรแกรม  ชุดการสอน  แผนการสอนแบบฝกทักษะ  เปนตน  สวนมากจะใชวิธีการหา

ประสิทธิภาพดวยวิธีน้ีประสทิธิภาพที่วัดสวนใหญจะพจิารณาจากเปอรเซ็นตการทําแบบฝกหัดหรอื

กระบวนการเรียน  หรือแบบทดสอบยอยโดยแสดงเปนคาตัวเลข  2  ตัว  เชน  E1/E2  =  85/85,  

E1/E2  =  90/90  เปนตน   

   เกณฑประสิทธิภาพ  (E1/E2)  มีความหมายแตกตางกันหลายลักษณะ  เชน  E1/E2=  

80/80  ดังน้ี 

    1.  เกณฑ  80/80  ในความหมายที ่ 1  ตัวเลข  80  ตัวแรก  (E1)  คือ   

นักเรียนทั้งหมดทําแบบฝกหัดหรอืแบบทดสอบยอยไดคะแนนเฉลี่ยรอยละ  80  ถือเปนประสทิธิภาพ

ของกระบวนการ  สวนตัวเลข  80  ตัวหลงั  (E2)  คือ  นักเรียนทั้งหมดทีท่ําแบบทดสอบหลงัเรียน

(Posttest)ไดคะแนนเฉลี่ยรอยละ  80  สวนการหาคา  E1  และ  E2  ใชสูตร  ดังน้ี 

 

     Σ  X 

   E1  =  N  100 

       A 

 

   เมื่อ E1  แทน  ประสทิธิภาพของกระบวนการ 

     ΣX แทน  คะแนนรวมของแบบฝกหัดหรือของแบบทดสอบยอยทุกชุดรวมกัน 

     A      แทน  คะแนนเต็มของแบบฝกหัดทุกชุดรวมกัน 

     N      แทน  จํานวนนักเรียนทัง้หมด 
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  Σ  X 

    E2  =  N    100 

      B 

 

   เมื่อ E2   แทน  ประสิทธิภาพของผลลัพธ 

     ΣX  แทน  คะแนนรวมของแบบทดสอบหลงัเรียน 

     B    แทน  คะแนนเต็มของแบบทดสอบหลงัเรียน 

     N    แทน  จํานวนนักเรียนทัง้หมด 

 

    2.  เกณฑ  80/80  ในความหมายที ่ 2  ตัวเลข  80  ตัวแรก  (E1)  คือ   

จํานวนนักเรียนรอยละ  80  ทําแบบทดสอบหลังเรียน  (Posttest)  ไดคะแนนรอยละ  80  ทุกคน  

สวนตัวเลข  80  ตัวหลัง  (E2)  คือนักเรียนทัง้หมดทําแบบทดสอบหลังเรียนครัง้น้ัน  ไดคะแนนเฉลี่ย

รอยละ  80 

    3.  เกณฑ  80/80  ในความหมายที ่ 3  ตัวเลข  80  ตัวแรก  (E1)  คือ 

จํานวนนักเรียนทั้งหมดทําแบบทดสอบหลังเรียน  (Posttest)  ไดคะแนนเฉลี่ยรอยละ  80  สวนตัวเลข  

80ตัวหลัง  (E2)  คือคะแนนเฉลี่ยรอยละ  80  ที่นักเรียนทําเพิ่มข้ึนจากแบบทดสอบหลังเรียน  

(Posttest)  โดยเทียบกับคะแนนทีท่ําไดกอนการเรียน  (Pretest) 

    4.  เกณฑ  80/80  ในความหมายที ่ 4  ตัวเลข  80  ตัวแรก  (E1)  คือ 

จํานวนนักเรียนทั้งหมดทําแบบทดสอบหลังเรียนไดคะแนนเฉลี่ยรอยละ  80  สวนตัวเลข  80  ตัวหลัง  

(E2)หมายถึงจํานวนนักเรียนทั้งหมดทําแบบทดสอบหลังเรียน  แตละขอถูกมจีํานวนรอยละ  80   

กลาวโดยสรุปวาเกณฑในการหาประสิทธิภาพของสือ่การเรยีนการสอนจะนิยมต้ัง  เปนตัวเลข  3  

ลักษณะ  คือ  80/80  85/85  และ  90/90  ทั้งน้ีข้ึนอยูกบัธรรมชาติของวิชาและเน้ือหาที่  นํามาสราง

สื่อข้ึน  ถาเปนวิชาคอนขางยากก็อาจต้ังเกณฑไว  80/80  หรือ  85/85  สําหรับวิชาที่มเีน้ือหางาย   

ก็อาจต้ังเกณฑไว    90/90  นอกจากน้ียังต้ังเปนเกณฑเปนคาความคลาดเคลื่อนไวเทากบัรอยละ  2.5  

น่ันคือ  ถาต้ังเกณฑไวที ่ 90/90  เมื่อคํานวณแลวคาที่ถือวาใชไดคือ  87.5/87.5  หรอื  87.5/90  

ประสิทธิภาพของสื่อและเทคโนโลยีการเรียนการสอน  จะมาจากผลลพัธของการคํานวณ  E1   

และ  E2  เปนตัวเลข  ตัวแรกและตัวหลังตามลําดับ  ถาตัวเลขเขาใกล  100  มากเทาไรย่ิง 

ถือวามีประสิทธิภาพมากข้ึน  เปนเกณฑที่ใชพจิารณาการรบัรองประสทิธิภาพ  ของสือ่การเรียน 

การสอนแนวคิดในการหาประสิทธิภาพที่ควรคํานึง  มีดังน้ี 

     1.  สื่อการเรียนการสอน  ที่สรางข้ึนตองมีการกําหนดจุดประสงคเชิงพฤติกรรม

เพื่อการเรียนการสอนอยางชัดเจน  และสามารถวัดได 
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     2.  เน้ือหาของบทเรียนทีส่รางข้ึนตองผานกระบวนการวิเคราะหเน้ือหาตาม

     3.  แบบฝกทกัษะและแบบทดสอบตองมีการประเมินความเที่ยงตรงของเน้ือหา

ตามวัตถุประสงคของการสอนที่ไดวิเคราะหไว  สวนความยากงายและอํานาจจําแนกของแบบฝกหัด 

และแบบทดสอบควรมกีารวิเคราะหเพื่อนําไปใชกําหนดคานํ้าหนักของคะแนนในแตละขอคําถาม 

     4.  จํานวนแบบฝกหัดตองสอดคลองกบัจํานวนของวัตถุประสงค  และตองมี

แบบฝกหัดและขอคําถามในแบบทดสอบครอบคลมุทุกจุดประสงคของการสอน  จํานวนแบบฝกหัด 

และขอคําถามในแบบทดสอบไมควรนอยกวาจํานวนจุดประสงค 

  จะเห็นไดวาการคํานวณหาประสทิธิภาพสื่อการเรียนการสอน  เปนผลรวมของการหา

คุณภาพ  (Quality)  ทั้งเชิงปรมิาณที่แสดงเปนตัวเลข  (Quantitative)  และเชิงคุณภาพ  

(Qualitative)ที่แสดงเปนภาษาที่เขาใจได  ดังน้ัน  ประสทิธิภาพของสื่อการเรียนการสอนในที่น้ี 

จึงเปนองครวมของประสิทธิภาพ  (Efficiency)  ในความหมายของการทําในสิ่งที่ถูก  (Do  the  Thing  

Right)  น้ัน  หมายถึงผูเรียนเกิดการเรียนอยางถูกตองตามกระบวนการของการเรียนดวย  CAI   

และมีประสิทธิผล(Effectiveness)  ในความหมายของการทําสิ่งทีถู่กตองใหเกิดข้ึน  (Get  the  Right  

Things  Done)  น้ันหมายถึงผูเรียนเกิดการเรียนรูตามจุดประสงคถูกตองถึงระดับเกณฑที่คาดหวัง   

ทั้งประสิทธิภาพและประสิทธิผลน้ันจะนําไปสูการมีคุณภาพ  ซึ่งมกันิยมเรียน  รวมกันเปนทีเ่ขาใจสั้น  ๆ  

วา“ประสิทธิภาพ”  ของสื่อการเรียนการสอน 

 

ทักษะการคิดวิเคราะห 

 

 ความหมายของการคิดวิเคราะห 

  พจนานุกรมฉบบัราชบัณฑิตยสถาน  (ราชบัณฑิตยสถาน.    2539  :  764)   

ไดใหความหมายของคําวา  “วิเคราะห”  ไววา  หมายถึง  ใครครวญ  แยกออกเปนสวน  ๆ 

  การคิดวิเคราะหเปนสมรรถภาพดานหน่ึงของสมอง  ซึ่งนักวิชาการไดใหความหมาย 

ของการคิดวิเคราะห  ไวดังน้ี 

   ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ  (2539  :  43-44)  กลาววา  การคิดวิเคราะห

เปนความสามารถในการแยกแยะเพือ่หาสวนยอย ๆ  ของเหตุการณ  เรื่องราวหรือเน้ือหาตาง ๆ   

วาประกอบดวยอะไร  มีความสําคัญอยางไร  อะไรเปนเหตุอะไรเปนผล  และทีเ่ปนไปอยางน้ันอาศัย

หลักการอะไร 

   สุวิทย  มูลคํา  และอรทัย  มูลคํา  (2545  :  1-16)  กลาวไววา  การคิดวิเคราะห  

หมายถึงความสามารถในการจําแนกแยกแยะองคประกอบตาง ๆ  ของสิ่งใดสิง่หน่ึง  ซึ่งอาจจะเปนวัตถุ

สิ่งของ  เรื่องราวหรอืเหตุการณ  และหาความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลาน้ัน   

เพื่อคนหาสภาพความเปนจรงิหรือสิ่งสําคัญของสิ่งที่กําหนดให 
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   สุวิทย  มูลคํา  (2547  :  21)  กลาววา  การคิดวิเคราะห  เปนการคิดโดยใชสมอง 

ซีกซายเปนหลัก  เปนการคิดเชิงลึก  คิดอยางละเอียด  จากเหตุไปสูผล  ตลอดจนการเช่ือมโยง

ความสัมพันธในเชิงเหตุผลและผลความแตกตางระหวางขอโตแยงที่เกี่ยวของและไมเกี่ยวของ 

 ลักษณะของการคิดวิเคราะห 

  การคิดวิเคราะห  มีองคประกอบสําคัญ  3  ประการ  ดังน้ี 

   1.  การวิเคราะหสวนประกอบ  เปนความสามารถในการหาสวนประกอบที่สําคัญ 

ของสิ่งของหรือเรื่องราวตาง ๆ  เชน  การวิเคราะหสวนประกอบของพืช  สัตว  ขาว  ขอความ   

หรือเหตุการณ  เปนตน 

   2.  การวิเคราะหความสัมพันธ  เปนความสามารถในการหาความสัมพันธ 

ของสวนสําคัญตางๆ  โดยการระบุความสัมพันธระหวางความคิด  ความสัมพันธในเชิงเหตุผล 

หรือความแตกตางระหวางขอโตแยงทีเ่กี่ยวของและไมเกี่ยวของ 

   3.  การวิเคราะหหลกัการ  เปนความสารถในการหาหลกัความสัมพันธสวนสําคัญ 

ในเรื่องน้ัน ๆ  วาสัมพันธกันอยูโดอาศัยหลักการใด  เชน  การใหผูเรียนคนหาหลกัการของเรือ่งการระบุ

จุดประสงคของผูเรียน  ประเด็นสําคัญของเรื่อง  เทคนิคที่ใชในการจูงใจผูอาน  และรูปแบบภาษา 

ที่ใชเปนตน 

 องคประกอบการคิดวิเคราะห 

  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน  (2548  :  52)  กลาววาองคประกอบ 

ของการคิดวิเคราะหประกอบดวย  5  ข้ันตอน  ดังน้ี 

   ข้ันที่  1  กําหนดสิ่งที่ตองการวิเคราะห 

    เปนการกําหนดวัตถุสิง่ของ  เรือ่งราว  หรอืเหตุการณตาง ๆ  ข้ึนมา   

เพื่อเปนตนเรื่องที่จะใชวิเคราะห  เชน  พืช  สัตว  หิน  ดิน  รูปภาพ  บทความ  เรือ่งราว  เหตุการณ

หรือสถานการณจากขาว  ของจริงหรือเทคโนโลยีตาง ๆ  เปนตน 

   ข้ันที่  2  กําหนดปญหาหรือวัตถุประสงค 

    เปนการกําหนดประเด็นขอสงสัยจากปญหาของสิ่งที่ตองการวิเคราะห   

ซึ่งอาจจะกําหนดเปนคําถามหรือเปนการกําหนดวัตถุประสงคเพื่อคนหาความจริงสาเหตุ 

หรือความสําคัญ  เชนภาพน้ี  บทความน้ีตองการสื่อหรือบอกอะไรทีส่ําคัญทีสุ่ด 

   ข้ันที่  3  กําหนดหลกัเกณฑหรอืกฎเกณฑ 

    เปนการกําหนดขอกําหนดสําหรับใชแยกสวนประกอบของสิง่ที่กําหนดให  เชน  

เกณฑในการจําแนกสิ่งทีม่ีความเหมือนกันหรอืแตกตางกัน  หลักเกณฑในการหาลักษณะความสมัพันธ

เชิงเหตุผล  อาจเปนลักษณะความสัมพันธที่มีความคลายคลงึกันหรือขัดแยงกัน 
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   ข้ันที่  4  พิจารณาแยกแยะ 

    เปนการพินิจ  พิเคราะหทําการแยกแยะ  กระจายสิ่งที่กําหนดใหออกเปนสวนยอย

โดยอาจใชเทคนิคคําถาม  5W  1H  ประกอบดวย  What  (อะไร)  Where  (ที่ไหน)  When  

(เมื่อไร)Why  (ทําไม)  Who  (ใคร)  และ  How  (อยางไร) 

   ข้ันที่  5  สรุปคําตอบ 

    เปนการรวบรวมประเด็นที่สําคัญเพือ่หาขอสรปุเปนคําตอบหรือตอบปญหาของสิง่  

ที่กําหนดใหการคิดวิเคราะห  เปนการคิดโดยใชสมองซกีซายเปนหลัก  เปนการคิดเชิงลึก  คิดอยาง

ละเอียด  จากเหตุไปสูผล  ตลอดจนการเช่ือมโยงความสมัพนัธในเชิงเหตุ  และผลความแตกตาง 

ระหวางขอโตแยงทีเ่กี่ยวของ  และไมเกี่ยวของ  เทคนิคการคิดวิเคราะหอยางงายที่นิยมใช   

คือ  5W  1H   

     What  (อะไร)  ปญหาหรือสาเหตุทีเ่กิดข้ึน  เกิดอะไรข้ึนบาง  มีอะไรเกี่ยวของ

กับเหตุการณน้ี  หลักฐานทีส่ําคัญทีสุ่ด  คืออะไร  สาเหตุที่ทาํใหเกิดเหตุการณน้ี  คืออะไร 

     Where  (ที่ไหน)  สถานที่หรือตําแหนงทีเ่กิดเหตุ  เรื่องน้ีเกดิข้ึนที่ไหน

เหตุการณน้ีนาจะเกิดข้ึนที่ใดมากที่สุด   

     When  (เมื่อไร)  เวลาทีเ่หตุการณน้ันไดเกิดข้ึน  หรือจะเกิดข้ึน  เหตุการณน้ัน  

นาจะเกิดข้ึนเมื่อไร  เวลาใดบางทีส่ถานการณเชนน้ีจะเกิดข้ึนได 

     Why  (ทําไม)  สาเหตุหรอืมูลเหตุที่ทําใหเกิดข้ึนได  เหตุใดตองเปนคนน้ี   

เปนเวลาน้ีเปนสถานที่น้ี  เพราะเหตุใดเหตุการณน้ีจึงเกิดข้ึน  ทําไมจึงเกิดเรื่องน้ี 

     Who  (ใคร)  บุคคลสําคัญเปนตัวประกอบหรือเปนผูที่เกี่ยวของที่จะไดรับ

ผลกระทบทัง้ดานบวก  และดานลบ  ใครอยูในเหตุการณบาง  ใครนาจะเกี่ยวของกับเหตุการณน้ีบาง  

ใครนาจะเปนคนที่ทําใหสถานการณน้ีเกิดมากทีสุ่ด  เหตุการณที่เกิดข้ึน  ใครไดประโยชน  ใครเสีย

ประโยชน 

     How  (อยางไร)  รายละเอียดของสิง่ที่เกิดข้ึนแลวหรือกําลังจะเกิดข้ึนวามีความ  

เปนไปไดในลกัษณะใด  เขาทําสิง่น้ีไดอยางไร  ลําดับเหตุการณน้ีดูวาเกิดข้ึนไดอยางไรบาง  เหตุการณน้ี

เกิดข้ึนไดอยางไร  มีหลักในการพิจารณาคนดีอยางไรบาง 

 การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

  Bloom  (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ.    2539  :  149–154  ;  อางอิงมาจาก  

Bloom.    1956)  กลาววา  การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห  เปนการวัดความสามารถในการ  

แยกแยะสวนยอย ๆ  ของเหตุการณ  เรื่องราว  หรือเน้ือหาตาง ๆ  วาประกอบดวยอะไรมีจุดมุงหมาย  

หรือประสงคใด  นอกจากน้ันยังมสีวนยอย ๆ  ที่สําคัญน้ันแตละเหตุการณเกี่ยวพันกันอยางไรบางและ

เกี่ยวพันโดยอาศัยหลักการใด  จะเห็นวาสมรรถภาพดานการวิเคราะหจะเต็มไปดวยการหาเหตุ 

และผลมาเกี่ยวของกันเสมอ  การวิเคราะหจึงตองอาศัยพฤติกรรมดานความจํา  ความเขาใจและ 
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ดานการนําไปใช  มาประกอบการพิจารณา  การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห  แบงแยกยอย

ออกเปน  3  ประเภทคือ 

   1.  การวิเคราะหความสําคัญ  (Analysis  of  Elements)  เปนการวิเคราะหวาสิ่งที่

อยูน้ันอะไร  สําคัญหรือจําเปนหรือมบีทบาททีสุ่ด  ตัวไหนเปนเหตุ  ตัวไหนเปนผล  เหตุผลใดถูกตอง

และเหมาะสมทีสุ่ด  ตัวอยางคําถาม  เชน  สิ่งใดที่ขาดเสียมไิด  สอนแบบใดเด็กจึงอยากเรียนมากกวา 

วิธีสอนอื่น ๆ  ที่มีอยู 

   2.  การวิเคราะหความสัมพันธ  (Analysis  of  Relationships)  เปนความสามารถ 

ในการคนหาวาความสําคัญยอย ๆ  ของเรื่องราวหรือเหตุการณน้ันตางติดตอเกี่ยวพันกันอยางไร

สอดคลองหรือขัดแยงอยางไร  การวิเคราะหความสมัพันธอาจจะถามสัมพันธของเน้ือเรื่องกบัเหตุ 

เน้ือเรื่องกับผล  เหตุกับผล  ตัวอยางคําถาม  เชน  เพราะเหตุใดรุงจงึโคงตามแนวโคงของโลก   

เหตุใดคนตกใจมากจงึมักเปนลม 

   3.  วิเคราะหหลักการ  (Aanlysis  of  Organizational  Principles)  เปนความ 

สามารถทีจ่ะจับเคาเงือ่นของเรื่องราวน้ันวายึดหลกัการใด  มีเทคนิคการเขียนอยางไรจงึชวนใหคนอาน 

มีมโนภาพหรือยึดหลักปรัชญาใด  อาศัยหลกัการใดเปนสื่อสารสัมพันธเพื่อใหเกิดความเขาใจคําถาม  

วิเคราะหหลกัการมักจะมีคําลงทายวา  ยึดหลักการใดมหีลกัการใดอยูเสมอ  ตัวอยาง  คําถามประเภท  

วิเคราะหหลกัการ  เชน  รถยนตว่ิงไดโดยอาศัยหลักการใด 

  สมนึก  ภัททิยธนี  (2546  :  144–147)  กลาววาการวัดการวิเคราะห  เปนการใช

วิจารณญาณ    เพื่อไตรตรอง  การแยกแยะพิจารณาดูรายละเอียดของสิ่งตาง ๆ  หรือเรื่องตาง ๆ   

วามีช้ินสวนใดสําคัญที่สุด  ของช้ินสวนใดสัมพันธกันมากที่สดุ  และช้ินสวนเหลาน้ันอยูรวมกันได 

หรือทํางานไดเพราะอาศัยหลักการใด  ซึ่งแบงออกเปน  3  ดาน  คือ 

   1.  การวิเคราะหความสําคัญ  หมายถึง  การพจิารณาหรือจาํแนกวา  ช้ินใด  สวนใด  

เรื่องใด  เหตุการณใด  ตอนใด  สําคัญทีสุ่ด  หรือหาจุดเดน  จุดประสงคสําคัญ  สิ่งทีซ่อนเรน 

   2.  การวิเคราะหความสัมพันธ  หมายถึง  การคนหาความเกีย่วของระหวาง

คุณลักษณะสําคัญของเรือ่งราวหรอืสิง่ตาง ๆ  วาสองช้ินสวนใดสัมพันธกัน  รวมถึงขอสอบอปุมาอปุมัย 

   3.  การวิเคราะหหลกัการ  หมายถึง  การใหพจิารณาดูช้ินสวนหรือสวนปลกียอยตางๆ  

วาทํางานหรอืเกาะยึดกันได  หรือคงสภาพเชนน้ันไดเพราะใชหลักการใดเปนแกนกลาง  จึงถาม

โครงสรางหรือหลัก  หรอืวิธีการที่ยึดถือ 

  จากการศึกษาการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหสรปุไดวา  การวัดความสามารถ 

ในการคิดวิเคราะห  เปนการวัดความสามารถในการแยกแยะของสิง่ตาง ๆ  โดยอาศัยการวิเคราะห

ความสําคัญ  วิเคราะหความสมัพันธ  และการวิเคราะหหลกัการ 
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 ประโยชนของการคิดวิเคราะห 

  สํานักงานคณะกรรมการศึกษาแหงชาติ  (วนิช  สุธารัตน.    2547  :  135  ;   

อางอิงมาจาก  สํานักงานคณะกรรมการศึกษาแหงชาติ.    2540  :  161)  สรุปประโยชนของการคิด 

ไดดังน้ี 

   1.  สามารถปฏิบัติงานอยางมหีลกัการและเหตุผล  และไดงานที่มีประสทิธิภาพ 

   2.  สามารถประเมินงานโดยใชกฎเกณฑอยางสมเหตุสมผล 

   3.  สามารถประเมินตนเองอยางมเีหตุผล  และมีความสามารถในการตัดสินใจ 

ไดอยางดีอีกดวย 

   4.  ชวยสามารถแกปญหาอยางมเีหตุผล 

   5.  ชวยใหสามารถกําหนดเปาหมาย  รวมรวมขอมลูที่ชัดเจน  คนหาความรู  ทฤษฎี  

หลักการต้ังขอสันนิษฐาน  ตีความหมาย  ตลอดจนการหาขอสรปุไดดี 

   6.  ชวยใหผูคิดมีความสามารถในการใชภาษาไดอยางถูกตอง  จนถึงข้ันมีความสามารถ

เปนนายของภาษาได 

   7.  ชวยใหคิดไดอยางชัดเจน  คิดไดอยางถูกตอง  คิดอยางกวาง  คิดอยางลึก 

และคิดอยางสมเหตุสมผล 

   8.  ชวยใหเกิดปญญา  มีความรับผิดชอบ  มีระเบียบวินัย  มีความเมตตา 

และมีบุคลิกภาพในทางสรางประโยชนตอสังคม 

   9.  ชวยใหพัฒนาความสามารถในการเรียนรูตลอดชีวิตอยางตอเน่ือง  ในสถานการณ 

ที่โลกมีการเปลี่ยนแปลงสูยุคสารสนเทศและเทคโนโลยี  จะเห็นไดวาการคิดวิเคราะหมีประโยชน 

ตอบุคคลอยางหาคามิได  ต้ังแตชวยใหบุคคลมี  หลักการ  มเีหตุผล  ทํางานทกุอยางดวยการมีเปาหมาย  

มีความคิดทุกข้ันตอนที่ชัดเจน  เกิดปญญา  สรางเสริมและพัฒนาความสามารถทางภาษาและเพิ่มพูน

ศักยภาพการเรียนรูของบุคคลใหกาวหนาย่ิงข้ึน  และสามารถตัดสินใจไดอยางเหมาะสมถูกตอง   

ทําใหเกิดความสําเร็จในการทํางานเปนอยางดี    จากความหมายที่กลาวมาทัง้หมดสรุปไดวาการคิด

วิเคราะห  หมายถึง  ความสามารถในการประเมินสิ่งทีอ่านโดยใชการคิดอยางรอบคอบ  และใช

วิจารณญาณในเรื่องทีอ่าน  คุณภาพของผูเรียนเมื่อจบหลกัสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐานแลว  ผูเรียน 

ตองมีความรูความสามารถ  และคุณธรรม  จริยธรรม  และคานิยม  ดังน้ี 

    1.  สามารถใชภาษาสื่อสารไดอยางดี 

    2.  สามารถอาน  เขียน  ฟง  ดู  และพูดไดอยางมีประสทิธิภาพ 

    3.  มีความคิดสรางสรรค  คิดอยางมีเหตุผล  และคิดเปนระบบ 

    4.  มีนิสัยรักการอาน  การเขียน  การแสวงหาความรู  และใชภาษาในการพัฒนา

ตนและสรางสรรคงานอาชีพ 
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    5.  ตระหนักในวัฒนธรรมการใชภาษา  และความเปนไทย  ภูมิใจ  และช่ืนชม 

ในวรรณคดี  และวรรณกรรมซึ่งเปนภูมปิญญาของคนไทย 

    6.  สามารถนําทักษะทางภาษามาประยุกตใชในชีวิตจริงไดอยางมีประสทิธิภาพ

และถูกตองตามสถานการณ  และบุคคล 

    7.  มีมนุษยสมัพันธ  และสรางความสามัคคีในความเปนชาติไทย 

    8.  มีคุณธรรม  จริยธรรม  มีวิสัยทัศน  โลกทัศนทีก่วางไกลและลกึการจําแนกแจก

แจงองคประกอบตางๆ  ของสิง่ใดสิง่หน่ึงหรือเรื่องใดเรื่องหน่ึง  และหาความสัมพันธเชิงเหตุผล 

ระหวางองคประกอบเหลาน้ัน  เพื่อคนหาสาเหตุที่แทจริงของสิ่งที่เกิดข้ึน 

 ทฤษฎีการเรียนรูเกี่ยวกับการคิด 

  สํานักงานคณะกรรมการประถมศึกษาแหงชาติ  (2540  :  30-5)  ไดสรุปทฤษฎีหลัก 

การและแนวคิด  เกี่ยวกับการคิดของนักจิตวิทยา  และนักวิชาการจากตางประเทศไวดังน้ี 

   บลูม  (Bloom.    1961  :  unpaged)  ไดจําแนกการรู  (Cognition)  ออกเปน   

5  ข้ัน  ไดแกการรู  ข้ันความรู  และรูข้ันเขาใจ  การรูข้ันวิเคราะห  การรูข้ันสังเคราะห  และการรู   

ข้ันประเมิน 

   เพียเจต  (Piaget.    1964  :  unpaged)  ไดอธิบายพัฒนาการทางสติปญญา 

วาเปนผล  เน่ืองมาจากการปะทะสัมพันธระหวางบุคคลกบัสิ่งแวดลอม  โดยบุคคลพยายามปรบัตัว 

โดยกระบวนการดูดซมึ  (Assimilation)  และกระบวนการปรับใหเหมาะ  (Accommodation)   

โดยการพยายามปรบัความรูความคิดเดิมกับสิ่งแวดลอมใหม  ซึ่งทําใหบุคคลอยูในภาวะสมดุล 

ทางสติปญญาของบุคคล 

   บูรเนอร  (Bruner.    1956  :  unpaged)  กลาววา  เด็กเริ่มตนเรียนรู 

จากการกระทําตอไปจึงจะสามารถจตินาการ  หรอืสรางภาพในใจ  หรือในความคิดข้ึนได  แลวถึง 

ดึงข้ันการคิดและเขาใจในสิง่ทีเ่ปนนามธรรม 

   กาเย  (Gagne.    1985  :  unpaged)  ไดอธิบายวาผลการเรียนรูของมนุษย 

มี  5  ประเภท  ไดแก 

    1.  ทักษะทางปญญา  (Intellectual  Skills)  ซึ่งประกอบดวยทักษะยอย   

4  ระดับ  คือการจําแนกแยกแยะการสรางความคิดรวบยอด  การสรางกฎการสรางกระบวนการ 

หรือกฎข้ันสูง 

    2.  กลวิธีในการเรียนรู  (Cognitive  Strategies)  ซึ่งประกอบดวยกลวิธีการใสใจ  

การรบัและการทําความเขาใจขอมลู  การดึงความรูความทรงจํา  การแกปญหา  และกลวิธีการคิด 

    3.  ภาษา  (Verbal  Information) 

    4.  ทักษะการเคลื่อนไหว  (Motor  Skills) 

    5.  เจตคติ  (Atiudes) 
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   กลิฟอรด  (Guilford.    1967  :  unpaged)  ไดอธิบายวาความสามารถทางสมอง

ของมนุษย  ประกอบดวยมิติสามมิติ  คือ 

    1.  ดานเน้ือหา  (Contents)  หมายถึง  วัตถุ/ขอมูล  ที่ใชเปนสื่อกอใหเกิด

ความคิดซึ่งมีหลายรปูแบบ  เชน  อาจเปนภาพ  เสียง  สัญลักษณ  ภาษา  พฤติกรรม 

    2.  มิติดานปฏิบัติการ  (Operations)  หมายถึง  ดึงกระบวนการตางๆ  ที่บุคคลใช  

ในการคิด  ซึ่งไดแกการรบัรูและเขาใจ  (Cognition)  การจาํ  การคิดแบบเอนกนัย  การคิดแบบเอกนัย

และการประเมินคา 

    3.  มิติผลผลิต  (Products)  หมายถึง  ผลของการคิด  ซึ่งอาจมีลกัษณะเปน 

หนวย  (Units)  เปนกลุมหรือพวกของสิ่งตาง ๆ  (Classes)  เปนความสัมพันธ  (Relation)   

เปนระบบ(System)  เปนการแปลงรูป(Transformation)  และการประยุกต  (Implication)  

ความสามารถทางการคิดของบุคคล  เปนผลจากผสมผสานมิติดานเน้ือหาและดานปฏิบัติการเขาดวยกัน 

   ประสาท  อิศรปรีดา  (2547  :  45–7)  ไดกลาววา  พัฒนาการทางปญญามลีักษณะ

เชนเดียวกับวิวัฒนาการทางรางกายของสิง่มีชีวิต  การเจริญทางปญญาคือการเปลี่ยนแปลงโครงสราง  

ความรูความคิด  (Cognitive  Structure)  โครงสรางความรูความคิดก็เปรียบไดกบัโครงสรางทาง

ชีววิทยา  (Biological  Structure)  ของคาพยพ  (Organism)  ซึ่งจะพฒันาข้ึนหลังจากมปีฏิสัมพันธ

กับสิง่แวดลอม  3.  ประเภทของการคิด 

   ศรีสุรางค  ทีนะกุล  (2542  :  9–12)  แบงประเภทของการคิดทั่วไปออกเปน  2  

แบบ  คือ 

   1.  การคิดโดยไมมจีุดมุงหมาย  (Unsirected  Thinking)  หรือเรียกวาความคิดแบบ

เช่ือมโยง  (Associated  Thinking)  เปนการคิดที่ไมมีจุดมุงหมาย  เปนอิสระจากการถูกกําหนดดวย

เงื่อนไขภายนอก  ไดแก 

    1.1  การคิดเช่ือมเสร ี (Free  Associated  Thinking)  เมือ่ไดรับสิง่เรา  อาจจะ

คิดสิ่งตางๆ  ไดมากมายไมจํากัด  ซิกมันด  ฟรอยด  (Sigmund  Freud)  นักจิตวิทยาวิเคราะหเช่ือวา

การคิดแบบจะชวยใหเขาใจปญหาที่อยูในจิตใจของคนได 

    1.2  การคิดเช่ือมโยงควบคุม  (Controlled  Association)  คือการคิดจะถูกจํากัด

ตามที่กําหนดเงื่อนไข  คิดในสิ่งที่อยูกลุมเดียวกันกบัสิง่ที่บอก 

    1.3  การฝนเฟอง  (Fantasy)  เปนการฝนกลางวัน  (Day  Dreaming)   

เปนการคิดที่สะทอนความปรารถนาของมนุษย  โดยสภาพความเปนจริงไมไดรับการตอบสนอง   

เชน  อยากเกงเกินความจรงิในปจจบุัน 

    1.4  การฝน  (Dream)  หรือฝนกลางคืน  (Night  Dreaming)  เปนการคิด

เช่ือมโยง  ระหวางหลับ  จะมีความสมจรงิมาก  บางครั้งเปนเรื่องติดตอกัน  ฟรอยด  อธิบายวาการฝน
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เปนการแสดงออกถึงความปรารถนาที่อยูในจิตไรสํานึก  แตฮอลล  กลาววาการฝนคือการคิดขณะหลับ

การฝนคือการคิดของคนผูน้ัน 

   2.  การคิดอยางมีจุดมุงหมาย  (The  Goal–Directed  Thinking)  เปนการคิดที่

เกิดข้ึนเมือ่เราตองการคําตอบหรือวิถีทางที่สมเหตุสมผลในการแกปญหา  การคิดมีเปาหมายชัดเจน  

จอนหดิวอี ้ (John  Dewey)  เรียกวา  Reflective  Thinking  ไดแกการคิดการวิเคราะหวิจารณ  

(CriticalThinking)  และการคิดสรางสรรค  (Creative  Thinking) 

  มาลินี  ศิริจารี  (2545  :  38–39  ;  อางอิงมาจาก  Gagne'.    1970  :  283)   

ไดแบงประเภทของการคิดทั่วไปออกเปน  2  แบบ  คือ 

   1.  การคิดอยางเลือ่นลอยหรอืไมมีทิศทาง  คือ  การคิดจากสิ่งทีป่ระสบพบเห็น 

หรือจากประสบการณตรง  เรียกอกีอยางหน่ึงวา  การคิดตอเน่ือง  (Associative  Thinking)   

ซึ่งจําแนกยอย  เปน  5  ลักษณะ  คือ 

    1.1  Free  Associative  คือ  การคิดถึงเหตุการณทีล่วงมาแลวเมื่อมกีารกระตุน

จากสิง่เรา  จําพวกคํา  หรือ  เหตุการณ 

    1.2  Controlled  Associative  คือ  การคิดโดยอาศัยคําสัง่เปนแนว  เชน   

ผูคิดอาจไดรบัคําสั่งบอกสิ่งที่อยูในพวกเดียวกันกับคําที่ตนไดยินมา 

    1.3  Day  Dreaming  คือ  การคิดที่มจีุดประสงคเพื่อปองกันตนเอง   

เพื่อใหเกิดความพอใจในตนเอง  ซึ่งเปนการคิดฝนในขณะทีต่ื่นอยู 

    1.4  Night  Dreaming  คือ  การคิดฝนเน่ืองจากความคิดของตน  หรือเปน 

การคิดฝน  เน่ืองจากการรบัรูหรือตอบสนองสิง่เรา 

    1.5  Autistic  Thinking  คือ  การคิดเหตุผลเขาขางตนเอง  ซึ่งข้ึนอยูกบัความเช่ือ

หรืออารมณของผูคิดมากกวาข้ึนอยูกับลักษณะที่แทจรงิของการคิด 

  2.  การคิดอยางมีทิศทางหรือมจีุดมุงหมาย  คือ  การคิดที่มบีุคคลเริ่มใชความรูพื้นฐาน

เพื่อทําการกลั่นกรองการคิดที่เพอฝน  การคิดที่เลื่อนลอยไรความหมาย  ใหเปนการคิดที่มทีิศทางข้ึน

โดยมุงไปสูจุดหมายหน่ึง  และเปนการคิดที่มีบทสรุปของการคิดหลงัจากที่คิดเสรจ็แลว  จําแนก 

เปนลักษณะดังน้ี 

   2.1  การคิดรเิริม่สรางสรรค  (Creative  Thinking)  คือการคิดในลักษณะที่คิดได

หลายทิศทาง  (Driver  Gent  Thinking)  ไมซ้ํากันหรือเปนการคิดในลักษณะทีโ่ยงสัมพันธได   

กลาวคือเมือ่ระลึกถึงสิ่งใดไดกจ็ะเปนสะพานเช่ือมตอใหระลกึถึงสิ่งอื่นไดตอไปโดยสมัพันธกันเปนลูกโซ 

   2.2  การคิดวิเคราะห  (Critical  Thinking)  คือการคิดอยางมีเหตุผล  (Reasoning 

Thinking)  ซึ่งเปนการคิดที่ใชเหตุผลในการแกปญหาโดยพจิารณาถึงสภาพการณหรือขอมูลตาง ๆ   

วามีขอเท็จจรงิเพียงใดหรือไม 
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 จากการศึกษาประโยชนของการคิดและทฤษฎีการเรียนรูเกีย่วกับการคิดวิเคราะหสรปุไดวา  

การคิดมีสวนชวยในการเสริมสรางปญญาและทักษะทางภาษาอีกทางหน่ึง  การวัดความสามารถ 

ในการคิดวิเคราะห  เปนการวัดความสามารถในการแยกแยะของสิง่ตางๆ  โดยอาศัยการวิเคราะห

ความสําคัญ  วิเคราะหความสมัพันธ  และการวิเคราะหหลกัการ 

 

งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

 

 1.  งานวิจัยในประเทศ 

  กาญจนา  ไชยชาติ  (2550  :  141-142)  ไดศึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู

ภาษาไทยโดยใชกิจกรรมพหปุญญา  ช้ันประถมศึกษาปที ่ 1  การศึกษาคนควาครั้งน้ีมีความมุงหมาย  

1)  เพื่อศึกษาพฤติกรรมการเรียนรูของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 1  ที่เรียนดวยแผนการจัดกจิกรรม

การเรียนรูภาษาไทย  โดยประยุกตใชทฤษฎีพหุปญญา  2)  เพื่อพฒันาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู

ภาษาไทย  โดยประยุกตใชทฤษฎีพหปุญญาที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ  80/80  3)  เพื่อหาคาดัชนี

ประสิทธิผลของแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูภาษาไทย  ประถมศึกษาปที ่ 1  โดยประยุกตใชทฤษฎี

พหุปญญา  4)  เพื่อเปรียบเทียบความสามารถการคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 1   

ที่เรียนรูโดยการประยุกตใชทฤษฎีพหปุญญาระหวางกอนเรยีนและหลังเรียน  ผลปรากฏวา   

1)  นักเรียนไดรับความรูเกี่ยวกบัเน้ือหาในบทเรียน  อานจับใจความสําคัญ  มาตราตัวสะกด  สระลดรปู  

นักเรียนมีคุณลักษณะที่พงึประสงค  เปนผูมีความกระตือรอืรน  ใฝรู  ใฝเรียนมีความรวมมอื 

ในการทํางานกลุม  มีการแสดงความคิดเห็น  พอใจและภูมิใจในผลงานของตนเองการปฏิบัติกจิกรรม

นักเรียนมีความสามารถในการปฏิบัติกจิกรรมทุกข้ันตอน  และมีพฒันาการข้ึนเรือ่ย  ๆ  ปฏิบัติงานเสร็จ

ทันตามเวลาที่กําหนด  2)  แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูภาษาไทย  โดยประยุกตใชทฤษฎีพหุปญญา

ช้ันประถมศึกษาปที ่ 1  มีประสิทธิภาพเทากับ  80.28/85.30  ซึ่งเปนไปตามเกณฑที่ต้ังไว  80/80)   

คาดัชนีประสทิธิผลของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูภาษาไทย  โดยประยุกตใชทฤษฎีพหุปญญา   

ช้ันประถมศึกษาปที ่ 1  เทากับ  .7138  หมายความวา  นักเรียนมีความกาวหนาในการเรียน 

คิดเปนรอยละ  71.38  4)  นักเรียนทีเ่รียนตามแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู  โดยประยุกตใชทฤษฎี

พหุปญญา  มีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนเพิม่ข้ันจากกอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

ที่ระดับ  .01 

  ขันทอง  สีพิกา  (2550  :  115-145)  ไดวิจัยการเปรียบเทยีบผลการเรียนรูภาษาไทย  

เรื่องรักเมืองไทย  ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 1  ที่เรยีนดวยการจัดกจิกรรมแบบปกติ 

ที่ประยุกตใชทฤษฎีพหุปญญา  กับการจัดกจิกรรมแบบ  4  MATโดยมีความมุงหมาย  เพื่อพัฒนา

แผนการจัดการเรียนรูภาษาไทย  เรื่อง  เรารักเมืองไทยที่ใชการเรียนแบบปกติโดยประยุกตใชทฤษฎี 
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พหุปญญา  และแบบ  4  MAT  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความสามารถในการคิด

วิเคราะห  ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 1  กลุมตัวอยาง  ไดแก  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 1

โรงเรียนบานตงใหญ  จังหวัดอุดรธานี  ไดมาโดยการเลอืกแบบเจาะจง  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย

ประกอบดวย  แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติทีป่ระยุกตใชทฤษฎีพหุปญญาและแผนการจัด

กิจกรรมแบบ  4  MAT  ผลปรากฏวา  นักเรียนที่เรียนดวยแผนการจัดกจิกรรมแบบปกติ  ที่ประยุกตใช

พหุปญญา  มีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวานักเรียนทีเ่รียนดวยแผนการจัดกิจกรรมแบบ  4  MAT  

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .05  แตมคีวามสามารถในการคิดวิเคราะหไมแตกตางกัน 

  จันทรฉาย  ปกเขตานัง  (2550  :  88-89)  ไดศึกษาผลการเรียนรูภาษาไทยโดยบูรณาการ

ทฤษฎีพหุปญญาประกอบการจัดกจิกรรมการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษา  เรือ่งนกแขกเตา 

ผูกตัญูช้ันประถมศึกษาปที ่ 2  แผนการจัดกจิกรรมการเรยีนรูภาษาไทย  โดยบูรณาการทฤษฎี 

พหุปญญาประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษา  เรื่องนกแขกเตาผูกตัญู   

ช้ันประถมศึกษาปที ่ 2  มีประสิทธิภา  90.86/89.77  ซึ่งสงูกวาเกณฑที่ต้ังไว  ดัชนีประสิทธิผลของ  

แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูภาษาไทย  โดยบูรณาการทฤษฎีพหุปญญาประกอบการจัดกจิกรรม 

การเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาเรื่องนกแขกเตาผูกตัญู  ช้ันประถมศึกษาปที ่ 2  มีคาเทากบั  

0.8191  แสดงวาผูเรียนมีความกาวหนาในการเรียนรอยละ  81.91  นักเรียนทีเ่รียนดวยแผนการจัด

กิจกรรมการเรียนรูภาษาไทย  โดยบรูณาการทฤษฎีพหปุญญาประกอบการจัดกจิกรรมการเรียนรู 

แบบมุงประสบการณภาษาเรื่อง  นกแขกเตาผูกตัญูมีความสามารถดานการคิดวิเคราะห  หลงัเรียน 

สูงกวากอนเรียน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  นักเรียนมีทักษะ  4  คือ  การดู  ฟง  พูด  

อาน  เขียน  คิดวิเคราะห  เขาใจธรรมชาติเพิ่มมากข้ึน  มีทักษะการทํางานเปนกลุม  มีปฏิสัมพันธที่ดี

ตอกัน  รูจักการชวยเหลือซึง่กันและกันมีความเปนผูนํา  ผูตามเขาใจตนเองและเขาใจผูอื่น   

กลาแสดงออก  มีพัฒนาการดานศิลปะ  ดนตรีนาฏศิลป  และไดเรียนรูอยางมีความสุข 

  ฉัตรา  ธนสีลงักรู  (2552  :  87-88)  ไดศึกษาผลการเรียนรู  เรื่องการอานเชิงวิเคราะห    

ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 3  โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวทฤษฎีพหุปญญาประกอบแบบฝกทกัษะ

โดยมีความมุงหมายเพือ่  (1)  พัฒนาแผนการจัดการเรียนรู  เรื่องการอานเชิงวิเคราะห  ช้ันมัธยมศึกษา

ปที ่ 3  โดยการจัดการเรียนรูตามแนวทฤษฎีพหุปญญาประกอบแบบฝกทักษะ  ที่มปีระสิทธิภาพ   

(2)  หาดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู  เรือ่งการอานเชิงวิเคราะห  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 3

โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวทฤษฎีพหปุญญาประกอบแบบฝกทักษะ  (3)  เปรียบเทียบ

ความสามารถดานการอานเชิงวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรยีนของนักเรียนทีจ่ัดการเรียนรู   

เรื่องการอานเชิงวิเคราะห  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 3  โดยการจดักิจกรรมการเรียนรูตามแนวทฤษฎี 

พหุปญญาประกอบแบบฝกทักษะ  กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาในครั้งน้ี  ไดแก  นักเรียน 

ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 3/1  โรงเรียนบานแดงสวาง  อําเภอภูเขียว  สํานักงานเขตพื้นที่การการศึกษา 

ชัยภูมิเขต  2  ภาคเรียนที ่ 2  ปการศึกษา  2551  จํานวน  35  คน  ไดมาโดยการโดยการสุม 
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แบบกลุมเครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา  ไดแก  ตามแนวทฤษฎีพหุปญญาประกอบแบบฝกทกัษะ

เรื่องการอานเชิงวิเคราะห  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 3  จํานวน  8  แผนใช

เวลาเรียนแผนละ  2  ช่ัวโมง  รวม  16  ช่ัวโมง  แบบฝกทักษะการอานเชิงวิเคราะห  จํานวน  8  ชุด  

แบบทดสอบวัดความสามารถดานการอานเชิงวิเคราะห  เปนแบบปรนัย  4  ตัวเลือก  จํานวน  40  ขอ

และแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน  เปนแบบปรนัย  4  ตัวเลือก  จํานวน  40  ขอผล

การศึกษาคนควาพบวา  1)  แผนการจัดการเรียนรู  เรื่องการอานเชิงวิเคราะห  กลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทยช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 3  โดยการจัดการเรียนรูตามแนวทฤษฎีพหุปญญาประกอบแบบฝกทกัษะ

มีประสิทธิภาพเทากับ  85.69/81.64  2)  ดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู  เรื่องการอาน 

เชิงวิเคราะห  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 3  โดยการจดัการเรียนรูตามแนว

ทฤษฎีพหุปญญาประกอบแบบฝกทักษะ  ที่วิเคราะหจากคะแนนความสามารถดานการอานเชิงวิเคราะห  

มีคาเทากบั  0.6247  แสดงวานักเรียนมีความกาวหนาทางการเรียนรอยละ  62.47  และคาดัชนี

ประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู  โดยการจัดการเรียนรูตามแนวทฤษฎีพหุปญญาประกอบ 

แบบฝกทักษะที่วิเคราะหจากคะแนนแบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  มีคาเทากบั  0.6619   

แสดงวานักเรียนมีความกาวหนาทางการเรียนรอยละ  66.19  3)  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 3   

ที่เรียนโดยการจัดกจิกรรมการเรียนรูตามแนวทฤษฎีพหุปญญาประกอบแบบฝกทักษะ  เรื่องการอาน 

เชิงวิเคราะห  เรื่องการอานเชิงวิเคราะหมีคะแนนความสามารถการอานเชิงวิเคราะหหลังเรียนสูงกวา

กอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

  ประทินทิพย  พรไชยยา  (2552  :  129)  ไดศึกษาการเปรยีบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียน  การคิดวิเคราะหและเจตคติตอการเรียนภาษาไทย  ชุดภาษาเพื่อชีวิต  (ภาษาพาที)  ของนักเรียน

ช้ันประถมศึกษาปที ่ 5  ระหวางการจัดการเรียนรูตามแนวทฤษฎีพหุปญญาและการจัดการเรียนรู 

แบบซปิปา  จุดมุงหมายของการวิจัย  1)  พัฒนาแผนการจดัการเรียนรูตามแนวทฤษฎีพหปุญญาและ

แผนการจัดการเรียนรูแบบซปิปา  ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ  80/80  2)  หาคาดัชนีประสิทธิผล 

ของตามแนวทฤษฎีพหุปญญาและแผนการจัดการเรียนรูแบบซิปปา  3)  เปรียบเทียบผลสมัฤทธ์ิ 

ทางการเรียน  การคิดวิเคราะหและเจตคติตอการเรียนภาษาไทย  ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 5  

ระหวางการจัดการเรียนรูตามแนวทฤษฎีพหุปญญากบัการจดัการเรียนรูแบบซปิปากลุมตัวอยาง   

ไดแก  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 5/2  และ  5/4  โรงเรยีนอนุบาลสกลนครสํานักงานเขตพื้นที่

การศึกษาสกลนคร  เขต  1  ภาคเรียนที ่ 1  ปการศึกษา  2551  จํานวน  92  คนผลการวิจัย 

พบวา  แผนการจัดการเรียนรูตามแนวทฤษฎีพหุปญญา  และแผนการจัดการเรียนรูแบบซปิปา   

ที่มีประสทิธิภาพ  เทากับ  83.34/80.05  และ  82.37/79.08  ซึ่งเปนไปตามเกณฑที่ต้ังไว   

คาดัชนีประสทิธิผลของแผนการจัดการเรียนรูตามแนวทฤษฎีพหุปญญาและแผนการจัดการเรยีนรู 

แบบซปิปา  มีคาเทากบั  0.7076  และ  0.6905  คิดเปนรอยละ  70.76  และ  69.05  และนักเรียน

ช้ันประถมศึกษาปที ่ 5  กลุมทีเ่รียนโดยการจัดการเรียนรูตามแนวทฤษฎีพหุปญญาและกลุมที่จัด 
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การเรียนรูแบบซิปปา  มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  การคิดวิเคราะห  และเจตคติตอการเรียนภาษาไทย

หลงัเรียนไมแตกตางกัน 

  ปราณี  แทนหิน  (2550  :  62-111)  ไดศึกษาผลการเรียนรูแบบบูรณาการ 

โดยประยุกตใชกิจกรรมตามทฤษฎีพหปุญญา  เรื่อง  พืชพันธุธัญญาหาร  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  

ช้ันประถมศึกษาปที ่ 4  โดยมีจุดมุงหมาย  คือ  1)  เพื่อหาประสิทธิภาพแผนการเรียนรูแบบบูรณา 

การโดยประยุกตใชกจิกรรมตามทฤษฎีพหุปญญา  เรือ่ง  พืชพันธุธัญญาหาร  ที่มีประสิทธิภาพ 

ตามเกณฑ80/80)  2)เพื่อหาดัชนีประสิทธิผลแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูแบบบรูณาการ   

3)  เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  4  ที่มีตอการเรียนดวยการจัดการเรียนรู  

กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควา  ไดแก  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 4  จํานวน  30  คน   

ภาคเรียนที ่ 2  ปการศึกษา  2549  โรงเรียนบานเชียงดา  สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาอุดรธานี   

เขต  1  ซึ่งไดมาโดยการสุมแบบกลุม  เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา  ไดแก  แผนการจัดการเรียนรู

แบบบรูณาการโดยประยุกตใชกิจกรรมตามทฤษฎีพหปุญญา  จํานวน  8  แผน  แบบทดสอบ 

วัดผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน  จํานวน  40  ขอ  และแบบวัดความพึงพอใจ  จํานวน  20  ขอ   

ผลการทดลอง  พบวาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบบรูณาการ  โดยประยุกตใชกิจกรรม 

ตามทฤษฎีพหุปญญามปีระสิทธิภาพเทากับ  86.06/84.83  ดัชนีประสิทธิผลแผนการจัดกจิกรรม 

การเรียนรูแบบบูรณาการเทากับ  0.5900  และนักเรียนมีความพึงพอใจตอการเรียนรูตามแผนการจัด

กิจกรรมการเรียนรูแบบบรูณาการ  อยูในระดับมาก 

  พงษลดา  กาญจนปภากูล  (2551  :  70-84)  ไดศึกษา  ผลการเรียนโดยใชรูปแบบ 

วัฎจักรการเรียนรูตามแนวทฤษฎีพหปุญญาของนักเรียน  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 3  ผลการศึกษาคนควา

ปรากฏดังน้ี  1)  แผนการจัดการเรียนรูโดยใชรปูแบบวัฎจกัรการเรียนรูตามแนวทฤษฎีพหุปญญา 

มีประสิทธิภาพ  79.98/78.33  2)  ดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบวัฎจักร 

การเรียนรูตามแนวทฤษฎีพหุปญญา  มีคาเทากับ  0.6355  3)  นักเรียนที่เรียนโดยใชรูปแบบวัฎจักร

การเรียนรูตามแนวทฤษฎีพหุปญญามผีลสัมฤทธ์ิทางการเรยีนหลงัเรียนเพิม่ข้ึนจากกอนเรียน 

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .01  4)  นักเรียนที่เรียนโดยใชรูปแบบวัฎจักรการเรียนรู 

ตามแนวทฤษฎีพหุปญญามีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลงัเรียนเพิม่ข้ึนจากกอนเรียน 

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .01 

  ยุพาพักตร  สะเดา  (2552  :  124)  ไดศึกษาการพัฒนาผลการเรียนรูโดยประยุกตใช

ทฤษฎีพหุปญญา  เรื่อง  เศรษฐีเฒาเจาปญญา  ช้ันประถมศึกษาปที ่ 6  โรงเรียนชุมชนบานชนบท  

อําเภอชนบท  สํานักงานเขตพื้นที่การการศึกษาขอนแกน  เขต  2  ภาคเรียนที ่ 1  ปการศึกษา  2552  

จํานวน  33  คน  ผลการศึกษาคนควาพบวา  แผนการจัดการเรียนรู  เรื่อง  เศรษฐีเฒาเจาปญญา 

ช้ันประถมศึกษาปที ่ 6  โดยประยุกตใชทฤษฎีพหุปญญา  มีประสิทธิภาพเทากับ  86.33/83.84 

ดัชนีประสทิธิผลของแผนการจัดการเรียนรู  เรื่อง  เศรษฐีเฒาเจาปญญา  ช้ันประถมศึกษาปที ่ 6 
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โดยประยุกตใชทฤษฎีพหุปญญา  มีคาเทากับ  0.7177  แสดงวานักเรียนมีความกาวหนาทางการเรียน

เพิ่มข้ึน  0.7177  หรือคิดเปนรอยละ  71.77  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 6  ที่ไดรับการจัด 

การเรียนรูโดยประยุกตใชทฤษฎีพหุปญญา  มีคะแนนความสามารถการคิดวิเคราะหหลังเรียน 

สูงกวากอนเรียน 

  ยศชวิน  กุลดวง  (2550  :  59  –  60)  ไดวิจัยการพฒันาทักษะภาษาไทยตามแนวคิด

ทฤษฎีพหุปญญาของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 2  พบวา  แผนการจัดการเรียนรูการพัฒนาทกัษะ

ภาษาไทยตามแนวคิดทฤษฎีพหุปญญามีคุณภาพสูงกวาเกณฑ  นักเรียนมผีลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .05  และนักเรียนมีความพึงพอใจตอการเรียนรู 

ตามแนวคิดทฤษฎีพหุปญญาอยูในระดับมาก 

  เสรีรัตน  อามาตย  (2550  :  75-100)  ไดศึกษาผลการพฒันากิจกรรมการเรียนรู

ภาษาไทย  เรื่อง  อาหารดีมีคุณภาพ  ช้ันประถมศึกษาปที ่ 3  โดยการประยุกตใชทฤษฎีพหปุญญา  

จุดมุงหมาย  1)  เพื่อพัฒนาแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูภาษาไทย  2)  เพื่อศึกษาดัชนีประสทิธิผล

แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูภาษาไทย  3)  เพื่อเปรียบเทยีบความสามารถในการคิดวิเคราะห 

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 3  ระหวางกอนเรียนและหลงัเรียน  โดยมีกลุมตัวอยาง  คือ   

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 3/1  ภาคเรียนที ่ 2  ปการศึกษา  2549  โรงเรียนบานหนองแสงโคก

นอย  สํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษาขอนแกน  เขต  1  จํานวน  26  คน  โดยการเลือกแบบเจาะจง  

เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนความ ี 3  ชนิด  ไดแก  แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูภาษาไทย 

โดยประยุกตใชทฤษฎีพหุปญญา  จํานวน  10  แผน  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน   

แบบเลือกตอบ  ชนิด  4  ตัวเลือก  จํานวน  30  ขอ  แบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะห  

แบบเลือกตอบ  ชนิด  4  ตัวเลือก  จํานวน  30  ขอ  ผลการศึกษาคนควา  พบวา  แผนการจัดกจิกรรม

เรียนรูภาษาไทย  เรื่อง  อาหารดีมีคุณภาพ  ช้ันประถมศึกษาปที ่ 3  โดยประยุกตใชทฤษฎีพหุปญญา  

มีประสิทธิภาพเทากับ  81.00/82.69  ซึ่งเปนไปตามเกณฑ  นักเรียนมีความกาวหนาทางการเรียนคิด

เปนรอยละ  53.76  นักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนเพิ่มข้ึนจากกอนเรียน   

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .01 

 2.  งานวิจัยตางประเทศ 

  ฟอรด  (Ford.  2000  :  1728–A)  ไดศึกษาเพื่อทดสอบผลของการบรูณาการเทคนิค 

พหุปญญา  และการสอนเชิงแนวคิดที่บรูณาการทีม่ีตอการปรับปรุงผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียน  

ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 1  ในโรงเรียนต้ังอยูในฐานทัพทหาร  โดยแบงนักเรียนออกเปน  2  กลุมกลุมหน่ึง

เขารวมในช้ันเรียนสอนแบบด้ังเดิม  อีกกลุมเขารวมในช้ันเรยีนที่บูรณาการพหุปญญาเขากบัการสอน 

เชิงแนวคิดที่บูรณาการในช้ันเรียน  วิชาคณิตศาสตร  ภาษาอังกฤษและสังคมศึกษาคร ู 3  คนบูรณาการ

การสอนเชิงแนวคิดที่บรูณาการ/พหุปญญาเขาในการฝกอบรมคร ู ประจําการมา  5  ครั้ง  เกี่ยวกบั 

พหุปญญาและการสอนเชิงแนวคิดที่บูรณาการแลวใชแบบทดสอบทักษะพื้นฐานของรัฐไอโอวา   
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เปนแบบทดสอบทั้ง  2  แบบ  กับกลุมทดลองที่ใชเวลา  29  สัปดาหผลการศึกษาพบวานักเรียน 

ในช้ันเรียนทีส่อนแบบด้ังเดิม  ไดคะแนนในแบบทดสอบกอนและหลังการทดลองในวิชาการอาน 

เพื่อความเขาใจสูงกวานักเรียนในช้ันเรียนทีส่อนดวยวิธีพหุปญญา/การสอนเชิงแนวคิดที่บูรณาการ   

สวนนักเรียนในช้ันเรียนทีส่อนดวยวิธีพหุปญญา/การสอนเชิงแนวคิดที่บูรณาการไดคะแนน 

ในแบบทดสอบกอนและหลังการทดลองในคะแนนรวมของภาษาสูงกวานักเรียนในช้ันเรียนแบบด้ังเดิม

แตไมมีความแตกตางดังกลาว  เมื่อพิจารณาในดานเพศ  กลุมชาติพันธุ  หรือยศทางทหารของผูปกครอง

ของนักเรียน  อยางไรก็ตาม  การศึกษาครัง้น้ีพบวา  คะแนนของนักเรียนในแบบทดสอบทกัษะเบื้องตน  

ของรัฐไอโอวา  กอนและหลังการทดลองไดรบัผลจากยศทางทหารของผูปกครองและกลุมชาติพันธุ 

ของนักเรียน  บุตรนายทหาร  มีคะแนนการทดสอบทักษะเบื้องตนของรัฐไอโอวา  ทุกฉบบัสงูกวา 

อยางมีนัยสําคัญ  ทั้งการทดสอบกอนและหลงัการทดลอง  และนักเรียนผิวขาวซึ่งทําคะแนนไดสูงกวา

นักเรียนที่ไมใชคนผิวขาว  และนักเรียนหญิงทําคะแนนไดสูงกวานักเรียนชาย  ในแบบทดสอบทักษะ

เบื้องตนของรฐัไอโอวา  เมื่อทําการสอบกอนและหลงัการทดลอง 

  ชอลก  (Shalk.    2002  :  3680–A)  ไดศึกษาเพื่อหาความสัมพันธระหวางพหปุญญา

และผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน  ที่วัดโดยโปรแกรม  Delaware  Student  Testing  Program  (DSTP)  

โดยวัดจากคะแนน  การอาน  การเขียน  และคณิตศาสตร  จุดมุงหมายของการวิจัยเพื่อสํารวจวาทฤษฎี

พหุปญญาของการดเนอร  มีบทบาทตอผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของผูเรียนหรือไม  กลุมตัวอยางใน

การศึกษาคือ  นักเรียนระดับมัธยมศึกษา  จํานวน  132  คน  ไดผานการประเมิน  2  ชนิด  คือ  การ

ประเมินดานพหุปญญา  เรียกวา  Multiple  Intelligence Development  Assessment  Survey  

(MIDAS)  และแบบประเมินดานการอาน  การเขียน  และคณิตศาสตร  ประจําป  2000  พบวาคะแนน

การอานสมัพันธกับดานภาษา  และดานมนุษยสมัพันธ  คะแนนคณิตศาสตรสัมพันธกบัดานตรรกะ

คณิตศาสตร  ดานภาษาและดานมนุษยสัมพันธ  อยางไรก็ตามรอยละของความแปรปรวนที่อธิบาย 

ไดอยูในระดับตํ่ามาก  แสดงวามีความสัมพันธระหวางพหุปญญากับผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน   

จากแบบทดสอบมีนอยมาก  โดยสรุปประโยชนของลกัษณะของพหปุญญาตามตัวพยากรณผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนจากแบบทดสอบมาตรฐานทั้ง  2  ฉบับ  มีเพียงเลก็นอยเทาน้ัน 

  ทอธ  (Toth.    2003  :  3846  –  A)  ไดศึกษาการรับรูของครูและการนําการสอน 

ที่เนนพหุปญญาเปนศูนยกลางไปใชในโรงเรียนระดับประถมศึกษาหน่ึงแหงในรัฐคอนเนตทิคัต 

โดยตรวจสอบใน  5  ดาน  คือ  (1)  ครูในโรงเรียนที่ศึกษามีการใหนํานิยามการสอนที่ใชพหุปญญา 

เปนศูนยกลางอยางไร  (2)  ที่ครู  คิดวาทฤษฎีปญญาของ  Howard  Gardner  เปนประโยชน 

ในช้ันเรียนของตนมากนอยเพียงใด  (3)  ครูเหลาน้ีเอาวิธีการสอนที่เนนพหุปญญาเปนศูนยกลาง 

ไปใชในช้ันเรียนของตนมากนอยเพียงใดของครเูกี่ยวกับทรัพยากรสนับสนุนที่จําเปนไปใช  และปรับปรงุ

การสอนที่เนนพหปุญญาเปนศูนยกลางในการปฏิบัติงานของตน  วิธีการศึกษาใชการสัมภาษณคร ู

และแบบสํารวจครผูลการศึกษาพบวาครูใหนิยามการสอนทีเ่นนพหปุญญาเปนศูนยกลางคลองกับ 
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คํานิยามของ  HowardGardner  การใชกลยุทธการสอนทีเ่นนพหุปญญาเปนศูนยกลางเปนประโยชน

ตอการสอนของตนครมูีความหลากหลายในการนําการสอนที่เนนพหุปญญาเปนศูนยกลางไปใช 

แตสวนมากเนนปญญาทางภาษา  และปญญาทางตรรกศาสตรและคณิตศาสตร 

  ดิลิฮัท  (Dillihunt.    2004  :  4354–A)  ไดศึกษาผลการสอนตามแนวทฤษฎีพหุปญญา

กับการสอนแบบบรรยาย  ที่มีตอผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร  การเขารวมกิจกรรมและ

แรงจงูใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 3  และปที ่ 5  ทั้งน้ี  เน่ืองจากงานวิจัยสวนมากพบวา

นักเรียนที่มีความเสี่ยงตอการเรียน  ตองการรปูแบบการสอนที่พิเศษไปจากปกติ  โดยเฉพาะรูปแบบ 

การสอนตามแนวทฤษฎีพหุปญญา  โดยเฉพาะอยางย่ิงนักเรยีนในชานเมืองทีผู่ปกครองมีรายไดตํ่า  

นักเรียนมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรตํ่ากวามาตรฐาน  ขาดแรงจงูใจในการเรียนคณิตศาสตร  

และไมชอบทํากิจกรรมเกี่ยวกับคณิตศาสตร  และครูทีส่อนนักเรียนมีประสทิธิผลแหงตนตํ่ามาก   

ผลการศึกษาพบวา  นักเรียนที่เรียนตามแนวทฤษฎีพหปุญญา  มีคะแนนทดสอบหลงัเรียนสงูกวา

นักเรียนที่เรียนโดยใชการบรรยาย  แมวา  นักเรียนจะมีแรงจูงใจในการเรียนไมเพิ่มข้ึนแตมีความเขาใจ

ในกิจกรรมน้ันมากข้ึนและครูมปีระสิทธิผลแหงตนไมเพิ่มข้ึน  จากการศึกษาดังกลาวขางตน  จะเห็นวา

ความสามารถทางสติปญญาดานตางๆ  ไดแกดานภาษา  ดานตรรกะ  คณิตศาสตร  ดานมิติสัมพันธ  

ดานดนตร ี ดานมนุษยสัมพันธ  และดานเขาใจตนหรือการเขาใจตนเอง  มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน  ซึ่งความสามารถทางสติปญญาเปนความสามารถของบุคคลในการทํากิจกรรมตางๆ   

ไดอยางถูกตอง  รวดเร็วและมีประสิทธิภาพโดยความสามารถเหลาน้ีสามารถพัฒนาใหผูเรียนเกิดทกัษะ

การคิดวิเคราะหมากข้ึน  จึงมกีารนําแนวคิดจากทฤษฎีพหุปญญาไปประยุกตใชเพื่อศึกษาและตรวจสอบ

ความสามารถดานตางๆของนักเรียนต้ังแตระดับอนุบาลถึงระดับอุดมศึกษา  โดยประยุกตใชทฤษฎี 

พหุปญญาเปนวิธีสอนและเปนโปรแกรมเสริมสรางความสามารถดานตางๆ  ของนักเรียนอยางกวางขวาง

เพื่อพฒันาผูเรียนแตละบุคคลใหเต็มตามศักยภาพเนนความแตกตาง  ความสนใจ  และสไตลการเรียนรู

เพื่อใหบรรลจุุดมุงหมายของหลักสูตร 

  ชอหน  (Sohn.    2004  :  2768-A)  ไดศึกษาการนําทฤษฎีพหุปญญามาในการเรียน 

การสอนระดับมัธยมศึกษาตอนตน  โดยศึกษากับนักเรียนเกรด  6  ที่มัธยมศึกษาตอนตน  โดยผูวิจัย 

ไดดําเนินการดังน้ี    1)  แนะนําใหนักเรียนไดรูจกัพหปุญญา  2)  ใหนักเรียนสํารวจและพฒันาพหุ

ปญญาของตนเอง  3)  ศึกษาแนวคิดและประสบการณเกี่ยวกับทฤษฎีพหปุญญาเพื่อสรางเครื่องมอื   

4)  ประยุกตใชในการแกปญหาคณิตศาสตรโดยใชทฤษฎีพหปุญญาโดยพัฒนาและปรับปรงุเปนเวลา   

5  ป  ผลปรากฏวาหลังจากที่นักเรียนไดรับการพฒันาพหปุญญาทําใหนักเรียนรูจักเอกลักษณพหปุญญา

ของตนเอง  การคนพบน้ีจะชวยใหนักเรียนสามารถเลือกวิธีในการแกปญหาคณิตศาสตรที่เหมาะสม   

ทําใหสามารถแกปญหาไดถูกตอง  ดังน้ันควรสนับสนุนใหครนํูาพหุปญญามาเปนสวนหน่ึงในการเรียน

การสอนวิชาคณิตศาสตร 
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 จากงานวิจัยทั้งในประเทศและตางประเทศดังกลาวขางตน  จะเห็นวาความสามารถ 

ทางสติปญญาทั้ง  8  ดาน  มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  ซึ่งความสามารถทางสติปญญา

เปนความสามารถของบุคคลในการทํากจิกรรมตาง  ๆ  ไดอยางถูกตอง  รวดเร็วและมีประสิทธิภาพ  

และสามารถพฒันาได  จึงมีการนําแนวคิดจากทฤษฎีพหุปญญาไปประยุกตใชเพือ่ศึกษาและตรวจสอบ

ความสามารถดานตาง  ๆ  ของนักเรียนต้ังแตระดับอนุบาลถึงระดับอุดมศึกษา  โดยการประยุกตใช

ทฤษฎีพหุปญญาและวิธีสอนที่เสรมิสรางความสามารถดานตาง  ๆของนักเรียน  ชวยพัฒนานักเรียน 

แตละคนใหเต็มศักยภาพ  ตามความสนใจ  และความแตกตางระหวางบุคคลเปนสําคัญเพื่อใหบรรล ุ

ตามจุดมุงหมายตามที่หลักสูตรกําหนด 
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บทท่ี  3 

 

วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 

 

 การพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู  ตามรูปแบบ  ACACA  เรื่องอิเหนา  ที่มีตอผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนและความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  ผูศึกษาคนควา

มีข้ันตอนการดําเนินการศึกษาคนควาตามลําดับ  ดังตอไปน้ี 

  1.  ประชากรและกลุมตัวอยาง 

  2.  เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา 

  3.  การสรางและการหาคุณภาพของเครื่องมือ 

  4.  ข้ันตอนดําเนินการศึกษาคนควา 

  5.  การเก็บรวบรวมขอมูล 

  6.  การวิเคราะหขอมูล 

  7.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 

ประชากรและกลุมตัวอยาง 

 

 1.  ประชากร  ไดแก  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  4  โรงเรยีนมัธยมเทศบาล  6   

นครอุดรธานี  อําเภอเมือง  จังหวัดอุดรธานี  ภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  2555  จํานวน  6  หองเรียน  

รวมทั้งสิ้น  270  คน   

 2.  กลุมตัวอยาง  ไดแก  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  4/1  โรงเรียนมัธยมเทศบาล  6   

นครอุดรธานี  อําเภอเมือง  จังหวัดอุดรธานี  ภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  2555  จํานวน  40  คน   

ซึ่งไดมาโดยการสุมแบบกลุม  (Cluster  Random  Sampling)  โดยใชหองเรียนเปนหนวยการสุม   

 3.  ตัวแปรในการศึกษาคนควา  ประกอบดวย   

  3.1  ตัวแปรอิสระ  ไดแก  การจัดกิจกรรมการเรียนรู  ตามรูปแบบ  ACACA  เรื่องอิเหนา 

  3.2  ตัวแปรตาม  ไดแก  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความสามารถดานการคิดวิเคราะห 

 4.  เน้ือหาในบทเรียนประกอบการศึกษาคนควา   

  เน้ือหาที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งน้ี    ไดแก  วิชาภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที่  4 

เรื่อง  อิเหนา  ใชประกอบการจัดกจิกรรมการเรียนรูตามรูปแบบ  ACACA  รวมเวลา  12  ช่ัวโมง   

ทั้งน้ีไมรวมการทดสอบกอนและหลังเรียน 

 5.  ระยะเวลาทีจ่ะใชในการศึกษาคนควา  คือ  ภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2555  ถึง   

ภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  2555  
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เครื่องมือท่ีใชในการศึกษาคนควา 

 

 เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา  มี  3  ชนิด  ดังน้ี 

  1.  แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูภาษาไทย  เรื่อง  อิเหนา  ช้ันมัธยมศึกษาปที่  4   

โดยจัดกิจกรรมการเรียนรูตามรปูแบบ  ACACA  จํานวน  6  แผน  12  ช่ัวโมง 

  2.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิแผนการจัดการเรียนรูภาษาไทย  เรื่อง  อิเหนา   

ช้ันมัธยมศึกษาปที่  4  ตามรูปแบบ  ACACA  ซึ่งเปนแบบปรนัย  ชนิดเลือกตอบ  4  ตัวเลือก   

จํานวน  40  ขอ 

  3.  แบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนที่มีตอกจิกรรม 

การเรียนรูภาษาไทย  เรื่อง  อิเหนา  ช้ันมัธยมศึกษาปที่  4  ตามรูปแบบ  ACACA  ซึ่งเปนแบบปรนัย  

ชนิดเลือกตอบ  4  ตัวเลือก  ประกอบดวย  1)  ดานวิเคราะหความสําคัญ  2)  ดานวิเคราะห

ความสัมพันธ  3)  ดานวิเคราะหหลกัการ  จํานวนขอสอบ  30  ขอ 

 

การสรางและหาคุณภาพของเครื่องมือ 

 

 1.  แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูภาษาไทย  ตามรปูแบบ  ACACA  เรื่อง  อิเหนา  ที่มีตอ

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4   

เปนแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูสาระภาษาไทยตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน

พุทธศักราช  2551  เนนกจิกรรมพัฒนาทกัษะทางภาษา  และบรูณาการภายในสาระ  เน้ือหา   

จํานวน  6  แผน  ไดดําเนินการสรางตามลําดับข้ันตอน  ดังน้ี 

  1.1  ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน  พุทธศักราช  2551  เพื่อทราบ  

หลักการ  จุดหมาย  โครงสรางหลกัสูตร  การจัดการหลักสตูร  การจัดเวลาเรียน  สาระและมาตรฐาน

การเรียนรู  การจัดการเรียนรู  สื่อการเรียนตลอดจนการวัดผลและประเมินผลการเรียนรู  

(กระทรวงศึกษาธิการ.    2551  :  1-24) 

  1.2  ศึกษาคูมือการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  หลกัสูตรแกนกลางการศึกษา 

ข้ันพื้นฐาน  พุทธศักราช  2551  เพื่อทราบความสําคัญของภาษาไทย  ธรรมชาติภาษาไทย  วิสัยทัศนการเรียน

การสอน  คุณภาพของผูเรียน  สาระและมาตรฐานการเรียนรูภาษาไทย  ซึ่งประกอบดวย 

   1.2.1  สาระที ่ 1  การอาน 

   1.2.2  สาระที ่ 2  การเขียน 

   1.2.3  สาระที ่ 3  การฟง  การดู  การพูด 

   1.2.4  สาระที ่ 4  หลกัการใชภาษา 

   1.2.5  สาระที ่ 5  วรรณคดีและวรรณกรรม 
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  1.3  ศึกษามาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  โดยวิเคราะหความสมัพันธ

ระหวางมาตรฐานการเรียนรู  และตัวช้ีวัดและสาระการเรียนรูแกนกลาง  กําหนดหนวยการเรียนรู  

(กระทรวงศึกษาธิการ.    2551  :  2–37) 

   1.4  ศึกษาวิธีเขียนแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย   

และศึกษาข้ันตอนการเขียนแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูจากเอกสารการจัดสาระการเรียนรู   

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ของกรมวิชาการ  2546  และหนังสอืแนวทางการวัดและประเมินผล 

ในช้ันเรียน  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐานพุทธศักราช  

2551  ของกระทรวงศึกษาธิการ  ตลอดจนศึกษาทฤษฎีพหปุญญา  เพื่อพัฒนาความเกงของนักเรียน   

8  ดาน  ตามแนวคิดของการดเนอร  (ประสาท  เนืองเฉลิม.    2547  :  8–13)  เพื่อเปนแนวทาง 

ในการพัฒนานักเรียนโดยใชสาระภาษาไทยเปนแกนหลกั  โดยกําหนดรปูแบบของแผนการจัดกิจกรรม

การเรียนรู  ดังน้ี  (กรมวิชาการ.    2545  :  111–112) 

    1.4.1  ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

    1.4.2  สาระสําคัญ 

    1.4.3  จุดประสงคการเรียนรู 

    1.4.4  สาระการเรียนรู 

    1.4.5  กระบวนการจัดการเรียนรู 

    1.4.6  สื่อและแหลงเรียนรู 

    1.4.7  การวัดและประเมินผล 

    1.4.8  ภาคผนวกทายแผน       

   1.5  กําหนดการสอนตามแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู  ตามรูปแบบ  ACACA   

เรื่อง  อิเหนา  ดังตาราง  2     
 

ตาราง  2  กําหนดการสอนตามแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู  ตามรูปแบบ  ACACA  เรื่อง  อิเหนา 
 

แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู เรื่อง เวลา 

 ทดสอบกอนเรียน 1 

1. กลอนบทละคร 2 

2. การอานทํานองเสนาะ 2 

3. การคิดวิเคราะหคําประพันธ 2 

4. การคิดวิเคราะหคําราชาศัพทและคําภาษาชวา 2 

5. การคิดวิเคราะหตัวละคร 2 

6. การแสดงละคร 2 

 ทดสอบหลังเรียน / ทดสอบความสามารถดานคิดวิเคราะห 2 

รวม 15 
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   1.6  วิเคราะหโครงสรางการจัดกจิกรรมการเรียนรู  เพื่อสงเสริมทักษะการคิดวิเคราะห

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  4  ตามรูปแบบ  ACACA  เรื่อง  อิเหนา  ดังตาราง  3 

 

ตาราง  3  วิเคราะหโครงสรางการจัดกจิกรรมการเรียนรูตามรูปแบบ  ACACA 

 

แผนที่ ขั้นกิจกรรม  5  ขั้น  (ACACA) ทฤษฎีพหุปญญา ทักษะการคิดวิเคราะห 

1 

กลอน 

บทละคร 

1.  ขั้นลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง  

(Active  learning)   

-  ครูรองเพลงสวัสดีทักทายนักเรียน  

และทําทาทางประกอบเพลงเปนตัวอยาง

แลวใหนักเรียนฝกรองพรอมทั้งทําทาทาง

ประกอบเพลง  (ดานดนตรีและจังหวะ/

ดานรางกายและความเคล่ือนไหว) 

  -  ครูสนทนากับนักเรียนเก่ียวกับบท

รอยกรองกลอนบทละคร  ที่นักเรียนเคย

เรียนมาแลว  (ดานภาษา)                        

  -นักเรียนรับใบความรู  เรื่อง  กลอนบท

ละคร  คนละ  1  ชุด  อานทําความ

เขาใจและตอบคําถาม  โดยครูตั้งคําถาม

ใหนักเรียนหาคําตอบ  ดังน้ี 

    1)  คําวา  วรรณกรรม,  วรรณคดี  

และ  รอยกรอง  มีความหมายวาอยางไร 

    2)  หลักการพินิจพิจารณา

วรรณกรรมรอยกรอง  ประเภทกลอนบท

ละคร  มีอะไรบาง     

(ดานภาษา/ดานตรรกะและคณิตศาสตร)    

2.  ขั้นการปฏิบัติกิจกรรมกลุมรวมกับ

ผูอ่ืน  (Cooperation)   

-  นักเรียนเขากลุม  ๆ  ละ  5  คน  

แบบคละความสามารถ  เกง/ปานกลาง/

ออน  เปน  6  กลุม  ทุกกลุมเลือก

หัวหนาและเลขานุการ  (ดานเขาใจ

ตนเอง/ดานเขาใจผูอ่ืน) 

  

ดานภาษา  ดานตรรกะ/

คณิตศาสตร  ดานรางกาย

และความเคล่ือนไหว   

ดานดนตรีและจังหวะ   

ดานมิติสัมพันธ 

ดานการเขาใจตนเอง     

ดานการเขาใจผูอ่ืน   

ดานการเขาใจธรรมชาติ   

-  วิเคราะหความสําคัญ 

-  วิเคราะหความสัมพันธ 

-  วิเคราะหหลักการ 
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ตาราง  3  (ตอ) 

 

แผนที่ ขั้นกิจกรรม  5  ขั้น  (ACACA) ทฤษฎีพหุปญญา ทักษะการคิดวิเคราะห 

   -  นักเรียนทุกกลุมรับบัตรเน้ือหา  

กลอนบทละครประกอบการเรียน  และ

อานทํานองเสนาะกลอนบทละคร  โดย

ใชแถบบันทึกเสียง  และครูเปนผูขับรอง

ในบางเน้ือหา  (ดานภาษา/ดานดนตรี

และจังหวะ) 

-  นักเรียนอานทํานองเสนาะ  โดยครู

คอยใหคําแนะนํา  (ดานดนตรีและ

จังหวะ) 

    3.  ขั้นการวิเคราะหกิจกรรมการ

เรียนรู  (Analysis)   

  -  นักเรียนรวมกันแสดงความคิดเห็น

และพิจารณาวิเคราะหรูปแบบ  เน้ือหา  

และคุณคาของกลอนบทละคร  ที่อาน/

ฟง  โดยใชใบกิจกรรม 

-  สุมตัวแทนกลุมสรุปรูปแบบ  เน้ือหา  

และคุณคาของกลอนบทละครที่เลือก

จากบัตรเน้ือหา  (ไมซํ้ากัน)  หลังจากน้ัน

ครูสรุปเพิ่มเติม(ดานเขาใจตนเอง/ดาน

เขาใจผูอ่ืน) 

-  วิเคราะหลักษณะรอยกรองประเภท

กลอนบทละครเปนแผนผังความคิด

พรอมทั้งระบายสีใหสวยงาม(ดานมิติ

สัมพันธ/ดานเขาใจตนเอง) 

    4.  ขั้นการสรางองคความรูดวย

ตนเอง  (Constructive)   

-  นักเรียนทุกกลุมชวยกันเลือกบทรอย

กรองที่เห็นวามีความไพเราะสละสลวยมี

คุณคา  จํานวน  1  เรื่อง  อยางนอย  2  

บท  จากหนังสือวรรณคดีวิจักษ     
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ตาราง  3  (ตอ) 

 

แผนที่ ขั้นกิจกรรม  5  ขั้น  (ACACA) ทฤษฎีพหุปญญา ทักษะการคิดวิเคราะห 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2 

การอาน 

ทํานอง

เสนาะ 

 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่  4  จากน้ันนักเรียน

ทุกกลุมชวยกันวิเคราะหรูปแบบ  เน้ือหา  

คุณคา  และเขียนแผนผังความคิดใน

กระดาษปรูฟ  ระบายสีใหสวยงาม  

เตรียมนําเสนอผลงานตอไป 

(ดานมิติสัมพันธ/ดานเขาใจตนเอง) 

5.  ขั้นการนําส่ิงที่ไดจากการเรียนรูไป

ประยุกตใชอยางมีความหมาย  

(Appication)   

-  สุมตัวแทนกลุมสรุปรูปแบบ  เน้ือหา  

และคุณคาของบทรอยกรองที่เลือกจาก

บัตรเน้ือหา  (ไมซํ้ากัน)  หลังจากน้ันครู

สรุปเพิ่มเติม  (ดานเขาใจตนเอง/ดาน

เขาใจผูอ่ืน/ดานภาษา) 

 

1.    ขั้นลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง  

(Active  learning)   

-  นักเรียนศึกษาเน้ือหา  บทรอยกรอง  

เรื่อง  อิเหนา 

-  นักเรียนอานออกเสียงบทรอยกรอง  

เรื่อง  อิเหนาเปนรายบุคคล 

-  นักเรียนทดลองอานบทรอยกรองเปน

ทํานองเสนาะเปนรายบุคคล  (ดาน

ภาษา/ดานดนตรีและจังหวะ/ดานเขาใจ

ตนเอง) 

2.  ขั้นการปฏิบัติกิจกรรมกลุมรวมกับ

ผูอ่ืน  (Cooperation)   

-    ครูอานทํานองเสนาะใหนักเรียนฟง

เปนตัวอยางหรือเปดแถบบันทึกเสียงการ

อานทํานองเสนาะใหนักเรียนทั้งหองฟง 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ดานภาษา   

ดานตรรกะ/คณิตศาสตร   

ดานรางกายและความ

เคล่ือนไหว   

ดานดนตรีและจังหวะ   

ดานมิติสัมพันธ 

ดานการเขาใจตนเอง     

ดานการเขาใจผูอ่ืน   

ดานการเขาใจธรรมชาติ   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

-  วิเคราะหความสําคัญ 

-  วิเคราะหความสัมพันธ 

-  วิเคราะหหลักการ 

 

    

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 Mahasarakham University 
 



 
72 

ตาราง  3  (ตอ) 

 

แผนที่ ขั้นกิจกรรม  5  ขั้น  (ACACA) ทฤษฎีพหุปญญา ทักษะการคิดวิเคราะห 

 -  นักเรียนแบงกลุม  ๆ  ละ  5  คน  

แบบคละความสามารถ  เกง/  ปานกลาง  

/ออน  ฝกอานและทองจําบทอาขยาน  

บทหลัก  เรื่อง  อิเหนา  เปน  ทํานอง

เสนาะ 

-  นักเรียนอานทํานองเสนาะรวมกันทั้ง

หอง  โดยมีครูคอยใหคําแนะนํา  (ดาน

ภาษา/ดานดนตรีและจังหวะ/ดานเขาใจ

ตนเอง) 

  3.  ขั้นการวิเคราะหกิจกรรมการเรียนรู  

(Analysis) 

  -  นักเรียนรวมกันวิเคราะหเก่ียวกับ

หลักการอานทํานองเสนาะ 

  -  นักเรียนรวมกันวิเคราะหคุณคาของ

บทอาขยาน(ดานภาษา/ดานการเขาใจ

ตนเอง/ดานการเขาใจผูอ่ืน) 

4.  ขั้นการสรางองคความรูดวยตนเอง

(Constructive) 

  -  นักเรียนเลือกบทรอยกรอง  เรื่อง  

อิเหนา  ที่นักเรียนประทับใจ  แลวฝก

อานเปนทํานองเสนาะใหได  โดยให

เหตุผลที่เลือก  พรอมทั้งบอกคุณคาของ

บทรอยกรอง 

-  แบงกลุมนักเรียนแตละกลุมบอก

มารยาทในการฟง  การดู  และการพูด  

ทําเปนแผนผังความคิด 

-  แตละกลุมนําเสนอผลงาน 

(ดานภาษา/ดานการเขาใจตนเอง/ดาน

การเขาใจผูอ่ืน  /ดานมิติสัมพันธ)         

5.  ขั้นการนําส่ิงที่ไดจากการเรียนรูไป

ประยุกตใชอยางมีความหมาย  

(Appication)   
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ตาราง  3  (ตอ) 

 

แผนที่ ขั้นกิจกรรม  5  ขั้น  (ACACA) ทฤษฎีพหุปญญา ทักษะการคิดวิเคราะห 

 

 

 

 

 

 

3.การคิด

วิเคราะห

คํา

ประพันธ 

-  ครูจัดประกวดการอานทํานองเสนาะ 

-  นักเรียนชื่นชมในผลงานตนเองและ

ยอมรับการติชมและปรับปรุงขณะรวม

กิจกรรม(ดานตรรกะ/คณิตศาสตร/ดาน

ภาษา/ดานการเขาใจตนเอง/ดานเขาใจ

ผูอ่ืน) 

1.  ขั้นลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง  

(Active  learning)   

-  นักเรียนแขงขันเลนเกมตามลาหาพันธุ

ไม  (ดานเขาใจธรรมชาติ/ดานตรรกะ/

คณิตศาสตร) 

-  นักเรียนทําใบกิจกรรมฝกวิเคราะหคํา

ประพันธเปนรายบุคคล 

-  นักเรียนบอกส่ิงของที่เปนธรรมชาติใน

กลอนบทละคร  เรื่อง  อิเหนา  (ดาน

ภาษา/ดานเขาใจธรรมชาติ/ดานเขาใจ

ตนเอง) 

2.  ขั้นการปฏิบัติกิจกรรมกลุมรวมกับ

ผูอ่ืน  (Cooperation)   

-  ครูแจกใบกิจกรรมกลุมใหนักเรียนฝก

ตีความ  แปลความ  ขยายความเรื่องที่

อาน 

-  นักเรียนนําเสนอผลงาน  (ดานภาษา/

ดานเขาใจธรรมชาติ/ดานเขาใจตนเอง) 

3.  ขั้นการวิเคราะหกิจกรรมการเรียนรู  

(Analysis)   

-  นักเรียนชวยกัน  วิเคราะหและวิจารณ  

บทรอยกรอง  เรื่อง  อิเหนา  ใน  ทุก  ๆ  

ดาน  เชน  (วิเคราะหความสําคัญ,

วิเคราะหความสัมพันธ,วิเคราะห

หลักการ  (ดานภาษา/ดานเขาใจ

ธรรมชาติ/ดานเขาใจตนเอง) 

 

 

 

 

 

 

ดานภาษา   

ดานตรรกะ/คณิตศาสตร   

ดานรางกายและความ

เคล่ือนไหว   

ดานดนตรีและจังหวะ   

ดานมิติสัมพันธ 

ดานการเขาใจตนเอง     

ดานการเขาใจผูอ่ืน   

ดานการเขาใจธรรมชาติ 

 

 

 

 

 

 

-  วิเคราะหความสําคัญ 

-  วิเคราะหความสัมพันธ 

-  วิเคราะหหลักการ 
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ตาราง  3  (ตอ) 

 

แผนที่ ขั้นกิจกรรม  5  ขั้น  (ACACA) ทฤษฎีพหุปญญา ทักษะการคิดวิเคราะห 

 4.  ขั้นการสรางองคความรูดวยตนเอง  

(Constructive) 

-  นักเรียนวิเคราะหลักษณะเดนของบท

รอยกรอง  เรื่อง  อิเหนา  โดยทําเปน

แผนผังความคิด  (ดานภาษา/ดานมิติ

สัมพันธ/ดานเขาใจตนเอง/ดานเขาใจ

ธรรมชาติ) 

5.  ขั้นการนําส่ิงที่ไดจากการเรียนรูไป

ประยุกตใชอยางมีความหมาย  

(Appication)   

-  นักเรียนฝกวิเคราะหและวิจารณ

ประเมินคาบทประพันธเรื่องอ่ืน  ๆใน  

ทุก ๆ  ดาน  เชน  คุณคาดานวรรณศิลป 

 

  

4.การคิด

วิเคราะห

คําราชา

ศัพท

และ 

คําภาษา

ชวา 

1.  ขั้นลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง  

(Active  learning)   

-  นักเรียนเลนเกมคนหาคําศัพท  (ดาน

รางกายและความเคล่ือนไหว/ดานดนตรี

และจังหวะ/ดานภาษา) 

-  อาน  เขียน  และบอกความหมายของ

คําใหมในบทเรียน(ดานภาษา/ดานเขาใจ

ธรรมชาติ) 

-  บอกชื่อพืชและชื่อสัตวจากคําใหมใน

บทเรียน  (ดานเขาใจธรรมชาติ) 

-  นักเรียนแตละคนทําใบกิจกรรมการ

จําแนกคําราชาศัพทและคําศัพทภาษา

ชวาในบทรอยกรองเรื่อง  อิเหนา  (ดาน

ภาษา/ดานตรรกะ/คณิตศาสตร) 

 

ดานภาษา   

ดานตรรกะ/คณิตศาสตร   

ดานรางกายและความ

เคล่ือนไหว   

ดานดนตรีและจังหวะ   

ดานมิติสัมพันธ 

ดานการเขาใจตนเอง     

ดานการเขาใจผูอ่ืน   

ดานการเขาใจธรรมชาติ   

 

 

-  วิเคราะหความสําคัญ 

-  วิเคราะหความสัมพันธ 

-  วิเคราะหหลักการ 
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ตาราง  3  (ตอ) 

 

แผนที่ ขั้นกิจกรรม  5  ขั้น  (ACACA) ทฤษฎีพหุปญญา ทักษะการคิดวิเคราะห 

 2.  ขั้นการปฏิบัติกิจกรรมกลุมรวมกับ

ผูอ่ืน  (Cooperation)   

-  นักเรียนแบงกลุม  ๆ  ละ  5  คน  

แบบคละความสามารถ  เกง/  ปานกลาง  

/ออน  ชวยกันคนหาคําศัพทใหม  จาก

บทรอยกรอง  เรื่อง  อิเหนา 

-  แตละกลุมเขียนเปนแผนภาพความคิด

พรอมทั้งระบายสีใหสวยงาม  (ดานมิติ

สัมพันธ) 

-  นําเสนอและอธิบายผลงานของตนเอง

รวมกิจกรรมกับผูอ่ืนได  (ดานการเขาใจ

ผูอ่ืน/ดานการเขาใจตนเอง) 

3.  ขั้นการวิเคราะหกิจกรรมการเรียนรู  

(Analysis)   

-นักเรียนแตละกลุมชวยกันแยกคําราชา

ศัพทและคําภาษาชวาในบทรอยกรอง  

เรื่อง  อิเหนา 

-  นักเรียนชวยกันวิเคราะหผลงานของ

กลุมตนและแสดงความคิดเห็น 

-  นักเรียนคิดวิเคราะหหลากหลายจาก

เรื่องที่อาน(ดานภาษา/ดานตรรกะ/

คณิตศาสตร/ดานการเขาใจผูอ่ืน/ดาน

การเขาใจตนเอง/) 

4.  ขั้นการสรางองคความรูดวยตนเอง  

(Constructive) 

-  แตละกลุมเขียนเปนแผนภาพความคิด

พรอมทั้งระบายสีใหสวยงาม  (ดานมิติ

สัมพันธ/ดานรางกายและความ

เคล่ือนไหว) 

-  นักเรียนนําเสนอผลงานของกลุม  

(ดานภาษา/ดานรางกายและความ

เคล่ือนไหว) 
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ตาราง  3  (ตอ) 

 

แผนที่ ขั้นกิจกรรม  5  ขั้น  (ACACA) ทฤษฎีพหุปญญา ทักษะการคิดวิเคราะห 

 5.  ขั้นการนําส่ิงที่ไดจากการเรียนรูไป

ประยุกตใชอยางมีความหมาย  

(Appication)   

-  เขียนและแตงประโยคจากคําใหม 

-  ใชภาษาเหมาะสมแกโอกาส  

กาลเทศะและบุคคล  รวมทั้ง  คําราชา

ศัพทอยางเหมาะสม 

(ดานภาษา/ดานการเขาใจผูอ่ืน/ดานการ

เขาใจตนเอง) 

  

5.การคิด

วิเคราะห

ตัวละคร 

 

1.  ขั้นลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง  

(Active  learning)   

-  นักเรียนเลนเกมปริศนาคําทาย   

-  จับสลากแสดงทาทางประกอบตัวละคร 

-  ศึกษาบทรอยกรอง  อานจับใจความ

สําคัญ (ดานภาษา/ดานการเขาใจผูอ่ืน/

ดานการเขาใจตนเอง/ดานรางกายและ

ความเคล่ือนไหว) 

2.  ขั้นการปฏิบัติกิจกรรมกลุมรวมกับ

ผูอ่ืน(Cooperation)   

-  นักเรียนแบงกลุม  ๆ  ละ  5  คน  แบบ

คละความสามารถ  เกง/  ปานกลาง  /

ออน  สงตัวแทนออกมาจับสลากศึกษาตัว

ละคร 

-  ชวยกันหาวิธีการนําเสนอเก่ียวกับตัว

ละครที่ศึกษา 

-  อธิบายผลงานของตนเองและรวม

กิจกรรมมีทักษะในการทํางานรวมกับผูอ่ืน 

-  รวมกิจกรรมดวยความเต็มใจ 

(ดานภาษา/ดานการเขาใจผูอ่ืน/ดานการ

เขาใจตนเอง) 

  3.  ขั้นการวิเคราะหกิจกรรมการเรียนรู  

(Analysis)   

ดานภาษา   

ดานตรรกะ/คณิตศาสตร   

ดานรางกายและความ

เคล่ือนไหว   

ดานดนตรีและจังหวะ   

ดานมิติสัมพันธ 

ดานการเขาใจตนเอง     

ดานการเขาใจผูอ่ืน   

ดานการเขาใจธรรมชาติ   

-  วิเคราะหความสําคัญ 

-  วิเคราะหความสัมพันธ 

-  วิเคราะหหลักการ 
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ตาราง  3  (ตอ) 

 

แผนที่ ขั้นกิจกรรม  5  ขั้น  (ACACA) ทฤษฎีพหุปญญา ทักษะการคิดวิเคราะห 

 -  วิเคราะหลักษณะนิสัย/พฤติกรรมตัว

ละครจากจินตนาการ  (ดานตรรกะ/

คณิตศาสตร/ดานภาษา) 

 - วิเคราะห  วิจารณแสดงความคิดเห็น

โตแยงเก่ียวกับเรื่องที่อาน  และนําเสนอ

ความคิดใหมอยางมีเหตุผล (ดานภาษา/

ดานการเขาใจผูอ่ืน/ดานการเขาใจตนเอง) 

4.  ขั้นการสรางองคความรูดวยตนเอง  

(Constructive) 

 -  วาดภาพตัวละครที่เราประทับใจใน

จินตนาการ 

  -  บอกพฤติกรรมดานดี/ไมดี  ของตัว

ละคร (ดานมิติสัมพันธ/ตรรกะ/

คณิตศาสตร/ภาษา) 

5.  ขั้นการนําส่ิงที่ไดจากการเรียนรูไป

ประยุกตใชอยางมีความหมาย  

(Application)   

-  สรุปเรื่อง  แลวพูดแสดงความคิดเห็น

และส่ือสาร 

-  บอกขอคิดที่ไดจากเรื่อง  อิเหนา 

(ดานภาษา/ดานการเขาใจตนเอง/ดาน

การเขาใจผูอ่ืน) 

  

6.การ

แสดง

ละคร 

1.  ขั้นลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง  

(Active  learning)   

-  นักเรียนศึกษาใบความรูเก่ียวกับการ

แสดงละคร 

-  นักเรียนฝกเขียนบทละครอยางงาย  ๆ

(ดานภาษา) 

 

ดานภาษา   

ดานตรรกะ/คณิตศาสตร   

ดานรางกายและความ

เคล่ือนไหว   

ดานดนตรีและจังหวะ   

ดานมิติสัมพันธ 

ดานการเขาใจตนเอง     

ดานการเขาใจผูอ่ืน   

ดานการเขาใจธรรมชาติ 

-  วิเคราะหความสําคัญ 

-  วิเคราะหความสัมพันธ 

-  วิเคราะหหลักการ 
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ตาราง  3  (ตอ) 

 

แผนที่ ขั้นกิจกรรม  5  ขั้น  (ACACA) ทฤษฎีพหุปญญา ทักษะการคิดวิเคราะห 

 2.  ขั้นการปฏิบัติกิจกรรมกลุมรวมกับผูอ่ืน

(Cooperation)   

-  นักเรียนแบงกลุม  ๆ  ละ  5  คน  แบบ

คละความสามารถ  เกง/  ปานกลาง  /ออน  

สงตัวแทนออกมาจับสลากเตรียมแสดงละคร 

-  นักเรียนแบงหนาที่และบทบาทตัวละคร 

-  นักเรียนแตละกลุมฝกซอมการแสดง 

-  นักเรียนแตละกลุมแสดงละคร 

(ดานภาษา/ดานการเขาใจตนเอง/ดานการ

เขาใจผูอ่ืน) 

3.  ขั้นการวิเคราะหกิจกรรมการเรียนรู  

(Analysis) 

-  นักเรียนวิเคราะห  วิจารณแสดงความ

คิดเห็นโตแยงเก่ียวกับเรื่องที่แสดง  และ

นําเสนอความคิดใหมอยางมีเหตุผล  (ดาน

ภาษา/ดานการเขาใจตนเอง/ดานการเขาใจ

ผูอ่ืน) 

4.  ขั้นการสรางองคความรูดวยตนเอง  

(Constructive) 

-  นักเรียนแตละกลุมสรุปขอคิดและคุณคาที่

ไดจากการแสดงละคร  (ดานภาษา/ดานการ

เขาใจตนเอง/ดานการเขาใจผูอ่ืน/ดาน

ตรรกะ/คณิตศาสตร) 

-นักเรียนเขียนแผนภาพความคิด(ดานมิติ

สัมพันธ) 

5.  ขั้นการนําส่ิงที่ไดจากการเรียนรูไป

ประยุกตใชอยางมีความหมาย  

(Appication) 

-  ใชภาษาเหมาะสมแกโอกาส  กาลเทศะ

และบุคคล 

-  นักเรียนรักษามารยาทในการฟง  การดู  

และการพูด(ดานภาษา/ดานการเขาใจ

ตนเอง/ดานการเขาใจผูอ่ืน) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ดานภาษา   

ดานตรรกะ/คณิตศาสตร   

ดานรางกายและความ

เคล่ือนไหว   

ดานดนตรีและจังหวะ   

ดานมิติสัมพันธ 

ดานการเขาใจตนเอง     

ดานการเขาใจผูอ่ืน   

ดานการเขาใจธรรมชาติ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

-  วิเคราะหความสําคัญ 

-  วิเคราะห

ความสัมพันธ 

-  วิเคราะหหลักการ 
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   1.7  วางแผนและออกแบบการจัดกจิกรรมการเรียนรู  เพื่อสงเสริมพหุปญญา 

ของผูเรียนตามขอบขาย  สาระการเรียนรู  โดยกําหนดหัวเรือ่งเปนแนวทางการจัดกจิกรรมพัฒนาทักษะ 

ทางภาษาและบรูณาการภายในสาระ  แลวเขียนแผนการจัดกรรมการเรียนรูภาษาไทย  ตามรูปแบบ  

ACACA  เรื่องอิเหนา  ช้ันมัธยมศึกษาปที่  4  โดยแบงเปนเรื่องยอยรวม  ทั้งสิ้นจํานวน  6  แผน 

   1.8  จัดพิมพแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูภาษาไทย  ตามรูปแบบ  ACACA   

เรื่อง  อิเหนา  ช้ันมัธยมศึกษาปที่  4 

   1.9  นําแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูภาษาไทย  ตามรูปแบบ  ACACA   

เรื่อง  อิเหนา  ช้ันมัธยมศึกษาปที่  4  เสนอตออาจารยทีป่รกึษาการศึกษาคนควา  เพื่อพจิารณา

ตรวจสอบ  เสนอแนะในดานเน้ือหาสาระการเรียน  ตัวช้ีวัด  กระบวนการจัดการเรียนรู  สื่อ / แหลง

การเรียนรูและการวัดผลและประเมินผลในแตละแผนการเรยีนรู  ซึ่งไดใหคําแนะนําเกี่ยวกบัภาษาที่ใช  

ความสอดคลองของผลการเรียนรูกับกจิกรรมการเรียนรู  จากน้ันปรบัปรุงแกไขตามทีอ่าจารยที่ปรึกษา

การศึกษาคนควาเสนอแนะ 

   1.10  นําแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ปรับปรงุตามขอเสนอแนะของอาจารย 

ที่ปรกึษาการศึกษาคนควา  แลวเสนอตอผูเช่ียวชาญจํานวน  3  คน  เพื่อพจิารณาตรวจสอบ 

ความสอดคลองของเน้ือหา  ความเหมาะสมของภาษา  ความชัดเจนในการใชภาษา  ความครอบคลุม

และถูกตองเหมาะสมของสาระการเรียนรู  ตัวช้ีวัด  กระบวนการจัดการเรียนรู  สื่อ / แหลงการเรียนรู

และการวัดผลและประเมินผล  แลวนําไปเสนอผูเช่ียวชาญ  จํานวน  3  ทาน  ซึ่งประกอบดวย 

    1.10.1  นางจรรยา  แกวสองเมือง  ศษ.ม.หลกัสูตรและการสอน  

มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช  ตําแหนง  ครู  วิทยฐานะ  ครูชํานาญการพิเศษ  โรงเรียนมัธยม

เทศบาล  6  นครอุดรธานี  ผูเช่ียวชาญดานแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูและดานเน้ือหา 

    1.10.2  นางกันตกมล  จํานงคศาสตร  กศ.ม.หลักสูตรและการสอน  มหาวิทยาลัย

มหาสารคาม    ตําแหนง  ครู  คศ.1  โรงเรียนมัธยมเทศบาล  6  นครอุดรธานี  ผูเช่ียวชาญดาน

หลักสูตรและดานเน้ือหาภาษาไทย 

    1.10.3  นางโสภาพร  เสนียโสต  ค.ม.  การวัดและประเมินผล  มหาวิทยาลัยราช

ภัฏเลย  ผูเช่ียวชาญดานการวัดผลประเมินผล                       

   1.11  นําคะแนนประเมินแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ผูเช่ียวชาญประเมินแลว

วิเคราะหคาเฉลี่ยเพื่อเปรียบเทียบกบัเกณฑที่มลีักษณะการประเมินเปนแบบมาตราสวนประมาณคา  

(Rating  Scale)  ตามวิธีของ  ลิเคอรท  (Likert)  ซึ่งม ี 5  ระดับ  คือ  เหมาะสมมากที่สุด  เหมาะสม

มาก  เหมาะสมปานกลาง  เหมาะสมนอย  และเหมาะสมนอยที่สุด  (บุญชม  ศรีสะอาด.  2545  :  

103)  โดยใชเกณฑดังน้ี   

    เหมาะสมมากทีสุ่ด มีคาเฉลี่ย  เทากบั  4.51  –  5.00  คะแนน 

    เหมาะสมมาก  มีคาเฉลี่ย  เทากบั  3.51  -  4.50  คะแนน 
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    เหมาะสมปานกลาง มีคาเฉลี่ย  เทากบั  2.51  -  3.50  คะแนน 

    เหมาะสมนอย  มีคาเฉลี่ย  เทากบั  1.51  -  2.50  คะแนน 

    เหมาะสมนอยทีสุ่ด มีคาเฉลี่ย  เทากบั  1.00  -  1.50  คะแนน 

   นําผลการประเมินของผูเช่ียวชาญมาวิเคราะหหาคาเฉลี่ยคุณภาพของแผนการจัด

กิจกรรมการเรียนรู  โดยทําการประเมินทีละแผน  ผลการวิเคราะห  พบวา  แผนการจัดกิจกรรม 

การเรียนรูมีคุณภาพโดยรวมอยูในระดับมากที่สุด  มีคาเฉลี่ยเทากับ  4.65  และมีคาเฉลี่ยแตละแผน

ต้ังแต  4.33  ถึง  5.00 

   1.12  นําแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูมาปรับปรงุตามขอเสนอแนะของผูเช่ียวชาญ

จัดพิมพแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู  แลวนําไปทดลองใช  (Try-out)  กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 

ปที่  4/2  โรงเรียนมัธยมเทศบาล  6  นครอุดรธานี  จํานวน  40  คน  เมื่อปรบัปรุงแลว  ศึกษาคนควา  

จึงจัดพิมพแผนการจัดการเรียนรู  สําหรับนําไปทดลองสอนจริงกับกลุมตัวอยาง 

   1.13  นําแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูภาษาไทย  ตามรูปแบบ  ACACA   

สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  พิมพเปนฉบบัสมบรูณ  สําหรับนําไปใชกบักลุมตัวอยางคือ  

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4/1  โรงเรียนมัธยมเทศบาล  6  นครอุดรธานี    ปการศึกษา  2555   

ภาคเรียนที ่ 2  จํานวน  40  คน   

 2.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนภาษาไทย  ตามรูปแบบ  ACACA  เรื่อง  อิเหนา  

ซึ่งเปนแบบทดสอบปรนัย  ชนิดเลือกตอบ  4  ตัวเลือก  จํานวน  40  ขอ  ที่ผูศึกษาคนควาดําเนินการ

สรางและหาคุณภาพแบบทดสอบตามลําดับข้ันตอน  ดังน้ี 

   2.1  ศึกษาทฤษฎี  และวิธีสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนจากหนังสอื

วัดผลการศึกษาและเทคนิคการเขียนขอสอบของสมนึก  ภัททิยธนี  (2551  :  62-69)  และศึกษา 

การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิแบบองิเกณฑ  ของบุญชม  ศรีสะอาด  (2545  :  59–66) 

   2.2  วิเคราะหหลกัสูตรสถานศึกษาโรงเรียนมัธยมเทศบาล  6  นครอุดรธานี   

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที่  4  แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู  ตัวช้ีวัด   

เน้ือหา  ดังตาราง  4 
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ตาราง  4  วิเคราะหความสัมพันธระหวางสาระการเรียนรู  สาระสําคัญ  และตัวช้ีวัด  ของแบบทดสอบ 

  วัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

 

จํานวนขอสอบ 
สาระการเรียนรู สาระสําคัญ ตัวช้ีวัด 

สราง ตองการ 

1.  กลอนบท

ละคร 

เรื่อง  อิเหนา 

 

 

 

 

 

 

กลอนบทละคร  หมายถึง  

กลอนที่แตงข้ึนเพื่อใชในการ

แสดงละคร  หลกัเกณฑในการ

แตง  โดยทั่วไปก็เหมอืนกับ

การแตงกลอนสุภาพ  แตละ

วรรคมีคําต้ังแต  6-7คํา  การ

นับกลอนบทละคร  จะนับเปน

คํากลอน  น่ันคือ  2  วรรค  

เทากับ  1  คํากลอน  การจะ

ใชมากนอยข้ึนอยูกับทํานอง

รองเปนสําคัญ 

1.  อานออกเสียงบทรอยแกว

และ รอยกรองไดอยางถูกตอง  

ไพเราะ และเหมาะสมกบัเรื่อง

ที่อาน 

2.  อานเรือ่งตาง ๆ  แลวเขียน

กรอบ แนวคิด  ผังความคิด  

บันทึก  ยอความและรายงาน 

3.  เขียนสื่อสารในรูปแบบ 

ตาง ๆ  ไดตรงตาม

วัตถุประสงค  โดยใชภาษา

เรียบเรียงถูกตอง  มีขอมูลและ

สาระสําคัญชัดเจน 

4.  มีมารยาทในการฟง  การดู  

และการพูด 

10 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

7 

2.  การอาน 

ทํานองเสนาะ 

 

การอานทํานองเสนาะเปนการ

อานที่ตองคํานึงถึงสัมผสัหรือ

คําคลองจองในบทกลอน  

เพราะการอานถูกสัมผัสจะทํา

ใหเกิดความไพเราะเกิด

อรรถรสของภาษาและควรอาน

ใหถูกตองตามหลกัการอาน

ทํานองเสนาะ  อักขรวิธี  อาน

ออกเสียงดังฟงชัด  จึงจะทําให

การสือ่สารดวยการอานมี

ประสิทธิภาพ 

1.  อานออกเสียงบทรอยแกว

และรอยกรองไดอยางถูกตอง  

ไพเราะและเหมาะสมกบัเรื่องที่

อาน 

2.  มีมารยาทในการฟง  การดู  

และการพูด 

3.  ทองจําและบอกคุณคาบท

อาขยาน  ตามที่กําหนด  และ

บทรอยกรอง  ที่มีคุณคาตาม

ความสนใจและ  นําไปใช

อางอิง 

6 4 
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ตาราง  4  (ตอ) 

 

จํานวนขอสอบ 
สาระการเรียนรู สาระสําคัญ ตัวชี้วัด 

สราง ตองการ 

3.  การคิด

วิเคราะหคํา

ประพันธ 

การคิดวิเคราะหคําประพันธ

เปนการแยกเรื่องราวในดาน

รูปแบบของฉันทลักษณ  

เน้ือหา  กลวิธีการแตง  รสและ

สาระสําคัญที่ไดรับ  ผูรับสารจึง

ควรคิดพิจารณาเรื่องอยางถี่

ถวน 

1.  ตคีวาม  แปลความ  ขยายความ

เรื่องที่อาน 

2.  วิเคราะหและวิจารณเรื่องที่อานใน

ทุก  ๆดานไดอยางมีเหตุผล 

3.  วิเคราะห  วิจารณแสดงความ

คิดเห็นโตแยงเก่ียวกับเรื่องที่อานและ

นําเสนอความคิดใหมอยางมีเหตุผล 

4.  วิเคราะหลักษณะเดนของวรรณคดี

เชื่อมโยงการเรียนรูทางประวัติศาสตร

และวิถีชีวิตของสังคมในอดีต 

5.  วิเคราะหและประเมินคุณคาดาน

วรรณศิลปของวรรณคดีและ

วรรณกรรม  ในฐานะที่เปนมรดกทาง

วัฒนธรรมของชาติ 

13 10 

4.  การคิด

วิเคราะหคําราชา

ศัพทและ 

คําภาษาชวา 

การเรียนรูคําราชาศัพท  และ 

คําภาษาชวา  ในบทเรียนและ

การนําไปใชใหถูกตอง  ถือเปน

การพัฒนาทักษะทางภาษา   

1.  อานออกเสียงบทรอยแกวและรอย

กรองไดอยางถูกตอง  ไพเราะและ

เหมาะสมกับเรื่องที่อาน 

2.  ตคีวาม  แปลความ  ขยายความ

เรื่องที่อาน 

3.  เขียนส่ือสารในรูปแบบตาง  ๆได

ตรงตามวัตถุประสงค  โดยใชภาษา  

เรียบเรียงถูกตอง  มีขอมูลและ

สาระสําคัญชัดเจน 

4.  ใชภาษาเหมาะสมแกโอกาส  

กาลเทศะและบุคคล  รวมทั้งคําราชา

ศัพทอยางเหมาะสม 

13 9 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5.  การคิด

วิเคราะหตัวละคร 

 

การคิดวิเคราะหตัวละครทําให

ทราบถึงลักษณะนิสัยและ

พฤติกรรมของตัวละครทั้งใน

ดานดีและดานไมดี 

1.ตีความ  แปลความ  ขยายความเรื่อง

ที่อาน 

2.  วิเคราะหและวิจารณเรื่องที่อานใน

ทุก ๆ  ดานไดอยางมีเหตุผล 

10 5 
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ตาราง  4  (ตอ) 

 

จํานวนขอสอบ 
สาระการเรียนรู สาระสําคัญ ตัวชี้วัด 

สราง ตองการ 

 

 

 

 

 

6.  การแสดง

ละคร 

 

 

 

 

 

การแสดงละครเปนวิธีการที่มุงชวย

ทําใหผูเรียนเห็นภาพของเรื่องราว   

ทําใหเกิดการเรียนรูที่ชัดเจนและ

จดจําไดนาน 

3.  วิเคราะห  วิจารณแสดงความ

คิดเห็นโตแยงเก่ียวกับเรื่องที่อาน

และนําเสนอความคิดใหมอยางมี

เหตุผล 

 

1.  อานออกเสียงบทรอยแกวและ

รอยกรองไดอยางถูกตอง  ไพเราะ

และเหมาะสมกับเรื่องที่อาน 

2.  มีมารยาทในการฟง  การดู  

และการพูด 

3.  ใชภาษาเหมาะสมแกโอกาส

กาลเทศะและบุคคล  รวมทั้งคํา

ราชาศัพทอยางเหมาะสม 

 

 

 

 

 

8 

 

 

 

 

 

5 

รวม 60 40 

 

   2.3  สรางแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาไทย  ซึ่งเปนแบบทดสอบ

ปรนัย  ชนิดเลือกตอบ  (Multiple  Choice)  4  ตัวเลือกโดยใหครอบคลุมเน้ือหาและตัวช้ีวัด   

จํานวน  60  ขอ  ตองการใชจรงิ  40  ขอ 

   2.4  นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนภาษาไทย  ที่สรางข้ึนเสนอตออาจารย

ที่ปรกึษาการศึกษาคนควาอิสระ  เพื่อพจิารณาตรวจสอบความถูกตองของเน้ือหาความเหมาะสม 

ของภาษา 

   2.5  นําแบบทดสอบมาปรับปรงุตามขอเสนอแนะของอาจารยที่ปรึกษาการศึกษา

คนควาอิสระโดยปรับขอความใหกระชับ  และตัดคําถามใหสั้นลง  แลวเสนอผูเช่ียวชาญชุดเดิม 

เพื่อประเมินความสอดคลองระหวางเน้ือหาในแบบทดสอบกบัสาระสําคัญ  สาระการเรียนรู   

และตัวช้ีวัดโดยใชสูตร  IOC  (สมนึก  ภัททิยธนี.    2553  :  219)  ซึ่งมีเกณฑการประเมินดังน้ี 

   ใหคะแนน  +1  ถาแนใจวาจุดประสงคสอดคลองกบัเน้ือหาตามช่ือเรื่อง  หรือขอสอบ

สอดคลองกบัจุดประสงค 

   ใหคะแนน  0  ถาไมแนใจวาจุดประสงคสอดคลองกับเน้ือหาตามช่ือเรื่อง  หรือขอสอบ

สอดคลองกบัจุดประสงค 
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   ใหคะแนน  -1  ถาแนใจวาจุดประสงคไมสอดคลองกบัเน้ือหาตามช่ือเรื่อง  หรือ

ขอสอบไมสอดคลองกบัจุดประสงค 

   2.6  วิเคราะหขอมูล  การหาคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถามกับตัวช้ีวัด   

โดยใชสูตร  IOC  เพื่อหาผลรวมของคะแนนในขอสอบแตละขอ  ของผูเช่ียวชาญทั้งหมด  แลวนํา 

มาหาคาเฉลี่ยเพื่อดูดัชนีความสอดคลอง  และพิจารณาคัดเลือกขอสอบที่มีคะแนนเฉลี่ยต้ังแต  0.67   

ถึง  1.00  เปนขอสอบที่มีความสอดคลอง   

   2.7  นําแบบทดสอบที่ไดรับการตรวจสอบความสอดคลองเชิงเน้ือหาจากผูเช่ียวชาญ 

ไปทดลองใชกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  4/2  โรงเรียนมธัยมเทศบาล  6  นครอุดรธานี   

จํานวน  40  คน  ซึ่งไมใชกลุมตัวอยาง  เพื่อนําผลการทดสอบมาหาคาคุณภาพของขอสอบ 

   2.8  นําผลที่ไดมาวิเคราะหหาคาอํานาจจําแนกเปนรายขอแบบองิเกณฑโดยใชวิธีการ

ของเบรนแนน  (Brennan)  (ภาควิชาวิจยัและพัฒนาการศึกษา.    2553  :  89-90)  คัดเลือกขอสอบ 

ที่มีคาอํานาจจําแนกต้ังแต  0.25  ถึง  0.63  ไวใชจริง  40  ขอ    

   2.9  นําขอสอบที่คัดเลือกไวจํานวน  40  ขอ  มาวิเคราะหหาความเช่ือมั่นของ

แบบทดสอบทั้งฉบบั  โดยใชสูตรของโลเวท  (Lovett)  (สมนึก  ภัททิยธนี.    2553  :  229)   

ไดคาความเช่ือมั่นทั้งฉบับเทากบั  0.77 

   2.10  จัดพิมพขอสอบที่ผานการตรวจสอบคุณภาพแลวเปนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนฉบับสมบูรณ  เพื่อใชในการทดลองจริงกบักลุมตัวอยางนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  4/1  

ภาคเรียนที ่ 2  ปการศึกษา  2555  โรงเรียนมัธยมเทศบาล  6  นครอุดรธานี  จํานวน  40  คน   

 3.  การสรางแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 

  แบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห  ตามรปูแบบ  ACACA  จากเน้ือหา 

ในบทเรียนเรื่อง  อิเหนา  ช้ันมัธยมศึกษาปที่  4  เปนแบบทดสอบ  แบบปรนัย  ชนิดเลือกตอบ  4  

ตัวเลือก  จํานวน  3  ดาน  รวมจํานวนทั้งหมด  30  ขอ  คะแนนเต็ม  30  คะแนน  ซึ่งผูศึกษาคนควา

ดําเนินการสรางและหาคุณภาพแบบทดสอบ  ตามลําดับข้ันตอน  ดังน้ี 

   3.1  ศึกษาแนวคิด  ทฤษฎี  เอกสารที่เกี่ยวของกับทักษะการคิดวิเคราะห 

   3.2  ศึกษาวิธีสรางแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหจากหนังสอืวัดผล

การศึกษาและเทคนิคการเขียนขอสอบของ  สมนึก  ภัททิยธนี  (2553  :  144-147)  และศึกษา 

การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิแบบองิเกณฑ  ของบุญชม  ศรีสะอาด  (2545  :  59–66) 

   3.3  วิเคราะหหลกัการแนวคิดเกี่ยวกับการคิดวิเคราะหของนักเรียน  โดยอาศัย

หลักการของลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ  (2538  :  248-249)  ดังน้ี  

    3.3.1  การวิเคราะหความสําคัญ 

    3.3.2  การวิเคราะหความสมัพันธ 

    3.3.3  การวิเคราะหหลกัการ 
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   3.4  สรางแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห  ซึง่เปนแบบปรนัย 

ชนิดเลือกตอบ  4  ตัวเลือก  โดยใหครอบคลมุเน้ือหา  ตัวช้ีวัด  และตรงตามพฤติกรรมตัวช้ีวัด  คือ   

การวิเคราะหความสําคัญ  การวิเคราะหความสัมพันธ  การวิเคราะหหลักการ  จํานวน  30  ขอ   

ดังตาราง  5 

 

ตาราง  5  แสดงจํานวนขอสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  4 

  จําแนกตรงตามพฤติกรรมตัวช้ีวัดดานการคิดวิเคราะห 

 

จํานวนขอสอบ  

พฤติกรรมตัวช้ีวัดดานการคิดวิเคราะห ทั้งหมด ตองการ 

1.  วัดความสามารถการวิเคราะหความสําคัญ 15 10 

2.  วัดความสามารถการวิเคราะหความสัมพันธ 18 13 

3.  วัดความสามารถการวิเคราะหหลักการ 12 7 

รวม 45 30 

   3.5  นําแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหทีส่รางข้ึนเสนอตออาจารย 

ที่ปรกึษาการศึกษาคนควาอิสระ  เพื่อพจิารณาตรวจสอบคุณลักษณะของขอสอบในดานความเที่ยงตรง

เชิงเน้ือหา  (Content  Validity)  ภาษาที่ใชและความเหมาะสมของตัวเลือก  แลวนําแบบทดสอบ 

ไปปรบัปรุงแกไข  ตามคําเสนอแนะของอาจารยทีป่รึกษา 

   3.6  นําแบบทดสอบวัดความสามารดานการคิดวิเคราะห  ที่สรางข้ึนเสนอตอ

ผูเช่ียวชาญเพื่อตรวจสอบพจิารณาความตรงเชิงเน้ือหาโดยใชดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบ 

กับพฤติกรรมช้ีวัดดานการคิดวิเคราะห  (IC  )  ต้ังแต  0.67  ข้ึนไป  วาขอสอบแตละขอสอดคลอง 

กับกรอบพฤติกรรมช้ีวัดดานการคิดวิเคราะห  แตละดานหรอืไม  รวมทั้งความเหมาะสมของคําถาม 

และตัวเลอืก  ซึ่งเปนผูเช่ียวชาญชุดเดิมทั้ง  3  ทานผูเช่ียวชาญประเมินความสอดคลอง  (IC)   

ระหวางขอสอบกับพฤติกรรมช้ีวัดดานการคิดวิเคราะห  โดยมีเกณฑการใหคะแนน  ดังน้ี 

   ใหคะแนน  +1  เมื่อแนใจวาขอคําถามน้ันสามารถวัดลกัษณะพฤติกรรม 

ช้ีวัดการคิดวิเคราะหดานน้ัน  ๆ 

   ใหคะแนน  0  เมื่อไมแนใจวาขอคําถามน้ันสามารถวัดลักษณะพฤติกรรม 

ช้ีวัดการคิดวิเคราะหดานน้ัน  ๆ 

   ใหคะแนน  -1  เมื่อแนใจวาขอคําถามน้ันไมสามารถวัดลกัษณะพฤติกรรม 

ช้ีวัดการคิดวิเคราะหดานน้ัน  ๆ 
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   วิเคราะหหาคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถามกับลักษณะพฤติกรรม 

ช้ีวัดดานการอานเชิงวิเคราะหแตละดาน 

   3.7  คัดเลือกขอสอบที่มีดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถามกับพฤติกรรม 

ตัวช้ีวัดดานการคิดวิเคราะห  หรือ  คา  IC  ต้ังแต  0.67  –  1.00   

  3.8  นําแบบทดสอบที่ผานการพจิารณาไปจากผูเช่ียวชาญไปทดลองใช  (Try-out)  

กับนักเรียนช้ันมธัยมศึกษาปที่  4  ภาคเรียนที ่ 2  ปการศึกษา  2555  โรงเรียนมัธยมเทศบาล  6   

นครอุดรธานี  ซึ่งไมใชนักเรียนกลุมตัวอยางซึง่เปนกลุมเดียวกันกับกลุมทดลองใชแบบทดสอบ

วัดผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน  เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 

   3.9  นําผลที่ไดมาวิเคราะหความยากงาย  และหาคาอํานาจจําแนกตามวิธีการ 

ของแบบทดสอบอิงเกณฑ  (บุญชม  ศรีสะอาด.    2545  :  90–92)  คัดเอาขอสอบที่มีคาความยาก  

(p)  ต้ังแต0.52  ถึง  0.73  คาอํานาจจําแนก  (r)  ต้ังแต  0.20  ถึง  0.64 

   3.10  นําแบบทดสอบที่ผานการตรวจสอบคาความยาก  จํานวน  30  ขอ   

มาวิเคราะหหาความเช่ือมั่นทั้งฉบบัโดยใชสูตร  KR–20  ของคูเดอร  ริชารดสัน  (Kuder  Richardson  

Method)  (สมนึก  ภัททิยธนี.    2553  :  223)  พบวามีความเช่ือมั่นทั้งฉบับ  0.86 

   3.11  จัดพิมพขอสอบที่ผานการตรวจสอบคุณภาพแลวเปนแบบทดสอบวัด

ความสามารถดานการคิดวิเคราะหเปนฉบับสมบูรณ  เพื่อใชในการทดลองจรงิตอไป 

  

ขั้นตอนดําเนินการศึกษาคนควา 

 

 การศึกษาคนควาครั้งน้ี  ผูศึกษาคนควาใชแบบแผนทดลองแบบ  One  Group  Pre–test  

Posttest  Design  (บุญชม  ศรีสะอาด.    2545  :  109)  ที่มีรปูแบบการศึกษา  ดังตาราง  6 

 

ตาราง  6  แบบแผนการทดลอง  One  Group  Pre–test  Post-test  Design 

 

กลุม Pre-test Treatment Post-test 

ทดลอง T1 x T2 

 

  T1  หมายถึง  คะแนนทดสอบกอนเรียน 

  X  หมายถึง  การจัดกิจกรรมการเรียนรูภาษาไทยตามรปูแบบการสอน  ACACA             

  T2  หมายถึง  คะแนนทดสอบหลังเรียน   
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การเก็บรวบรวมขอมูล 

 

 ผูศึกษาคนควาดําเนินการเกบ็รวบรวมขอมูลการจัดกิจกรรมการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทย  ตามรูปแบบ  ACACA  เรื่อง  อิเหนา  ช้ันมัธยมศึกษาปที่  4  ภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  

2555  โดยทําการจัดกิจกรรมการเรียนรู  จํานวน  6  แผน  จํานวน  12  ช่ัวโมง  ตามข้ันตอน  ดังน้ี 

  1.  สุมนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  4  มาจํานวน  1  หองเรยีนจากจํานวนนักเรียนทั้งหมด  

6  หองเรียน  โรงเรียนมัธยมเทศบาล  6  นครอุดรธานี    อําเภอเมือง  จังหวัดอุดรธานี   

  2.  ทดสอบกอนเรียน  (Pre-test)  โดยใชแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน

ภาษาไทยตามรูปแบบ  ACACA  เรื่อง  อิเหนา  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  จํานวน  40  ขอ  เพื่อทดสอบ

ความรูเดิมของนักเรียนโดยทดสอบนอกเวลาเรียน 

  3.  ดําเนินกิจกรรมการเรียนรู  ตามรูปแบบ  ACACA  เรื่อง  อิเหนา  ที่ผูศึกษาคนควา

สรางข้ึน  โดยดําเนินการ  ดังน้ี 

   3.1  ข้ันเตรียม  เตรียมตัวผูเรียน  เตรียมสื่ออปุกรณ  ใหมีความพรอมลวงหนา 

กอนทําการสอนจรงิ  1  วัน 

   3.2  ข้ันดําเนินการเรียนการสอน 

   3.3  ข้ันประเมินผล  โดยประเมินตามแบบประเมินทายแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู 

  4.  ทดสอบหลังเรียน  (Post-test)  หลงัจากจัดกจิกรรมการเรียนการสอนเสร็จสิ้นแลว  

ใชแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนชุดเดิมที่ใชทดสอบกอนเรียน  จํานวน  40  ขอ 

  5.  ทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห  โดยใชแบบทดสอบวัดความสามารถ

ดานการคิดวิเคราะห  จํานวน  30  ขอ 

  6.  นําคะแนนจากการตรวจแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและแบบทดสอบ 

วัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห  มาวิเคราะหโดยใชวิธีการทางสถิติเพื่อหาประสิทธิภาพตอไป 

 

การวิเคราะหขอมูล 

 

 การศึกษาคนควาครั้งน้ี  ผูศึกษาจะนําขอมลูจากการเกบ็รวบรวมมาวิเคราะหทั้งเชิงปริมาณ

และเชิงคุณภาพ  ดังน้ี 

  1.  ขอมูลดานความรูความเขาใจ  ไดแก  ผลการเรียนรูภาษาไทย  ตามรูปแบบ  ACACA  

เรื่องอิเหนา  ประกอบดวย  แบบทดสอบยอยทายแผน  แบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิด

วิเคราะห  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  ดําเนินการวิเคราะหขอมลูเชิงปรมิาณ  ไดแก   

การหารอยละ  คาเฉลี่ย  และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (S.D.)  โดยวิเคราะหขอมลู  ดังน้ี 
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   1.1  วิเคราะหหาประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูภาษาไทย   

ตามรูปแบบ  ACACA  เรือ่ง  อิเหนา  สําหรบันักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  โดยใชคาคะแนนทดสอบ

ยอย  E1/E2 

   1.2  วิเคราะหเปรียบเทียบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน  กอนเรยีนและหลังเรียน 

ของนักเรียนทีเ่รียนดวยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูภาษาไทย  ตามรปูแบบ  ACACA  เรื่อง  อิเหนา  

โดยใชสถิติ  t  –  test  (Dependent  Samples) 

   1.3  วิเคราะหความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนที่เรียนดวยแผนการจัด

กิจกรรมการเรียนรูภาษาไทย  ตามรปูแบบ  ACACA  เรื่อง  อิเหนา  โดยใชคาเฉลี่ย  รอยละ   

สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  และนํามาแปลความหมายคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห 

ของนักเรียน  โดยกําหนดเกณฑ  ดังน้ี 

   ชวงคะแนน     ระดับความสามารถในการคิดวิเคราะห 

   คะแนนรอยละ  80  ข้ึนไป นักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหดีมาก 

   คะแนนรอยละ  70 – 79 นักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหดี 

   คะแนนรอยละ  60 - 69 นักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหปานกลาง 

   คะแนนรอยละ  50 - 59 นักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหพอใช 

   คะแนนรอยละ  0 - 49  นักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหปรบัปรุง 

  2.  ขอมูลดานความสามารถในการปฏิบัติกจิกรรมของนักเรยีนจากการสงัเกต 

ของผูศึกษาจะนําขอมูลที่ไดจากการเก็บรวบรวมขอมูลเหลาน้ันมาวิเคราะห  วิจารณเชิงเน้ือหา 

เพื่อประเมินสภาพการณทีเ่กิดข้ึนวามีขอบกพรอง  ปญหา  อุปสรรคและหาวิธีการแกไขปรบัปรุง 

เพื่อพฒันาใหดีข้ึน  ใหมีรปูแบบการจัดกจิกรรมที่มีประสิทธิภาพ   

 

สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 

  

 1.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหคุณภาพของเครื่องมือ                             

  1.1  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน   

   1.1.1  การหาคาความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหา  (Content  Validity)  ของแบบทดสอบ

วัดผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน  โดยใชสูตรคาความสอดคลอง  IOC  (สมนึก  ภัททิยธนี.    2553  :  220) 

 

IOC    =  
N

R  
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  เมื่อ IOC แทน  ดัชนีความสอดคลองระหวางจุดประสงคกับเน้ือหา 

        หรือระหวางขอสอบกบัจุดประสงค 

    ΣR แทน  ผลรวมระหวางคะแนนความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญทัง้หมด 

    N  แทน  จํานวนผูเช่ียวชาญทั้งหมด 

 

   1.1.2  หาคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ  โดยใชวิธีของเบรนแนน  

(Brennan)โดยใชสูตร  ดังน้ี  (ภาควิชาวิจัยและพัฒนาการศึกษา.    2553  :  89-90) 

 

21 N
L

N
UB   

 

   เมื่อ B  แทน  คาอํานาจจําแนกของขอสอบ 

     1N  แทน  จํานวนคนรอบรู  (หรือสอบผานเกณฑ) 

     2N  แทน  จํานวนคนไมรอบรู  (หรือสอบไมผานเกณฑ) 

     U   แทน  จํานวนรอบรู  (หรือสอบผานเกณฑ)  ตอบถูก 

     L   แทน  จํานวนไมรอบรู  (หรือสอบไมผานเกณฑ)  ตอบถูก 

 

   1.1.3  การหาความเช่ือมั่น  (Reliability)  ของแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธ์ิ   

โดยใชวิธีการของโลเวท  (Lovett  Method)  (สมนึก  ภัททิยธนี.    2553  :  229)   
 

   
 




 2

i

2
ii

cc CΧ1k
ΧΧk

1r  

   เมื่อ rcc     แทน ความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบแบบองิเกณฑ 

     K  แทน จํานวนขอของแบบทดสอบทัง้ฉบบั 

     Xi  แทน คะแนนสอบของนักเรียนแตละคน 

     C  แทน คะแนนจุดตัด 

 

  1.2  หาคุณภาพแบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะห 

   1.2.1  หาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห   

โดยการหาความสอดคลองระหวางขอสอบกับนิยามศัพทเฉพาะ  (IC)  โดยใชสูตร  ดังน้ี   

(สมบัติ  ทายเรือคํา.    2551  :  107) 
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N
R

IC   

 

   เมื่อ IC  แทน  ดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกบันิยามศัพทเฉพาะ 

     R  แทน  ผลรวมความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญ 

     N  แทน  จํานวนผูเช่ียวชาญ 

 

   1.2.2  การหาคาความยาก  (p)  ของแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิด

วิเคราะห  โดยใชสูตร  ดังน้ี  (สมบัติ  ทายเรือคํา.    2551  :  88) 

 

P  =   

 

   เมื่อ P  แทน ดัชนีความยาก 

       แทน จํานวนผูตอบถูกในกลุมสงู 

       แทน จํานวนผูตอบถูกในกลุมตํ่า 

     n  แทน จํานวนผูตอบทั้งหมดของกลุมสงูหรือกลุมตํ่า 

 

   1.2.3  การหาคาอํานาจจําแนก  (r)  ของแบบทดสอบวัดความสามารถการคิด

วิเคราะห  โดยใชสูตร  ดังน้ี  (สมบัติ  ทายเรือคํา.    2551  :  89) 

 

r  =   

 

   เมื่อ r   แทน ดัชนีอํานาจจําแนก 

       แทน จํานวนผูตอบถูกในกลุมสงู 

         แทน จํานวนผูตอบถูกในกลุมตํ่า 

     n   แทน จํานวนผูตอบทั้งหมดของกลุมสงูหรือกลุมตํ่า 

 

   1.2.4  การหาคาความเช่ือมั่น  (Reliability)  ของแบบทดสอบแตละขอ   

โดยใชสูตรของ  คูเดอร  ริชารดสัน  สูตร  KR  20  (สมบัติ  ทายเรือคํา.    2551  :  93)   
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KR  20  :  rtt   =    
















21
1 s

pq
n
n  

 

   เมื่อ rtt แทน สัมประสิทธ์ิความเช่ือมั่น 

     n แทน จํานวนขอสอบ 

     S2 แทน ความแปรปรวนของคะแนนรวมทัง้ฉบบั 

     P แทน สัดสวนของคนทําถูกแตละขอ 

     Q แทน สัดสวนของคนทําผิดในแตละขอ  (q  =  1-p) 

 

  2.  สถิติที่ใชวิเคราะหขอมลูไดแก  รอยละและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (S.D.)   

โดยใชสูตร  ดังน้ี 

   2.1  รอยละ  (Percentage)  โดยใชสูตรสถิติทีใ่ชหาประสิทธิภาพของกิจกรรม 

การเรียนรู  โดยใชรอยละ  (สมนึก  ภัททิยธนี.    2553  :  260)  

    





100f  

 

   เมื่อ P  แทน รอยละ 

   f     แทน ความถ่ีที่ตองการแปลงใหเปนรอยละ 

   N     แทน จํานวนความถ่ีทั้งหมด                         

 

   2.2  คาเฉลี่ย  (Mean)  โดยใชสูตรดังน้ี  (สมนึก  ภัททิยธนี.    2553  :  237) 

    




   

 

   เมื่อ     แทน คาเฉลี่ย 

        แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 

         แทน จํานวนคนในกลุมตัวอยาง   

 

   2.3  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (S.D.)  โดยใชสูตรดังน้ี  (สมนึก  ภัททิยธนี.    2553  :  

249)  
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S.D.  =
 

 1

22



   

 

   เมื่อ S.D. แทน สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

     X  แทน คะแนนแตละตัว 

     N  แทน จํานวนคะแนนในกลุม 

       แทน ผลรวม 

 

  3.  การหาประสทิธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู  (E1/E2)  คํานวณจากสูตร  

ดังน้ี  (บุญชม  ศรีสะอาด.    2545  :  60) 

 

E1 = 




A
N
x

 

 

   เมื่อ E1  แทน ประสิทธิภาพของกระบวนการทีจ่ัดไวในแผนการจัดกจิกรรม 

         การเรียนรู 

     ΣX  แทน คะแนนรวมของแบบฝกหัดหรือทดสอบยอยทกุชุดรวมกัน 

     A  แทน คะแนนเต็มของแบบฝกหัดหรือของแบบทดสอบยอยทุกชุด 

         รวมกัน 

     N  แทน จํานวนนักเรียน 

 

E2 = 




B
N
y

 

 

   เมื่อ E2  แทน  ประสทิธิภาพของผลลัพธการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

     Σy  แทน  คะแนนรวมของคะแนนแบบทดสอบหลังเรียน 

     B  แทน  คะแนนเต็มของทดสอบหลงัเรียน 

     N   แทน  จํานวนนักเรียน 

 

 

 

100 

100 
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 4.  สถิติที่ใชในการทดสอบสมมติฐาน 

  การเปรียบเทียบคะแนนระหวางกอนเรียนและหลงัเรียนของนักเรียนที่เรียนดวยแผนการ

จัดกิจกรรมการเรียนรู  เรือ่ง  อิเหนา  ตามรูปแบบ  ACACA โดยใชสูตร  t  –  test  (Dependent  

Samples)  (บญุชม  ศรีสะอาด.    2545  :  112  )  

   

   t  =        

1
)()( 22



 


N
DDN

D
 

 

   เมื่อ t   คือ  คาวิกฤตในการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติ 

     D  คือ   ผลตางของคะแนนทดสอบกอนเรียน  และหลังเรียน 

     N  คือ   จํานวนนักเรียน 
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บทท่ี  4 

 

ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

 การวิเคราะหขอมลู  ผูศึกษาขอนําเสนอผลการวิเคราะหและแปลความหมายตามลําดับ

ข้ันตอน  ดังน้ี 

  1.  สัญลักษณที่ใชในการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมลู 

  2.  ลําดับข้ันตอนในการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมลู 

  3.  ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

สัญลักษณท่ีใชในการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

 

 การแปลความหมายของการวิเคราะหขอมลู  ผูศึกษาไดกําหนดสัญลักษณที่ใชในการวิเคราะห

ขอมูล  ดังน้ี 

 

  X   แทน ผลรวม 

  X    แทน คาเฉลี่ย 

  S.D.  แทน สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

  E1   แทน ประสิทธิภาพของกระบวนการหรือการทําแบบฝกทายแผน  

  E2      แทน ประสิทธิภาพของผลลัพธหรือการทําแบบทดสอบหลังเรียน 

  N    แทน จํานวนนักเรียน  

  t    แทน สถิติทดสอบที่ใชเปรียบเทียบกบัคาวิกฤตเพื่อทราบความมีนัยสําคัญ   

 

ลําดับขั้นตอนในการเสนอผลการวิเคราะหขอมลู 

 

 การวิเคราะหขอมลูผูศึกษาไดดําเนินการตามลําดับข้ันตอน  ดังน้ี 

  ตอนที่  1  หาประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู  เรือ่ง  อิเหนา  ตามรปูแบบ  ACACA   

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  เกณฑ  80/80 

  ตอนที่  2  ศึกษาและเปรียบเทียบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนทีเ่รียน   

เรื่อง  อิเหนา  ตามรูปแบบ  ACACA  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4   

กอนเรียนและหลงัเรียน   
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  ตอนที่  3  ศึกษาความสามารถดานการคิดวิเคราะห  เรื่อง  อิเหนา  ตามรปูแบบ  ACACA 

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย    ช้ันมัธยมศึกษาปที่  4 

 

ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

 ตอนที่  1  หาประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู  เรือ่ง  อิเหนา  ตามรปูแบบ  ACACA   

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  เกณฑ  80/80 

  ผูศึกษาไดนําแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู  เรื่อง  อิเหนา  ตามรูปแบบ  ACACA   

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  ที่ผานการปรับปรงุแกไข  ตรวจสอบ 

จากผูเช่ียวชาญแลวไปทดลองหาประสทิธิภาพกับนักเรียนกลุมตัวอยาง  ผลการวิเคราะหปรากฏ 

ดังตาราง 

 

ตาราง  7  คาเฉลี่ย  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานและรอยละจากการประเมินพฤติกรรมระหวางเรียน   

  ใบงาน  และแบบทดสอบยอย 

 

คะแนนระหวางเรียน  

แผนที ่

 

จํานวน

นักเรียน 

พฤติกรรม 

(3600) 

ใบงาน 

(7200) 

ทดสอบ 

(3600) 

รวม 

(14400) 

 

X  

 

S.D. 

 

รอยละ 

1 40 403 1058 404 1865 46.63 2.11 77.71 

2 40 452 1099 478 2029 50.73 2.73 84.54 

3 40 513 1094 430 2037 50.93 3.16 84.88 

4 40 526 1046 473 2045 51.13 2.80 85.21 

5 40 521 1061 459 2041 51.03 2.63 85.04 

6 40 520 1065 476 2061 51.53 3.39 85.88 

รวม  6  แผน 2935 6423 2720 12078 301.95 8.74 83.88 

ทดสอบกอนเรียน    40    คะแนน 963 24.08 3.39 60.19 

ทดสอบหลังเรียน    40    คะแนน 1358 33.95 1.87 84.88 

 

 จากตาราง  7  พบวา  คาเฉลี่ยการประเมินการสังเกตพฤติกรรมระหวางเรียน  การประเมิน

ใบงานและการทําแบบทดสอบยอยทั้ง  6  แผนมีคาเฉลี่ยเทากับ  301.95  คิดเปนรอยละ  83.88  

แสดงวา  ประสิทธิภาพของกระบวนการ  (E1  )  เทากับ  83.88 
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ตาราง  8  คะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกอนเรียนและหลังเรียนและประสิทธิภาพของ   

  ผลลพัธ  (E2) 
 

ดานประสิทธิภาพของผลลัพธ  (E2) เลขท่ี 
คะแนนกอนเรียน  (40) คะแนนหลังเรียน  (40) 

1 23 35 

2 23 34 

3 26 34 

4 23 32 

5 24 33 

6 21 35 

7 25 36 

8 27 32 

9 25 32 

10 23 35 

11 29 34 

12 17 35 

13 15 36 

14 26 35 

15 27 33 

16 24 38 

17 28 34 

18 27 36 

19 21 34 

20 19 30 

21 27 36 

22 28 37 

23 25 36 

24 29 35 

25 24 33 

26 21 35 

27 26 33 

28 21 30 

29 24 32 

30 26 35 
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ตาราง  8  (ตอ) 

 

ดานประสิทธิภาพของผลลัพธ  (  E2  ) 
เลขที ่

คะแนนกอนเรียน  (40) คะแนนหลังเรียน  (40) 

31 26 37 

32 27 33 

33 29 32 

34 26 34 

35 18 31 

36 21 33 

37 21 33 

38 20 32 

39 25 33 

40 26 35 

รวม 963 1358 

X  24.08 33.95 

S.D. 3.39 1.87 

รอยละ 60.19 84.88 

 

 จากตาราง  8  พบวาคะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิหลังเรียน  มีคาเฉลี่ยเทากบั  33.95  

คิดเปนรอยละ  84.88  แสดงวา  ประสิทธิภาพของผลลัพธ  (E2)  เทากบั  84.88 
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ตาราง  9  ประสิทธิภาพของกจิกรรมการเรียนรู  เรื่อง  อิเหนา  ตามรูปแบบ  ACACA  กลุมสาระ 

  การเรียนรูภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4   

 

การทดสอบ 
จํานวน

นักเรียน 

คะแนน

เต็ม 

คะแนน

รวม 

คะแนนเฉลี่ย

รอยละ 

ประสิทธิภาพ

ของแผนการ

จัดการเรียนรู 

เกณฑ

มาตรฐาน 

80/80 

คะแนนระหวาง

เรียน  (E1) 
40 14400 12078 83.88 83.88 

สูงกวา

เกณฑ 

คะแนนหลังเรียน 

(E2) 
40 40 1358 84.88 84.88 

สูงกวา

เกณฑ 

 

จากตาราง  9  แสดงใหเห็นวาคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนระหวางเรียนจากการประเมินการ

สังเกตพฤติกรรมระหวางเรียน  ใบงานและแบบทดสอบยอยทั้ง  6  แผน  คิดเปนรอยละ  83.88   

และผลการทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัการเรียน  เรื่อง  อิเหนา  ตามรปูแบบ  ACACA   

ไดคะแนนเฉลี่ย  คิดเปนรอยละ  84.88  ดังน้ันกิจกรรมการเรียนรู  เรื่อง  อิเหนา  ตามรูปแบบ  

ACACA    กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  มีประสิทธิภาพ  เทากับ  83.88  /  

84.88  ซึ่งสงูกวาเกณฑที่ต้ังไว  80/80  

 

 ตอนที่  2  ศึกษาและเปรียบเทียบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนทีเ่รียน  เรือ่ง  อิเหนา   

ตามรูปแบบ  ACACA  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  กอนเรียนและหลงัเรียน  

โดยใชสถิติทดสอบสมมติฐาน  t-test  dependent  samples     

  ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนที่เรยีน  เรื่อง  อิเหนา   

ตามรูปแบบ  ACACA  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  ระหวางกอนเรียน 

และหลังเรียน  ผลปรากฏดังตาราง  10 
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ตาราง  10  แสดงคะแนนเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรยีนของนักเรียนทีเ่รียน  เรื่อง  อิเหนา   

   ตามรูปแบบ  ACACA  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  ระหวาง 

   เรียนและหลังเรียน 

 

คะแนนทดสอบ 

กอนเรียน 

คะแนนทดสอบ 

หลงัเรียน เลขที ่

คะแนนเต็ม  40  คะแนน คะแนนเต็ม  40  คะแนน 

D D2 

1 23 35 12 144 

2 23 34 11 121 

3 26 34 8 64 

4 23 32 9 81 

5 24 33 9 81 

6 21 35 14 196 

7 25 36 11 121 

8 27 32 5 25 

9 25 32 7 49 

10 23 35 12 144 

11 29 34 5 25 

12 17 35 18 324 

13 15 36 21 441 

14 26 35 9 81 

15 27 33 6 36 

16 24 38 14 196 

17 28 34 6 36 

18 27 36 9 81 

19 21 34 13 169 

20 19 30 11 121 

21 27 36 9 81 

22 28 37 9 81 

23 25 36 11 121 
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ตาราง  10  (ตอ) 

 

คะแนนทดสอบ 

กอนเรียน 

คะแนนทดสอบ 

หลงัเรียน เลขที ่

คะแนนเต็ม  40  คะแนน คะแนนเต็ม  40  คะแนน 

D D2 

24 29 35 6 36 

25 24 33 9 81 

26 21 35 14 196 

27 26 33 7 49 

28 21 30 9 81 

29 24 32 8 64 

30 26 35 9 81 

31 26 37 11 121 

32 27 33 6 36 

33 29 32 3 9 

34 26 34 8 64 

35 18 31 13 169 

36 21 33 12 144 

37 21 33 12 144 

38 20 32 12 144 

39 25 33 8 64 

40 26 35 9 81 

รวม 963 1358 395 4383 

X  24.08 33.95 

SD 3.39 1.87 

รอยละ 60.19 84.88 

t  =  17.76* 

 

 จากตาราง  10  พบวา  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนที่เรียน  เรื่อง  อิเหนา   

ตามรูปแบบ  ACACA  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  มีคะแนนระหวาง 

กอนเรียน  (Pre-test)  สูงกวาหลงัเรียน  (Post-test)  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
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 ตอนที่  3  ศึกษาความสามารถดานการคิดวิเคราะห  เรื่อง  อิเหนา  ตามรปูแบบ  ACACA 

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที่  4 

  ผูศึกษาคนควาไดศึกษาความสามารถดานการคิดวิเคราะห  ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาป

ที่  4  เรื่อง  อิเหนา  ตามรูปแบบ  ACACA  ผลปรากฏดังตาราง 

 

ตาราง  11  แสดงคาเฉลี่ย  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  คาเฉลีย่รอยละ  และระดับความสามารถดานการ 

   คิดวิเคราะห  ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 4  เรื่อง  อิเหนา  ตามรปูแบบ  ACACA   

 

คะแนนทดสอบความสามารถดานการคิดวิเคราะห 

เลขที่ การวิเคราะหความสําคัญ  

(10) 

การวิเคราะหความสัมพันธ  

(13) 

การวิเคราะหหลักการ  

(7) 
∑X 

1 7 11 7 25 

2 8 11 5 24 

3 7 9 7 23 

4 10 10 5 25 

5 8 11 6 25 

6 8 12 6 26 

7 7 10 7 24 

8 9 11 6 26 

9 10 13 5 28 

10 8 10 5 23 

11 10 9 6 25 

12 8 9 6 23 

13 8 13 5 26 

14 9 10 5 24 

15 9 10 4 23 

16 7 11 5 23 

17 8 11 6 25 

18 10 11 7 28 

19 8 9 7 24 

20 9 12 6 27 

21 8 9 6 23 
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ตาราง  11  (ตอ) 

 

คะแนนทดสอบความสามารถดานการคิดวิเคราะห 

เลขที ่ การวิเคราะห

ความสําคัญ  (10) 

การวิเคราะห

ความสัมพันธ  (13) 

การวิเคราะห

หลักการ  (7) 
∑X 

22 6 11 6 23 

23 8 9 7 24 

24 7 10 6 23 

25 10 11 7 28 

26 8 10 6 24 

27 9 10 7 26 

28 8 13 5 26 

29 9 10 6 25 

30 8 10 5 23 

31 8 9 6 23 

32 10 10 5 25 

33 10 11 5 26 

34 9 12 5 26 

35 8 10 6 24 

36 10 10 6 26 

37 10 9 7 26 

38 8 11 5 24 

39 7 13 7 27 

40 8 9 5 22 

∑X 337 420 234 991 

X  8.43 10.50 5.85 24.78 

S.D. 1.08 1.22 0.83 1.59 

รอยละ 84.25 80.77 83.57 82.58 
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 จากตาราง  11  พบวา  ความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนทีเ่รียนทีเ่รียน   

เรื่อง  อิเหนา  ตามรูปแบบ  ACACA  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4   

มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหในแตละดาน  และโดยรวมเมือ่เทียบกบัเกณฑมีความสามารถ 

ดานการคิดวิเคราะหอยูในระดับดีมาก  โดยมีคาเฉลี่ยในแตละดานดังน้ี  ดานการวิเคราะหความสําคัญ 

มีคาเฉลี่ย  84.25  ดานการวิเคราะหความสมัพันธ  มีคาเฉลีย่  80.77  และดานการวิเคราะหหลักการ  

มีคาเฉลี่ย  83.57    โดยรวมมีคาเฉลี่ย  82.58 
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บทท่ี  5 

 

สรุปผล  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 

 

 การพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู  ตามรปูแบบ  ACACA  เรื่องอิเหนา  กลุมสาระ 

การเรียนรูภาษาไทย  ที่มีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความสามารถดานคิดวิเคราะหของนักเรียน  

ช้ันมัธยมศึกษาปที่  4  ผูศึกษาขอสรุปผลการศึกษาคนควาตามลําดับข้ันตอน  ดังน้ี 

  1.  ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 

  2.  สรุปผล 

  3.  อภิปรายผล 

  4.  ขอเสนอแนะ 

 

ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 

 

 1.  เพื่อพฒันากจิกรรมการเรียนรู  เรื่อง  อิเหนา  ตามรูปแบบ  ACACA  กลุมสาระ 

การเรียนรูภาษาไทย  ช้ันมธัยมศึกษาปที ่ 4  ที่มีประสทิธิภาพตามเกณฑ  80/80     

 2.  เพื่อศึกษาและเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนที่เรียน  เรื่อง  อิเหนา  

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  ตามรูปแบบ  ACACA  กอนเรียนและหลงัเรียน 

 3.  เพื่อศึกษาความสามารถดานการคิดวิเคราะห  เรื่องอเิหนา  ตามรูปแบบ  ACACA   

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที่  4     

 

สรุปผล 

 

 1.  กิจกรรมการเรียนรู  เรื่อง  อิเหนา  ตามรปูแบบ  ACACA  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  

ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  มีประสิทธิภาพ  เทากบั  83.88  /  84.88  ซึ่งสงูกวาเกณฑที่ต้ังไว  80/80 

 2.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนที่เรียน  เรื่อง  อิเหนา  ตามรูปแบบ  ACACA   

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  มีคะแนนระหวางกอนเรียน  (Pre-test)   

และหลังเรียน  (Post-test)  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .05  โดยคาเฉลี่ยของคะแนน

หลงัเรียนสงูกวาคาเฉลี่ยของคะแนนกอนเรียน   

 3.  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  ที่เรียนโดยการจัดกจิกรรมการเรียนรู  เรื่อง  อิเหนา   

ตามรูปแบบ  ACACA  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  มีความสามารถดานการคิดวิเคราะห 

อยูในระดับ  ดีมาก 
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อภิปรายผล 

 

 การพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู  ตามรปูแบบ  ACACA  เรื่องอิเหนา  กลุมสาระ 

การเรียนรูภาษาไทย  ที่มีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความสามารถดานคิดวิเคราะหของนักเรียน  

ช้ันมัธยมศึกษาปที่  4  มีประเด็นการคนพบที่ควรนํามาอภิปรายผลดังตอไปน้ี 

  1.  กิจกรรมการเรียนรู  เรื่อง  อิเหนา  ตามรปูแบบ  ACACA  กลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  มีประสิทธิภาพ  เทากับ  83.88  /  84.88  ซึ่งสูงกวาเกณฑ 

ที่ต้ังไว  การทีผ่ลการศึกษาเปนเชนน้ี  เพราะผูศึกษาคนควาไดศึกษาการจัดกจิกรรมการเรียนรูภาษาไทย  

เพื่อสงเสรมิทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียนโดยการประยุกตใชทฤษฎีพหุปญญา  จากเอกสาร

งานวิจัยและผูมปีระสบการณ  นํามาปรบัปรุงผลการจัดการเรียนรูภาษาไทย  เพื่อสงเสริมทกัษะการคิด

วิเคราะหของนักเรียน  ใหดีข้ึนสามารถจัดกจิกรรมการเรียนรูไดตามวัตถุประสงค  การหาประสิทธิภาพ

ของแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู  เรื่อง  อิเหนา  ตามรปูแบบ  ACACA  กลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ  80/80โดยใชคาเฉลี่ย  สวนเบี่ยงเบน

มาตรฐานและรอยละ  ผูศึกษาคนควาไดดําเนินการทดลองใชกับกลุมตัวอยาง  จํานวน  40  คน 

โดยกอนทดลองสอน  ผูศึกษาคนควาไดทดสอบกอนเรียนโดยการใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ 

แบบปรนัย  และดําเนินการสอนโดยใชแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู  เรื่อง  อิเหนา  ตามรูปแบบ  

ACACA  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  และเมื่อดําเนินการสอนจบในแตละ

แผนการจัดการเรียนรู  ไดทําการทดสอบยอยระหวางเรียนดวยแบบทดสอบทายแผนทุกแผน   

ไดทําการทดสอบหลงัเรียนดวยแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธ์ิชุดเดียวกันกับทีท่ดสอบกอนเรียน   

ผลการวิเคราะหขอมลู  พบวา  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  จํานวน  40  คน  ที่ไดรับการจัด

กิจกรรมการเรียนรู  เพื่อสงเสรมิทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียน  แลวทําแบบทดสอบหลงัเรียนดวย

แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู  เรื่อง  อิเหนา  ตามรูปแบบ  ACACA  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  

ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  ไดคะแนนเฉลี่ยกอนเรียน  เทากบั  50.33  จากคะแนนเต็ม  40  คะแนน   

ซึ่งคิดเปนรอยละ  83.88  และคะแนนเฉลี่ยหลังเรียน  เทากับ  33.95  คิดเปนรอยละ  84.88  แสดงวา  

ประสิทธิภาพของผลลัพธ  (E2)  เทากับ  84.88 

  ผูศึกษาคนควาไดศึกษาแนวทางการสรางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู  โดยการจัด

กิจกรรมการเรียนรูตามแนวทฤษฎีพหุปญญา  จากการศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน  

พุทธศักราช  2551  ศึกษาทฤษฏี  หลักการ  แนวทางของการจัดกจิกรรมการเรียนรูตามแนวทฤษฎี 

พหุปญญาควบคูไปกบัการศึกษาสาระการเรียนรู  เรื่องอิเหนา  โดยผูศึกษาคนควาไดดําเนินการคัดเลือก 

และกําหนดเน้ือหาเพื่อใหเหมาะสมกับวัย  และความตองการของผูเรียนทีส่ามารถพฒันาการได 
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  กิจกรรมการจัดการเรียนรูทีผู่ศึกษาคนควาสรางข้ึน  ไดรับการแนะนํา  แกไข  ปรับปรุง

จากอาจารยทีป่รกึษา  และไดผานการประเมินตรวจสอบคุณภาพความเหมาะสม  จากผูเช่ียวชาญ 

ทั้ง  3  ทาน  ในดานสาระสําคัญ  ผลการเรียนรูที่คาดหวัง  กิจกรรมการเรียนรู  และการวัดผล

ประเมินผล  ผานการทดลองใชแลวนํามาปรบัปรุงใหมีความถูกตอง  สมบรูณ  กอนนําไปทดลองสอน

จริง 

  กิจกรรมการจัดการเรียนรู  เรื่องอเิหนา  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษา 

ปที ่ 4  ตามรูปแบบ  ACACA  ที่พฒันาข้ึน  เปนกิจกรรมการจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ   

ทําใหนักเรียนมีความกระตือรือรนในการเรียน  และเรียนรูอยางสนุกสนาน  และในข้ันสอน  นักเรียน 

ไดเรียนรูโดยการปฏิบัติดวยตนเองเพื่อใหนักเรียนสามารถคนพบความรูดวยตนเอง  และไดปฏิสัมพันธ

กับเพือ่นในการทํางานกลุมนอกจากน้ันในกจิกรรมการเรียนรูยังมกีิจกรรมทีห่ลากหลายที่ชวยใหนักเรียน

ไดพัฒนาความสามารถของตนเอง  คือดานภาษา  ดานตรรกะ  ดานมิติสัมพันธ  ดานการเคลือ่นไหว

รางกาย  ดานดนตร ี ดานสังคม  ดานเขาใจตนเอง  และดานธรรมชาติ  ซึ่งทําใหนักเรียนมีความสุข  

และพอใจในการทํางานดานที่ตนเองถนัดโดยเฉพาะดานดนตร ี ดานการเคลื่อนไหวรางกาย  และ 

ดานสังคม  เชน  กิจกรรมรองเพลง  การแสดงทาทางประกอบเพลง  ไดเลนเกม  ทําใหนักเรียน 

เกิดความกระตือรือรน  ไมเบื่อหนายตอการเรียนรู  ทําใหเกดิการเรียนรูไดอยางมีประสิทธิภาพ

สอดคลองกบัทิศนา  แขมมณี  (2545  :  89-90)  ไดเสนอแนวทางการนําทฤษฎีพหปุญญามาใช 

ในการจัดกจิกรรมการเรียนรูวา  เน่ืองจากผูเรียนแตละคนมเีชาวปญญาแตละดานไมเหมือนกันดังน้ัน 

ในการจัดการเรียนการสอนควรมีกจิกรรมการเรียนรูที่หลากหลายทีส่ามารถสงเสรมิเชาวปญญาหลาย ๆ  

ดาน  มิใชมุงพัฒนาแตเพียงเชาวปญญาดานใดดานหน่ึงเทาน้ันดังเชนในอดีต  เรามักจะมกีารเนน 

การพัฒนาดานภาษา  และดานคณิตศาสตร  หรือดานการใชเหตุผลเชิงตรรกะอันเปนการพฒันาสมอง

ซีดซายเปนหลัก  ทําไหผูเรียนไมมีโอกาสพฒันาเชาวปญญาดานอื่น ๆ  เทาที่ควรโดยเฉพาะอยางย่ิง  

ผูเรียนที่มเีชาวปญญาดานอื่นสูงจะขาดโอกาสทีจ่ะเรียนรู  และพฒันาในดานที่ตนมีความสามารถ 

หรือถนัดเปนพเิศษ  การจัดกิจกรรมที่สงเสริมพัฒนาการของสติปญญาหลาย ๆ  ดาน  จะชวยใหผูเรียน

ทุกคนมีโอกาสพฒันาตนเองอยางรอบดาน  พรอมทัง้ชวยสงเสริมอจัฉริยภาพหรือความสามารถ 

เฉพาะตนของผูเรียนไปในตัว  ประกอบกับระบบวัดผลและการประเมินผลการเรียนรูที่ผูศึกษามกีาร

ปรับเปลี่ยนไปจากแนวคิดเดิมที่ใชการทดสอบเพื่อวัดความสามารถทางเชาวเพียงดานใดดานหน่ึงเทาน้ัน  

มาเปนการประเมินหลาย ๆ  ดาน  และในแตละดานเปนการประเมินในสภาพการณของปญญา 

ที่สามารถแกปญหาไดดวยอุปกรณทีส่ัมพันธกับเชาวปญญาดานน้ัน  ๆจากเหตุผลที่กลาวมาขางตน 

สงผลใหกิจกรรมการจัดการเรียนรูตามรปูแบบ  ACACA  ที่ผูศึกษาคนควาพัฒนาข้ึน  มีประสิทธิภาพ

เทากับ  83.88 / 84.88  ซึ่งสอดคลองกบัผลการวิจัยของ  กาญจนา  ไชยชาติ  (2550  :  141-142)  

ไดศึกษาการพัฒนากจิกรรมการเรียนรูภาษาไทยโดยใชกิจกรรมพหปุญญา  ช้ันประถมศึกษาปที ่ 1  

การศึกษาคนควาครั้งน้ีมีความมุงหมาย  1)  เพื่อศึกษาพฤติกรรมการเรียนรูของนักเรียน 
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ช้ันประถมศึกษาปที ่ 1  ที่เรียนดวยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูภาษาไทย  โดยประยุกตใชทฤษฎี 

พหุปญญา  2)  เพื่อพัฒนาแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูภาษาไทย  โดยประยุกตใชทฤษฎีพหุปญญา 

ที่มีประสทิธิภาพตามเกณฑ  80/80  3)  เพื่อหาคาดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู

ภาษาไทย  ประถมศึกษาปที ่ 1  โดยประยุกตใชทฤษฎีพหุปญญา  4)  เพื่อเปรียบเทียบความสามารถ

การคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 1  ที่เรียนรูโดยการประยุกตใชทฤษฎีพหุปญญา

ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน  ผลปรากฏวา  1)  นักเรียนไดรับความรูเกี่ยวกับเน้ือหาในบทเรียน  

อานจับใจความสําคัญ  มาตราตัวสะกด  สระลดรปู  นักเรียนมีคุณลักษณะที่พงึประสงค  เปนผูม ี

ความกระตือรอืรน  ใฝรู  ใฝเรียนมีความรวมมือในการทํางานกลุม  มีการแสดงความคิดเห็น  พอใจ 

และภูมิใจในผลงานของตนเองการปฏิบัติกิจกรรมนักเรียนมคีวามสามารถในการปฏิบัติกจิกรรม 

ทุกข้ันตอน  และมีพฒันาการข้ึนเรื่อย ๆ  ปฏิบัติงานเสรจ็ทนัตามเวลาทีก่ําหนด  2)  แผนการจัด

กิจกรรมการเรียนรูภาษาไทย  โดยประยุกตใชทฤษฎีพหุปญญาช้ันประถมศึกษาปที ่ 1  มีประสทิธิภาพ

เทากับ  80.28/85.30  ซึ่งเปนไปตามเกณฑที่ต้ังไว  80/80)  คาดัชนีประสทิธิผลของแผนการจัด

กิจกรรมการเรียนรูภาษาไทย  โดยประยุกตใชทฤษฎีพหุปญญา  ช้ันประถมศึกษาปที ่ 1  เทากับ.7138  

หมายความวา  นักเรียนมีความกาวหนาในการเรียนคิดเปนรอยละ  71.38  4)  นักเรียนที่เรียนตาม

แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู  โดยประยุกตใชทฤษฎีพหปุญญา  มีความสามารถในการคิดวิเคราะห

หลงัเรียนเพิม่ข้ันจากกอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  และสอดคลองกบังานวิจัย 

ของจันทรฉาย  ปกเขตานัง  (2550  :  88-89)  ไดศึกษาผลการเรียนรูภาษาไทยโดยบรูณาการทฤษฎี 

พหุปญญาประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษา  เรื่องนกแขกเตาผูกตัญู 

ช้ันประถมศึกษาปที ่ 2  แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูภาษาไทย  โดยบูรณาการทฤษฎีพหปุญญา

ประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษา  เรื่องนกแขกเตาผูกตัญู   

ช้ันประถมศึกษาปที ่ 2  มีประสิทธิภา  90.86/89.77  ซึ่งสงูกวาเกณฑที่ต้ังไว  ดัชนีประสิทธิผล 

ของ  แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูภาษาไทย  โดยบูรณาการทฤษฎีพหุปญญาประกอบการจัดกิจกรรม

การเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาเรื่องนกแขกเตาผูกตัญู  ช้ันประถมศึกษาปที ่ 2  มีคาเทากบั  

0.8191  แสดงวาผูเรียนมีความกาวหนาในการเรียนรอยละ  81.91  นักเรียนทีเ่รียนดวยแผนการจัด

กิจกรรมการเรียนรูภาษาไทย  โดยบรูณาการทฤษฎีพหปุญญาประกอบการจัดกจิกรรมการเรียนรู 

แบบมุงประสบการณภาษาเรื่อง  นกแขกเตาผูกตัญูมีความสามารถดานการคิดวิเคราะห  หลงัเรียน 

สูงกวากอนเรียน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  นักเรียนมีทักษะ  4  คือ  การดู  ฟง  พูด  

อาน  เขียน  คิดวิเคราะห  เขาใจธรรมชาติเพิม่มากข้ึน  มีทักษะการทํางานเปนกลุม  มีปฏิสัมพันธที่ดี

ตอกัน  รูจักการชวยเหลือซึง่กันและกันมีความเปนผูนํา  ผูตามเขาใจตนเองและเขาใจผูอื่น   

กลาแสดงออก  มีพัฒนาการดานศิลปะ  ดนตรีนาฏศิลป  และไดเรียนรูอยางมีความสุข   
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 2.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนที่เรียน  เรื่อง  อิเหนา  ตามรูปแบบ  ACACA   

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  มีคะแนนระหวางกอนเรียน  (Pre-test)  และ

หลงัเรียน  (Post-test)  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  โดยคาเฉลี่ยของคะแนน 

หลงัเรียนสงูกวาคาเฉลี่ยของคะแนนกอนเรียนทีเ่ปนเชนน้ีอาจเน่ืองมาจากกิจกรรมที่  ผูศึกษาคนควา 

ไดพัฒนาข้ึน  ตามรูปแบบ  ACACA  เรื่องอิเหนา  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  มีกระบวนการฝก 

ที่เปนข้ันตอน  ทําใหเสริมสรางคุณภาพผูเรียนใหมผีลสมัฤทธ์ิทางการเรียนทีสู่งข้ึน  โดยมุงเนนให

นักเรียนใชความสามารถดานพหปุญญาของตน  มาปรบัใชประกอบการทํากจิกรรมและฝกปฏิบัติตาม 

ที่ปรากฏในบทเรียน  เพื่อใหเกิดการเรียนรูตามจุดประสงค  โดยครูจัดสถานการณ  สื่อและกจิกรรมใบ

งานที่เอือ้ใหผูเรียนไดแสดงออกถึง  ความสามารถทางปญญาดานตาง ๆ  ในลักษณะของการเรียน 

ทั้งรายบุคคลและเปนแบบกลุมยอย  โดยสอดคลองกบัการเลือกใชรปูแบบการสอนพหุปญญา 

เพื่อการเรียนรูของ  “เยาวพา  เดชะคุปต”  ซึ่งสรางข้ึนโดยมีพื้นฐานในการพฒันาพหุปญญาตามทฤษฎี

ของ  “การดเนอร”เพื่อใชเปนแนวทางในการจัดการเรียนการสอนที่เนนศักยภาพ  และความถนัด 

ของผูเรียนเปนสําคัญ  มีการจัดกิจกรรมตามหลกัการ  5  ข้ันโดยใชอักษรยอวา  ACACA  คือ 

ข้ันลงมือปฏิบัติกจิกรรมดวยตนเอง  (Active  Learning)  ข้ันการปฏิบัติกิจกรรมกลุมรวมกับผูอื่น  

(Cooperation)  ข้ันการวิเคราะหกิจกรรมการเรียนรู  (Analysis)  ข้ันการสรางองคความรูดวยตนเอง  

(Constructive)  และข้ันการนําสิ่งที่ไดจากการเรียนรูไปประยุกตใชอยางมีความหมาย  (Application)  

มีการฝกทัง้กระบวนการกลุมและมีแบบฝกที่มปีระสิทธิภาพและมีแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียน  ตามหลักวิชาการที่ถูกตอง  เหมาะสมกับเน้ือหาของกลุมสาระการเรียนรูและเหมาะสมกับวัย

ผูเรียน  โดยเรียงลําดับจากงายไปหายาก  และการดําเนินการจัดกจิกรรมการสอนอยางถูกวิธี  นักเรียน

ไดฝกคิดวิเคราะหและหาคําตอบตามข้ันตอน  จึงทําใหนักเรยีนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสงู  และ

นอกจากน้ียังสอดคลองกับงานวิจัยของยศชวิน  กุลดวง  (2550  :  59  –  60)  ไดวิจัยการพัฒนา 

ทักษะภาษาไทยตามแนวคิดทฤษฎีพหุปญญาของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 2  พบวา  แผนการจัด 

การเรียนรูการพฒันาทักษะภาษาไทยตามแนวคิดทฤษฎีพหปุญญามีคุณภาพสูงกวาเกณฑ  นักเรียน 

มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสงูกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .05  และนักเรียน 

มีความพึงพอใจตอการเรียนรูตามแนวคิดทฤษฎีพหุปญญาอยูในระดับมากและสอดคลองกบังานวิจัย 

ของขันทอง  สีพิกา  (2550  :  115-145)  ไดวิจัยการเปรียบเทียบผลการเรียนรูภาษาไทย  เรื่องรัก

เมืองไทย  ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 1  ที่เรียนดวยการจัดกจิกรรมแบบปกติที่ประยุกตใชทฤษฎี

พหุปญญา  กับการจัดกจิกรรมแบบ  4  MATโดยมีความมุงหมาย  เพื่อพฒันาแผนการจัดการเรียนรู

ภาษาไทย  เรื่อง  เรารักเมืองไทยที่ใชการเรียนแบบปกติโดยประยุกตใชทฤษฎีพหปุญญา  และแบบ   

4  MAT  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความสามารถในการคิดวิเคราะห  ของนักเรียน

ช้ันประถมศึกษาปที ่ 1  กลุมตัวอยาง  ไดแก  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 1โรงเรียนบานตงใหญ  
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จังหวัดอุดรธานี  ไดมาโดยการเลือกแบบเจาะจง  เครื่องมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวย  แผนการจัด

กิจกรรมการเรียนรูแบบปกติที่ประยุกตใชทฤษฎีพหุปญญาและแผนการจัดกิจกรรมแบบ  4  MAT   

ผลปรากฏวา  นักเรียนที่เรียนดวยแผนการจัดกจิกรรมแบบปกติ  ที่ประยุกตใชพหุปญญา  มีผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนสูงกวานักเรียนที่เรียนดวยแผนการจัดกิจกรรมแบบ  4  MAT  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

ที่ระดับ  .05  แตมีความสามารถในการคิดวิเคราะหไมแตกตางกัน 

 3.  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  ที่เรียนโดยการจัดกจิกรรมการเรียนรู  เรื่อง  อิเหนา   

ตามรูปแบบ  ACACA  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยูในระดับ  

ดีมากแสดงใหเห็นวาการจัดกิจกรรมเรียนรู  ที่กําหนดไวในแผนการจัดการเรียนรู  สามารถพัฒนา

ความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนใหสงูข้ึนได  อาจเน่ืองมาจากนักเรียนไดเรียนรู 

ตามรูปแบบ  ACACA  ซึ่งมีกระบวนการฝกที่เปนข้ันตอน  ทําใหเสรมิสรางคุณภาพผูเรียน 

ใหมีความสามารถดานการคิดวิเคราะหโดยมุงเนนใหนักเรียนใชความสามารถดานพหปุญญาของตน   

มาปรบัใชประกอบ  การทํากิจกรรมและฝกปฏิบัติตามที่ปรากฏในบทเรียน  เพื่อใหเกิดการเรียนรู 

ตามจุดประสงค  โดยมีครจูัดสถานการณ  สื่อและกิจกรรมใบงานที่เอื้อใหผูเรียนไดแสดงออกถึง  

ความสามารถดานการคิดวิเคราะห  อีกทั้งนักเรียนมีความสามารถดานการคิดเชิงวิเคราะหเพิม่ข้ึน  

นักเรียนแตละกลุมไดทํากจิกรรมจากแบบฝกทกัษะ  โดยฝกวิเคราะห  5  ข้ันตอน  ไดแก  กําหนดสิ่งที่

ตองการวิเคราะหกําหนดปญหาหรือวัตถุประสงค  กําหนดหลักเกณฑหรือกฎเกณฑ  พิจารณาแยกแยะ  

และสรุปคําตอบเปนการรวบรวมประเด็นที่สําคัญเพื่อหาขอสรปุเปนคําตอบหรือตอบปญหาของสิง่ที่

กําหนดใหการคิดวิเคราะห  เปนการคิดโดยใชสมองซีกซายเปนหลัก  เปนการคิดเชิงลึกคิดอยางละเอียด  

จากเหตุไปสูผล  ตลอดจนการเช่ือมโยงความสัมพันธในเชิงเหตุ  และผลความแตกตางระหวางขอโตแยง

ที่เกี่ยวของ  และไมเกี่ยวของประกอบกบัการจัดกจิกรรมแบบกลุมรวมมือ  ผูเรียนไดอาศัยการรวมมือ

กันชวยเหลือกัน  และแลกเปลี่ยนความรูระหวางกลุมผูเรียนดวยกัน  นอกจากน้ียังทําใหผูเรียน

สนุกสนาน  เกิดองคความรู  ไดแสดงออก  ไดแสดงความคิดเห็น  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  

โดยใชแบบฝกทักษะการอานเชิงวิเคราะหชวยพัฒนาผูเรียนใหเกิดทกัษะการอาน  มีกระบวนการอาน  

คิดวิเคราะห  แยกแยะขอเทจ็จริงขอคิดเห็นจากเรื่องที่อาน  สามารถอาน  และสรุปประเด็น 

จากการอานประเภทตาง  ๆ  ที่กําหนดใหไดดีข้ึน  ผูเรียนมคีวามสนใจอานวิเคราะหดวยตนเองได   

มีความสุขสนุกสนาน  มีกระบวนการเรียนการสอนนาสนใจ  ผูเรียนมีความกระตือรือรนเอาใจใส 

ตอการเรียนเพิ่มมากย่ิงข้ึน  ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของประทินทิพย  พรไชยยา  (2552  :  129)   

ไดศึกษาการเปรียบเทียบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน  การคิดวิเคราะหและเจตคติตอการเรียนภาษาไทย  

ชุดภาษาเพื่อชีวิต  (ภาษาพาที)  ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 5  ระหวางการจัดการเรียนรู 

ตามแนวทฤษฎีพหุปญญาและการจัดการเรียนรูแบบซิปปา  จุดมุงหมายของการวิจัย  1)  พัฒนา

แผนการจัดการเรียนรูตามแนวทฤษฎีพหปุญญาและแผนการจัดการเรียนรูแบบซิปปา  ที่มีประสิทธิภาพ

ตามเกณฑ  80/80  2)  หาคาดัชนีประสิทธิผลของตามแนวทฤษฎีพหุปญญาและแผนการจัดการเรียนรู

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 Mahasarakham University 
 



 110 

แบบซปิปา  3)  เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  การคิดวิเคราะหและเจตคติตอการเรียน

ภาษาไทย  ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 5  ระหวางการจัดการเรียนรูตามแนวทฤษฎีพหุปญญา 

กับการจัดการเรียนรูแบบซปิปากลุมตัวอยาง  ไดแก  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 5/2  และ  5/4  

โรงเรียนอนุบาลสกลนครสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสกลนคร  เขต  1  ภาคเรียนที ่ 1  ปการศึกษา  

2551  จํานวน  92  คนผลการวิจัยพบวา  แผนการจัดการเรียนรูตามแนวทฤษฎีพหปุญญา  และ

แผนการจัดการเรียนรูแบบซปิปา  ที่มีประสิทธิภาพ  เทากับ  83.34/80.05  และ  82.37/79.08   

ซึ่งเปนไปตามเกณฑที่ต้ังไว  คาดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรูตามแนวทฤษฎีพหุปญญา 

และแผนการจัดการเรียนรูแบบซิปปา  มีคาเทากบั  0.7076  และ  0.6905  คิดเปนรอยละ  70.76  

และ  69.05  และนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 5  กลุมทีเ่รยีนโดยการจัดการเรียนรูตามแนวทฤษฎี 

พหุปญญาและกลุมทีจ่ัดการเรียนรูแบบซปิปา  มีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน  การคิดวิเคราะห   

และเจตคติตอการเรียนภาษาไทยหลังเรียนไมแตกตางกัน  และสอดคลองกับงานวิจัยของ 

เสรีรัตน  อามาตย  (2550  :  75-100)  ไดศึกษาผลการพฒันากิจกรรมการเรียนรูภาษาไทย   

เรื่อง  อาหารดีมีคุณภาพ  ช้ันประถมศึกษาปที ่ 3  โดยการประยุกตใชทฤษฎีพหปุญญา  จุดมุงหมาย  

1)  เพื่อพฒันาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูภาษาไทย  2)  เพื่อศึกษาดัชนีประสิทธิผลแผนการจัด

กิจกรรมการเรียนรูภาษาไทย  3)  เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน 

ช้ันประถมศึกษาปที ่ 3  ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน  โดยมีกลุมตัวอยาง  คือ  คือนักเรียน 

ช้ันประถมศึกษาปที ่ 3/1  ภาคเรียนที ่ 2  ปการศึกษา  2549  โรงเรียนบานหนองแสงโคกนอย  

สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาขอนแกน  เขต  1  จํานวน  26  คน  โดยการเลือกแบบเจาะจง   

เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนความ ี 3  ชนิด  ไดแก  แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูภาษาไทย 

โดยประยุกตใชทฤษฎีพหุปญญา  จํานวน  10  แผน  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน   

แบบเลือกตอบ  ชนิด  4  ตัวเลือก  จํานวน  30  ขอ  แบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะห  

แบบเลือกตอบ  ชนิด  4  ตัวเลือก  จํานวน  30  ขอ  ผลการศึกษาคนควา  พบวา  แผนการจัดกจิกรรม

เรียนรูภาษาไทย  เรื่อง  อาหารดีมีคุณภาพ  ช้ันประถมศึกษาปที ่ 3  โดยประยุกตใชทฤษฎีพหุปญญา  

มีประสิทธิภาพเทากับ  81.00/82.69  ซึ่งเปนไปตามเกณฑ  นักเรียนมีความกาวหนาทางการเรียนคิด

เปนรอยละ  53.76  นักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนเพิ่มข้ึนจากกอนเรียน   

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .01   

 

ขอเสนอแนะ 

 

 ผลการศึกษาคนควาในครั้งน้ี  อาจเปนแนวทางในการทําการศึกษาคนควาในครั้งตอไปและ

เปนประโยชนแกครูผูสอน  ผูทีส่นใจ  นําไปใชในการปรับปรงุประสทิธิภาพการสอนเพื่อพัฒนากจิกรรม

การเรียนการสอนของตนเองใหดีย่ิงข้ึน  ผูศึกษาคนควาขอเสนอแนะดานตาง ๆ  ดังน้ี     
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  1.  ขอเสนอแนะในการนําไปใช   

   1.1  การนํากจิกรรมการเรียนรู  เรื่องอิเหนา  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย   

ตามรูปแบบ  ACACA  ครูผูสอนตองเตรียมสื่อการเรียนรูใหพรอมออกแบบการสอน  และทําความเขาใจ

กิจกรรมการเรียนการสอนแตละข้ันตอนใหชัดเจน  เพื่อใหสามารถจัดกจิกรรมการเรียนรูไดอยางมี

ประสิทธิภาพ   

   1.2  การจัดกิจกรรมการเรียนรู  มีกจิกรรมที่หลากหลายอาจตองใชเวลานานกวา 

ที่กําหนดไว  ครูผูสอนอาจยืดหยุนเวลาไดตามความเหมาะสม  เวลาในการจัดกิจกรรมสามารถยืดหยุน

ได  ความยากงายของกิจกรรมปรบัใหเหมาะสมกับวัยของเด็ก  การจัดกลุมนักเรียนควรใหคละ

ความสามารถ  การประเมินพฒันาการควรประเมินใหตอเน่ือง 

   1.3  ในการจัดสภาพของบรรยากาศในช้ันเรียน  ควรมีการจดัสภาพที่เหมาะสม 

ในการเคลือ่นไหว  การมีปฏิสัมพันธในกลุมเพื่อนใหมีบรรยากาศสภาพแวดลอมในช้ันเรียนชวยกระตุน

ใหผูเรียนเกิดการแลกเปลี่ยนเรียนรู  ชวยกันฝกคิดแสดงความคิดเห็นรวมกัน 

   1.4  ในการประเมินผลการจดักจิกรรม  ถากลุมที่ยังไมสามารถทํากิจกรรมสําเร็จ 

ในครั้งน้ันควรมีการฝกการทํากิจกรรมซ้ํา ๆ  หลาย ๆ  ครั้งก็ได  เพื่อพฒันาผูเรียนใหเกิดทักษะ 

ดานการคิดวิเคราะหมากข้ึน 

   1.5  ใหนักเรียนฝกทําแบบฝกทักษะวิเคราะหขาว  หรือเรือ่งอื่น  ๆ  เปนรายบุคคล  

เพื่อประเมินความสามารถดานการคิดเชิงวิเคราะหของนักเรยีนเปนรายบุคคลหลงัจากใชกระบวนการ

กลุมแลว  นักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห  และเขียนสื่อความดีข้ึนอยางตอเน่ือง   

และมีทกัษะดานการคิดวิเคราะหอยางชัดเจน 

  2.  ขอเสนอแนะในการศึกษาคนควาครั้งตอไป 

   2.1  ควรมีการนํากจิกรรมการจัดการเรียนรูตามรูปแบบ  ACACA  ที่ผูศึกษาคนควา

สรางข้ึน  ไปประยุกตใช  ในการจัดกจิกรรมการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  เรื่องอื่น ๆ  

ในชวงช้ัน  เดียวกัน  หรือชวงช้ันอื่นก็ได 

   2.2  ควรมีการศึกษาความฉลาดทางอารมณ  ทักษะการพูด  การเขียน  ความเช่ือมั่น

ในตนเอง  หรือความรับผิดชอบในการจัดการเรียนรูตามรปูแบบ  ACACA  กลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4 

   2.3  ควรศึกษาเทคนิคหรอืรปูแบบการสอนอื่นๆ  มาเสริมกจิกรรมของนักเรียน

ระหวางการจัดการเรียนรูตามรูปแบบ  ACACA  เชน  การจดัการเรียนรูแบบกลุมรวมมือ  การเรียนรู 

แบบสบืเสาะความรู 
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บรรณานุกรม 

 

กรมวิชาการ.    การจัดสาระการเรียนรู  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย.    กรุงเทพฯ  :   
 โรงพมิพคุรสุภาลาดพราว,  2546.   
 .    แนวการจัดทําแผนการสอนหลักสูตรประถมศึกษาและมธัยมศึกษาฉบับปรับปรงุใช 

 ในโรงเรียนรวมพัฒนาหลกัสูตร.    กรงุเทพฯ  :  โรงพิมพคุรสุภาลาดพราว,  2533. 
 .    สาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย.    กรุงเทพฯ  :  องคการ 

 รับสงสินคาและพสัดุภัณฑ,  2545. 

กระทรวงศึกษาธิการ.    การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการสูพหุปญญา.    กรุงเทพฯ  :  สกศ,  2550. 
 .    การวัดและประเมินผลอิงมาตรฐาน  พุทธศักราช  2544.    กรุงเทพฯ  :  องคการ 

 รับสงสินคาและพสัดุภัณฑ,  2548. 
 .    หลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544.    กรุงเทพฯ  :  โรงพิมพคุรุสภา 

 ลาดพราว,  2545. 
 .    หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน  พุทธศักราช  2551.    กรุงเทพฯ  :   

 โรงพมิพคุรสุภาลาดพราว,  2551. 

กนกพร  ศิริมาลา.    การเปรียบเทียบผลการเรียนแบบวัฏจกัรการเรียนรู  5  ข้ัน  โดยใชทฤษฎีพหุ 

 ปญญากบัการเรียนแบบสบืเสาะ  แบบ  สสวท.ที่มีตอการคิดวิพากษวิจารณ  และการคิด 

 แกปญหาทางวิทยาศาสตร  ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 6.    วิทยานิพนธ  กศ.ม.   

 มหาสารคาม  :  มหาวิทยาลัยมหาสารคาม,  2550. 

กัญญภัทร  นิธิศวราภากุล.    การเปรียบเทียบความสามารถทางพหปุญญาของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 

 ปที่  2  ที่ไดรับการสอนแบบมุงประสบการณภาษา  (รูปแบบที่  2)  กับ  การสอนแบบเดิม. 

 ปริญญานิพนธ  กศ.ม.  กรุงเทพ  ฯ  :  มหาวิทยาลัยศรีนครนิทรวิโรฒ  ประสานมิตร,  2549. 

กาญจนา  ไชยชาติ.    การพัฒนากิจกรรมการเรียนรูภาษาไทย  โดยใชกิจกรรมพหปุญญา  ช้ัน 

 ประถมศึกษาปที่  1.    การศึกษาคนควาอิสระ  กศ.ม.  มหาสารคาม  :  มหาวิทยาลัย 

 มหาสารคาม,  2550. 

ขันทอง  สีพิกา.    การเปรียบเทียบผลการเรียนรูภาษาไทย  เรื่อง  รักเมืองไทยของนักเรียน  ช้ัน 

 ประถมศึกษาปที ่ 1  ที่เรียนดวยการจัดกิจกรรมแบบปกติทีป่ระยุกตใชทฤษฎีพหปุญญากับ 

 การจัดกจิกรรม  แบบ  4  MAT.    วิทยานิพนธ  กศ.ม.  มหาสารคาม  :  มหาวิทยาลัย 

 มหาสารคาม,  2550. 

จิระพร  จงศิร.ิ    การศึกษาความสัมพันธระหวางความสามารถทางปญญากบัความสนใจในอาชีพ.   

 วิทยานิพนธ  กศ.ม.  สงขลา  :  มหาวิทยาลัยทักษิณ,  2545.   
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แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ี  4 

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย                                                    ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  4 

หนวยการเรยีนรู  เรื่อง  อิเหนา  ตอน  ศึกกะหมังกุหนิง                       เวลา  12  ชั่วโมง 

หนวยยอยท่ี  4  เรื่อง  การคิดวิเคราะหคําราชาศัพทและคําภาษาชวา       เวลา      2  ชั่วโมง 

.................................................................................................................................................................... 

มาตรฐานการเรียนรู  /  ตัวชี้วัด 

 มาตรฐานการเรียนรู 

  มาตรฐาน  ท  4.1  เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย  การเปลี่ยนแปลงของ

ภาษา  และพลังของภาษา  ภูมิปญญาทางภาษา  และรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ 

 ตัวชี้วัด             

  ท  4.1  ม.  4/3  ใชภาษาเหมาะสมแกโอกาส  กาลเทศะ  และบุคคล  รวมทัง้คําราชา

ศัพทอยางเหมาะสม 

  ท  4.1  ม.  4/6  อธิบายและวิเคราะหหลักการสรางคําในภาษาไทย 

สาระสําคัญ 

 การเรียนรูคําราชาศัพท  และคําภาษาชวา  ในบทเรียนและการนําไปใชใหถูกตอง  ถือเปน

การพัฒนาทักษะทางภาษา   

ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 

 มีความเขาใจความหมายคําราชาศัพท  และคําภาษาชวา    สามารถพจิารณาลักษณะของคํา

ราชาศัพท  และคําภาษาชวา  ไดตามหลักเกณฑ  รวมทัง้เหน็คุณคาทางวรรณศิลป 

จุดประสงคการเรียนรู 

 1.  อธิบายความหมายคําราชาศัพท  และคําภาษาชวาได  (K) 

 2.  บอกเหตุผลหรือปจจัยที่ทําใหคําราชาศัพท  และคําภาษาชวามีความงามและมีคุณคาได  (A) 

 3.  สรปุรปูแบบ  เน้ือหา  และคุณคาของคําราชาศัพท  และคําภาษาชวาที่ฟงและอานได  (P) 

 4.  เลอืกลกัษณะของคําราชาศัพท  และคําภาษาชวาที่มีคุณคาไดอยางมีเหตุผล  (K) 

 5.  วิเคราะหและสรปุลกัษณะของคําราชาศัพท  และคําภาษาชวาได  (A) 

 6.  เขียนแผนที่ความคิดของคําราชาศัพท  และคําภาษาชวาได  (K) 

 7.  พูดเสนอองคความรูได  (K) 

คุณลักษณะอันพึงประสงค 

 1.  มีระเบียบวินัย 

 2.  มีความสนใจในการเรียน 

 3.  มีกิริยามารยาทดี 

 4.  มีความรับผิดชอบ 
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 5.  ตรงตอเวลา 

สาระการเรยีนรู 

   การคิดวิเคราะหคําราชาศัพทและคําภาษาชวา   

การประยุกตใชทฤษฎีพหุปญญา 

 1.  ดานภาษา  :  นักเรียนฟงและอานกลอนบทละคร  เรื่อง  อิเหนา  ตอน  ศึกกะหมังกหุนิง  

พูดเสนอองคความรู  อธิบายความหมายคํา  และขอความ  และการเขียนสรุปความรู 

 2.  ดานตรรกะและคณิตศาสตร  :  การตอบคําถามและการตัดสินใจอยางมีเหตุผล 

 3.  ดานมิติสัมพันธ  :  การเขียนแผนที่ความคิดจากการวิเคราะหกลอนบทละคร  เรือ่ง  

อิเหนา  ตอน  ศึกกะหมงักุหนิง 

 4.  ดานดนตร ี :  การรองเพลงในวรรณคดี  การอานทํานองเสนาะ 

 5.  ดานรางกายและการเคลื่อนไหว  :  การตบมือประกอบจงัหวะเพลงและการทํางานกลุม 

 6.  ดานมนุษยสัมพันธ  :  การทํางานกลุม  ใบหนาย้ิมแยมแจมใส 

 7.  ดานการเขาใจตนเอง  :  การตัดสินใจเลือกกลอนบทละครที่ชอบ  การนําเสนอองคความรู 

 8.  ดานการเขาใจธรรมชาติ  :  การอธิบายความหมาย  คํา  ขอความ  และแสดงความ

คิดเห็นทีเ่กี่ยวกับทรัพยากรธรรมชาติใน  กลอนบทละคร  เรื่อง  อิเหนา  ตอน  ศึกกะหมังกหุนิง 

กระบวนการจัดการเรียนรู 

 1.  ขั้นลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง  (Active  learning)   

  -  ครูใหนักเรียนรองเพลงสวัสดี  ประกอบทาทางบริหารสมอง  พรอมทัง้เลนเกมคนหา

คําศัพท  และบอกความหมายของคําใหมในบทเรียน  (ดานรางกายและความเคลือ่นไหว/ดานดนตรีและ

จังหวะ/ดานภาษา) 

  -  นักเรียนบอกช่ือพืชและช่ือสัตวจากคําใหมในบทเรียน  (ดานเขาใจธรรมชาติ/ดาน

ภาษา) 

  -  ครูแจกใบความรูเรื่องการคิดวิเคราะหคําราชาศัพทและคําภาษาชวาใหนักเรียน(ดาน

ภาษา) 

  -  นักเรียนแตละคนทําใบงานที่  10  การคิดวิเคราะหคําราชาศัพท  จากกลอนบทละคร

เรื่อง  อิเหนา  ตอน  ศึกกะหมังกุหนิง  (ดานภาษา/ดานตรรกะ/คณิตศาสตร) 

 2.  ขั้นการปฏิบัติกิจกรรมกลุมรวมกับผูอ่ืน  (Cooperation)   

  -  นักเรียนแบงกลุม ๆ  ละ  5  คน  แบบคละความสามารถ  เกง/  ปานกลาง  /ออน  

ชวยกันคนหาคําภาษาชวา  จากกลอนบทละคร  เรือ่ง  อิเหนา  ตอน  ศึกกะหมังกุหนิง  และทําใบงานที่  

11  การคิดวิเคราะหคําภาษาชวา 

  -  แตละกลุมเขียนเปนแผนภาพความคิดพรอมทัง้ระบายสีใหสวยงาม  (ดานมิติสัมพันธ/

ดานเขาใจตนเอง/ดานเขาใจผูอื่น) 
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  -  เตรียมนําเสนอและอธิบายผลงานของกลุม  (ดานการเขาใจผูอื่น/ดานการเขาใจตนเอง/

ดานภาษา) 

 3.  ขั้นการวิเคราะหกิจกรรมการเรียนรู  (Analysis)   

  -นักเรียนแตละกลุมชวยกันแยกคําราชาศัพทและคําภาษาชวาในกลอนบทละคร  เรื่อง  

อิเหนา  ตอน  ศึกกะหมงักุหนิง  แลวทําใบงานที่  12  การคิดวิเคราะหคําราชาศัพทและคําภาษาชวา 

 -  นักเรียนชวยกันวิเคราะหผลงานของกลุมตนและแสดงความคิดเห็นหลากหลายจากเรื่องที่

อาน  (ดานภาษา/ดานตรรกะ/คณิตศาสตร/ดานการเขาใจผูอื่น/ดานการเขาใจตนเอง) 

 4.  ขั้นการสรางองคความรูดวยตนเอง  (Constructive) 

  -  นักเรียนแตละกลุมเขียนเปนแผนภาพความคิดพรอมทั้งระบายสีใหสวยงาม  (ดานมิติ

สัมพันธ/ดานรางกายและความเคลื่อนไหว) 

  -  นักเรียนจับสลากลําดับกลุมเพือ่ออกไปนําเสนอผลงานกอน-หลัง  จนครบทุกกลุม  

(ดานภาษา/ดานรางกายและความเคลื่อนไหว) 

 5.  ขั้นการนําสิ่งท่ีไดจากการเรียนรูไปประยุกตใชอยางมีความหมาย  (Application)   

  -นักเรียนเขียนและแตงประโยคจากคําใหม 

  -  ใชภาษาเหมาะสมแกโอกาส  กาลเทศะและบุคคล  รวมทัง้  คําราชาศัพทอยาง

เหมาะสม  (ดานภาษา/ดานการเขาใจผูอื่น/ดานการเขาใจตนเอง 

สื่อและแหลงเรยีนรู 

 1.  ใบความรู  เรื่อง  คําราชาศัพท  และคําภาษาชวา  จํานวน  40  ชุด 

 2.  ใบงานที่  10  การคิดวิเคราะหคําราชาศัพท  จํานวน  40  ชุด 

 3.  ใบงานที่  11  การคิดวิเคราะหคําภาษาชวา  จํานวน  40  ชุด 

 4.  ใบงานที ่ 12  การคิดวิเคราะหคําราชาศัพท  และคําภาษาชวา  จํานวน  40  ชุด 

 5.  หนังสือวรรณคดีวิจักษ  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4 

 6.  กระดาษบรูฟ 

 7.  สีไม 

 8.  พจนานุกรม 

 9.  สลาก 

เครื่องมือวัดและประเมินผล 

 1.  แบบสังเกตพฤติกรรมการเรียนรูระหวางเรียน 

 2.  แบบประเมินผลงาน 

 3.  แบบทดสอบยอย   
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การวัดและประเมินผล 

 

 

ขอเสนอแนะของผูบริหาร 

 จัดกิจกรรมไดนาสนใจ  ครอบคลุมทักษะทางภาษา  มุงใหนักเรียนพัฒนาปญญาหลาย ๆ  ดาน  

ไปพรอม  ๆ  กัน 

 

ลงช่ือ  คณิต  ศิลาออน 

(นายคณิต  ศิลาออน) 

ผูอํานวยการสถานศึกษา  โรงเรียนมัธยมเทศบาล  6  นครอดุรธานี 

วันที่  18  เดือน  กุมภาพันธ  พ.ศ.  2556 

 

 

 

 

 

 

 

กิจกรรม/พฤติกรรม 

ผลงานที่ประเมิน 

วิธีการวัด 

 

เครื่องมือวัด 

 

เกณฑการประเมิน 

1.ดานความรู  (K) 

นักเรียนชวยกันทํา   

Mind  Mapping 

นักเรียนทํา  Mind  

Mapping 

แบบสงัเกตพฤติกรรม นักเรียนไดคะแนนรวม

รอยละ  80  ข้ึนไป 

 

2.  ดานทักษะ

กระบวนการ  (P) 

นักเรียนนําเสนอ   

Mind  Mapping 

ทักษะการทํา  Mind  

Mapping 

การทํากจิกรรมกลุม 

 

แบบประเมินผลงาน 

แบบประเมินพฤติกรรม 

นักเรียนไดคะแนนรวม

รอยละ  80  ข้ึนไป 

 

3.  ดานคุณลักษณะ  (A) 

บอกคุณคาและประโยชน

ของการทํากิจกรรมกลุม 

มีความภาคภูมิใจใน

ภาษาไทยและเห็น

ความสําคัญของ

กิจกรรมกลุม 

แบบสงัเกตพฤติกรรม นักเรียนไดคะแนนรวม

รอยละ  80  ข้ึนไป 
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บันทึกหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

ผลการสอน 

 นักเรียนสนใจเรียนรูเรื่องคําราชาศัพทและคําภาษาชวา  และสนใจกจิกรรมที่ครจูัดให

โดยเฉพาะกจิกรรมกลุม    นักเรียนมีความคิดสรางสรรคในการทําใบงาน  ขณะเรียนมีความสนุกสนาน 

ปญหาและอุปสรรค 

 นักเรียนยังวิเคราะหคําราชาศัพทและคําภาษาชวาไดไมดี  โดยเฉพาะคําภาษาชวา  ซึ่งเปน

ภาษาตางประเทศในภาษาไทยที่เด็กไดเรียนรูใหม 

ขอเสนอแนะและแนวทางแกไข 

 ครูอธิบายทบทวนในเรือ่งคําราชาศัพทและคําภาษาชวาอกี  และใหนักเรียนฝกวิเคราะห

จนกวาจะเขาใจ 

 นักเรียนไปศึกษาเพิ่มเติมจากตําราหรืออินเทอรเน็ต  

 

 

 (ลงช่ือ)    พิมพชญา  พูลศิริอุดมฤกษ    ผูสอน 

(นางพิมพชญา  พูลศิริอุดมฤกษ) 

วันที่  20  เดือน  กุมภาพันธ  พ.ศ.  2556 
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แบบสังเกตพฤติกรรมการเรียนรูระหวางเรียน 

แผนการจัดการเรียนรูที ่ 4  เรื่อง  อิเหนา  ตอน  ศึกกะหมงักุหนิง 

หนวยยอยที ่ 4  การคิดวิเคราะหคําราชาศัพทและคําภาษาชวา 

.......................................................................................................................................................... 

คําชี้แจง  ใหกาเครื่องหมาย  �  ลงในชองรายการประเมนิและสงัเกตพฤติกรรมรายบุคคล 

 

ระดับคุณภาพ 13  –  15  คะแนน  ระดับ  ดี 

   8  –  12  คะแนน  ระดับ  พอใช 

   1  –  7  คะแนน  ระดับ  ปรับปรงุแกไข 

เกณฑการประเมิน  ผานเกณฑการประเมิน  คะแนน  13  –  15  คะแนน  (ระดับดี) 

 

(ลงช่ือ).................................................ผูประเมิน 

(นางพิมพชญา    พูลศิริอุดมฤกษ) 

............/............/........... 
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คําชี้แจงประกอบเกณฑการประเมินแบบสังเกตพฤติกรรมการเรียนรูระหวางเรียน 

การใหคะแนนมเีกณฑการประเมินดังน้ี 

 

เกณฑการใหคะแนน ประเด็นการ

ประเมิน พฤติกรรมบงช้ี 

ระดับ

คะแนน 

-  ผลงานมีความเหมาะสมตรงตามประเด็นเน้ือหา     3 

-  ผลงานตรงตามประเด็นเน้ือหา         2 

ผลงานมี

ความ

เหมาะสมตรง

ตามประเด็น 

-  ผลงานไมตรงตามประเด็นเน้ือหา     
1 

-  มีความคิดแปลกใหมในการนําเสนอผลงาน  ตรงเน้ือหาและแนวคิด     3 

-  มีความคิดแปลกใหมในการนําเสนอผลงาน     2 
ความคิด

สรางสรรค 
-  ผลงานเหมือนแบบทั่วไป  ไมมีอะไรแปลกใหม 1 

-  มีการกําหนดวิธีการทํางานเปนข้ันตอน  มีการลําดับความสําคัญของเน้ือหา 3 

-  มีการกําหนดวิธีการทํางานบางแตไมเปนข้ันตอน  ไมเปนระบบ 2 
การวางแผน

ปฏิบัติงาน 
-  ไมมีการกําหนดวิธีการทํางาน  ไมเปนข้ันตอน  ไมเปนระบบ 1 

-  ต้ังใจทํางาน  มีความรับผิดชอบงานที่ไดรบัมอบหมายและทํางานเสรจ็

เรียบรอยตามเวลาทีก่ําหนด 
3 

-  มีความรับผิดชอบงานที่ไดรับมอบหมายและทํางานเสร็จเรียบรอยตามเวลา

ที่กําหนด 
2 

ความ

รับผิดชอบ 

-  ทํางานที่ไดรับมอบหมาย  งานไมเรียบรอยและสงงานชา 1 

-  มีความสนในกระตือรือรนในงานที่ไดรับมอบหมาย 3 

-  มีความสนในและกระตือรือรนบางครั้ง 2 
ความสนใจ 

กระตือรือรน 
-  ไมมีความสนใจเลย 1 

ระดับคุณภาพ 13  –  15  คะแนน  ระดับ  ดี 

   8  –  12  คะแนน  ระดับ  พอใช 

   1  –  7  คะแนน  ระดับ  ปรับปรงุแกไข 

เกณฑการประเมิน  ผานเกณฑการประเมิน  คะแนน  13  –  15  คะแนน  (ระดับดี) 

 

(ลงช่ือ).................................................  ผูประเมิน 

(นางพิมพชญา    พูลศิริอุดมฤกษ 

............/............/.......... 
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แบบประเมินพฤติกรรมการเรียนรูดานพหุปญญา 

ชื่อ  …………………….....................................ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  4...........  ครั้งท่ี  ………............... 

 

 

ระดับคุณภาพ 

 

รายการประเมิน 

3 2 1 

 

รวม 

 

เฉลี่ย 

 

รอยละ 

 

หมายเหตุ 

1.  ดานภาษา        

2.  ดานตรรกะ        

3.  ดานพื้นที ่        

4.  ดานดนตร ี        

5.  ดานการเคลือ่นไหว        

6.  ดานการรูจักตนเอง        

7.  ดานการเขาใจผูอื่น        

8.  ดานการรบัรูธรรมชาติ        

รวม        

เฉลี่ย        

รอยละ        

หมายเหตุ 

1.  เกณฑการประเมิน 

 3  หมายถึง  ดีมาก 

 2  หมายถึง  พอใช/ปานกลาง 

 1  หมายถึง  ควรปรบัปรุง 

2.  ผลการประเมินแตละครัง้  ผูเรียนตองไดระดับ  2  ข้ึนไป  ทุกรายการจึงถือวา  ผาน 

 

 

 

ลงช่ือ.................................................... 

(นางพิมพชญา    พูลศิริอุดมฤกษ) 

ผูประเมิน 
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รายละเอียดเกณฑการใหคะแนนแบบประเมินพฤติกรรมการเรียนรูดานพหุปญญา 

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  4 

 

ระดับคะแนน รายการประเมิน 

3 2 1 

1.  ดานภาษา ตั้งใจฟง  มีมารยาทในการ

ฟง  พูดแสดงความคิดเห็น

ตอบคําถามปากเปลาและ

จับใจความสําคัญของเรื่อง

ไดถูกตองชัดเจนมาก 

ตั้งใจฟง  มีมารยาทในการ

ฟงพูดแสดงความคิดเห็น

ตอบคําถามปากเปลา  แต

จับใจความสําคัญของเรื่อง

ไดบางเล็กนอย 

ตั้งใจฟง  มีมารยาทในการ

ฟง  พูดแสดงความคิดเห็น

ตอบคําถามปากเปลา  แต

จับใจความสําคัญของเรื่อง

ไมได 

2.  ดานตรรกะ ตอบคําถามจากเรื่องที่ฟง

ไดถูกตองชัดเจนมาก 

ตอบคําถามจากเรื่องที่ฟง

ไดถูกตองบางสวน 

 

ตอบคําถามจากเรื่องที่ฟง

ไดถูกตองบางเล็กนอย 

3.  ดานพื้นที่ จําแนกส่ิงที่ดูจากภาพ 

ความสามารถสังเกตและ

สนทนาจากภาพไดถูกตอง

ชัดเจนมาก 

จําแนกส่ิงที่ดูจากภาพ 

ความสามารถสังเกตและ

สนทนาจากภาพไดถูกตอง

บางสวน 

จําแนกส่ิงที่ดูจากภาพ 

ความสามารถสังเกตและ

สนทนาจากภาพไดถูกตอง

บางเล็กนอย 

4.  ดานดนตรี รองเพลงดวยความม่ันใจ

กลาแสดงออกอยางเต็มที่มี

ความสนุกสนาน 

รองเพลงได 

กลาแสดงออก 

ไมมีความม่ันใจในการ 

รองเพลง 

5.  ดานการเคล่ือนไหว แสดงทาทางประกอบเพลง

อยางสนุกสนาน 

กลาแสดงออกอยางเต็มที่ 

สนุกสนานกลาแสดงออก แสดงทาทางประกอบเพลง

ไดไมกลาแสดงทาทาง

ประกอบเพลง  ไมกลา

แสดงออก 

6.  ดานการรูจักตนเอง กลาสนทนาและตอบ

คําถามไดถูกตอง 

เกือบทุกขอ 

กลาสนทนาและตอบ

คําถามไดถูกตองหลายขอ 

ไมกลาสนทนาและตอบ

คําถามไดถูกบางบางขอ 

7.  ดานการเขาใจผูอ่ืน รวมกิจกรรมในกลุมดวย

ความเต็มใจไมมีครูคอย

กระตุน 

รวมกิจกรรมในกลุมไดแต

ครูยังคอยกระตุน 

ไมเต็มใจรวมกิจกรรมกลุม 

8.  ดานการรับรูธรรมชาติ บอกส่ิงที่เปนธรรมชาติใน

ชุมชนไดถูกตอง 

บอกส่ิงที่เปนธรรมชาติใน

ชุมชนถูกตองบางสวน 

บอกส่ิงที่เปนธรรมชาติใน

ชุมชนไดเล็กนอย 
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แบบประเมินแผนผังความคิด 

ช้ันมัธยมศึกษาปที ่     4    โรงเรียนมัธยมเทศบาล    6    นครอุดรธานี 

หนวยการเรียนรู  เรื่อง  อิเหนา  ตอน  ศึกกะหมังกหุนิง  หนวยยอยที ่ 4  วิเคราะหคําราชาศัพท 

และคําภาษาชวา 

ระดับคะแนน รวม 
เลขที่ ชื่อ-สกุล 

4 3 2 1  

1       

2       

3       

4       

5       

6       

7       

8       

9       

10       

11       

12       

13       

14       

15       

16       

17       

18       

19       

20       

เกณฑการประเมิน 

 คะแนน  4      หมายถึง    ดีมาก 

 คะแนน  3      หมายถึง    ดี 

 คะแนน  2      หมายถึง    พอใช 

 คะแนน  1      หมายถึง    ปรับปรุง 

(ลงช่ือ).................................................ผูประเมิน 

(นางพิมพชญา  พูลศิริอุดมฤกษ) 

............/............/........... 
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                                                 ใบความรู  เรื่อง  คําราชาศัพท 

          และคําภาษาชวา 

คําราชาศัพท  หมายถึง  ถอยคําที่ใชกับพระมหากษัตริย  แตในปจจบุัน  คําราชาศัพท  หมายถึง  

ถอยคําที่สุภาพ  และไพเราะ 

คําราชาศัพทในภาษาไทย  มีทั้งสรางข้ึนจากภาษาบาลี  สันสกฤต  และจากคําไทย คําที่ใชรูป

ราชาศัพท  ไดแก  คํานาม  คําสรรพนาม  และคํากริยา       

วิธีการสรางคําราชาศัพท  มีดังน้ี 

1.  การสรางคํานาม  จะใชคําวา  พระบรม  พระราช  หรอื  พระ  นําหนา 

 คําวา พระบรม      ใชกับพระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัว 

   พระราช  และ  พระ ใชกับพระบรมวงศานุวงศ 

   พระ               ใชกับพระอนุวงศ 

ตัวอยาง  คําที่ใชกับพระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัว 

 พระบรมมหาราชวัง  พระบรมราชินี พระบรมราชชนนี 

ตัวอยาง  คําที่ใชกับพระบรมวงศานุวงศ 

 พระราชวัง พระราชชิดา  พระราชนัดดา 

ตัวอยาง  คําที่ใชกับพระอนุวงศ 

 พระโอรส  พระธิดา  พระนัดดา 

คํานามท่ัวไป  ใช    พระ    นําหนา    เชน 

  พระเชษฐา  (พี่ชาย) พระพักตร  (หนา) พระเนตร  (ตา)  

  พระวรกาย  (รางกาย) พระขนง  (ค้ิว)  พระนาสกิ  (จมูก) 

2.  การสรางคํากริยา  จะใชคําวา    ทรงพระราช    ทรงพระ    ทรง    นําหนา 

ตัวอยาง    คําที่ใชกับพระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัว 

 ทรงพระราชสมภพ  (เกิด)  ทรงพระราชดําริ  (คิด) ทรงพระราชนิพนธ  (แตง) 

ตัวอยาง    คําที่ใชกับพระบรมวงศานุวงศ 

 มีพระราชสมภพ  (เกิด)         มีพระดํารัส  (พูด)  

 ทรงพระนิพนธ  (แตง)         ทรงพระดําริ  (คิด) 

ตัวอยาง    คําที่ใชกับพระอนุวงศ 

 ทรงดําริ  (คิด) ทรงทักทาย  (ทักทาย) ทรงนิพนธ  (แตง) 

 คําบางคํา  เปนกริยาราชาศัพท  ไมตองมี    ทรง    ทรงพระ    หรือ  ทรงพระราช    นําหนา   

 เชน      เสวย  (กิน)    บรรทม  (นอน)    โปรด  (ชอบ)      ประทบั  (น่ัง)    เปนตน 
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คํายืมจากภาษาชวา  –  มลาย ู

 ภาษาชวา  –  มลายู  ที่ยืมมาใชสวนใหญเปนคํา  2  พยางคหรือมากกวา  สวนมากเปนคํา  

หมายถึง  พืช  สัตว  สิ่งของ  สถานที่  และศิลปวัฒนธรรม  หรือคํากริยาที่มีความหมายเฉพาะ  เชน  

กระดังงา  ทุเรียน  มังคุด  นอยหนา  งูกะปะ  หอกกะพง  ปลากเุลา  โลมา  ลิงอรุังอุตัง  กอและ  กริช                                    

กํายาน  ปาเตะ  สลัก  วาว  จับปง  ฆอง  บุหงารําไป  ประทัด  โสรง  โกดัง  มัสยิด  เบตง  ภูเก็ต  

ตะเบะ  นําภาษาตางประเทศบางคําไปใชเปนคําราชศัพท  เชน  เสด็จ  เสวย  โปรดเกลาฯ  กระหมอม 

 คําภาษาชวา  –  มลายใูนภาษาไทย   

 คําภาษาชวา  –  มลายูที่มอียูในภาษาไทยน้ัน  จะแบงออกเปน  3  กลุมใหญ ๆ  คือ  กลุมที่

หน่ึงเปนคําที่ใชเฉพาะในทองถ่ินภาคใตของประเทศไทยที่อยูใกลเคียงหรือติดตอกับมลายูหรอืประเทศ

มาเลเซีย  กลุมทีส่องเปนคําทีม่ีใชในชีวิตประจําวันโดยทั่วไปไมวาจะเปนภูมิภาคใด  และกลุมทีส่ามเปน

คําที่มีใชเฉพาะในวรรณคดี  เปนตน   

 คํา        ความหมาย   

 1.  กาหยู,  ยารวง   มะมวงหมิพานต   

 2.  เกาะตะ,กอตะ,  โกตะ กลองบุหรี่ของชาวประมง  ทําดวยไมมีเชือกผกูแขวนไว   

 4.  กัด      อวนขนาดยอม  สําหรับดักปลาซึ่งอยูผิวนํ้า   

 5.  กุเรปน     นครแหงความรื่นเรงิยินดี,  สนุกรื่นเริง 

 6.  ดาหา      นครซึ่งยังโลกใหฉงน 

 7.  ดะหมงั     เสนา 

8.  ดาหลงั     คนเชิดหนัง   

 9.  ปะตาปา     นักบวช   

 10.  ปะหมันอาหยี   นา   

 11.  ปนหยี     คนต้ังตัวเปนโจร   

 12.  ปาเตะ     ช่ือตําแหนงขุนนาง   

 13.  มะเดหวี     ตําแหนงมเหสีทีส่อง   

 14.  ยิหวา     ดวงชีวิต,  ดวงใจ   

 15.  ระตู      เจาเมืองนอย   

 16.  วิเยน     ขันที   

 17.  สังปะติแหงะ,     สังปะลเิหงะ ฤษี   

 18.  กิดาหยัน    มหาดเล็ก 
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ใบงานท่ี  10  การคิดวิเคราะหคําราชาศัพท  เรื่อง  อิเหนา  ตอน  ศึกกะหมังกุหนิง 

วิชาภาษาไทยพ้ืนฐาน      สอนโดย  ครูพิมพชญา  พูลศิริอุดมฤกษ 

ชื่อ..............................................................................................ชั้น................เลขท่ี....................... 

**************************************************************************** 

คําสั่ง  ใหนักเรียนขีดเสนใตคําราชาศัพทในบทประพันธแลวเขียนใสตาราง  และแปลความหมาย 

 (พหุปญญาดานภาษา) 

 @    รดชําระมลทินอินทรีย    มรุธาวารีภิเษกสรง 

 ลูบไลเสาวคนธธารทรง      บรรจงสอดซับสนับเพลา 

 ภูษายกพื้นดําอําไพ       สอดใสฉลององคทรงวันเสาร 

 ตาบทิศทับทรวงหวงหอย     สวมสรอยสังวาลประสานสาย 

 ทองกรแกวกิ่งพริ้งพราย     ธํามรงคเรือนรายพลอยเพชร 

 ทรงชฎามาลัยดอกไมทัด     กรรเจียกจอนจํารสัตรสัเตรจ็ 

 เหน็บพระแสงกั้นหย่ันกลัเม็ด    แลวเสด็จข้ึนเฝาพระบิดา 

 

 

คําราชาศัพท 

 

ความหมาย 
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เฉลย 

ใบงานท่ี  10  การคิดวิเคราะหคําราชาศัพท  เรื่อง  อิเหนา  ตอน  ศึกกะหมังกุหนิง 

วิชาภาษาไทยพ้ืนฐาน      สอนโดย  ครูพิมพชญา  พูลศิริอุดมฤกษ 

ชื่อ..............................................................................................ชั้น................เลขท่ี....................... 

คําสั่ง  ใหนักเรียนขีดเสนใตคําราชาศัพทในบทประพันธแลวเขียนใสตาราง  และแปลความหมาย 

 (พหุปญญาดานภาษา) 

 @    รดชําระมลทินอินทรีย    มรุธาวารีภิเษกสรง 

 ลูบไลเสาวคนธธารทรง     บรรจงสอดซับสนับเพลา 

 ภูษายกพื้นดําอําไพ       สอดใสฉลององคทรงวันเสาร 

 เจียระบาดคาดรัดหนวงเนา    ปนเหนงเพชรเพริศเพราพรรณราย 

 ตาบทิศ  ทับทรวงหวงหอย    สวมสรอยสังวาลประสานสาย 

 ทองกรแกวกิ่งพริ้งพราย     ธํามรงคเรือนรายพลอยเพชร 

 ทรงชฎามาลัยดอกไมทัด      กรรเจียกจอนจํารัสตรัสเตรจ็ 

 เหน็บพระแสง  ก้ันหยั่นกัลเม็ด   แลวเสด็จข้ึนเฝาพระบิดา 

คําราชาศัพท ความหมาย 

มรุธาวารีภิเษก 

เสาวคนธ 

สนับเพลา 

ภูษา 

ฉลององค 

เจียระบาด 

ปนเหนง 

ตาบทิศ 

ทับทรวง 

สังวาล 

ทองกร 

ธํามรงค 

ทรงชฎา 

กรรเจียกจอน 

ตรัส 

พระแสง 

ก้ันหยั่น 

เสด็จ,พระบิดา 

นํ้าศักดิ์สิทธ์ิ 

เครื่องหอม 

กางเกง 

ผานุง 

เส้ือ 

ผาคาดเอว 

เข็มขัด 

ดาบที่ติดกับสังวาลอยูที่สะเอวและหลัง 

เครื่องประดับรูปส่ีเหล่ียมขนมเปยกปูน 

สรอยยาว 

กําไลมือ 

แหวน 

เครื่องประดับศีรษะ 

ดอกไมทัดหู 

พูด 

ศัสตราวุธ 

อาวุธสําหรับเหน็บติดตัว 

ไป,พอ 
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ใบงานท่ี  11  การคิดวิเคราะหคําภาษาชวา  เรื่อง  อิเหนา  ตอน  ศึกกะหมังกุหนิง 

ชื่อ............................................ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  4/.....สอนโดย  ครูพิมพชญา  พูลศิริอุดมฤกษ 

คําสั่ง  ใหนักเรียนเขียนช่ือตัวละคร  ช่ือเมอืง  ช่ือตําแหนงตางๆ  ที่เปนภาษาชวาในเรื่องอิเหนา  ลงใน

ตารางที่กําหนดใหถูกตอง  (พหุปญญาดานภาษา/ดานตรรกะ) 

 

 

ชื่อตัวละคร 

 

ชื่อเมือง 

 

ชื่อตําแหนง 
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เฉลย 

 

ใบงานท่ี  11  การคิดวิเคราะหคําภาษาชวา  เรื่อง  อิเหนา  ตอน  ศึกกะหมังกุหนิง 

ชื่อ...........................................ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  4/.....สอนโดย  ครูพิมพชญา  พูลศิริอุดมฤกษ 

คําสั่ง  ใหนักเรียนเขียนช่ือตัวละคร  ช่ือเมอืง  ช่ือตําแหนงตางๆ  ที่เปนภาษาชวาในเรื่องอิเหนา  ลงใน

ตารางที่กําหนดใหถูกตอง  (พหุปญญาดานภาษา/ดานตรรกะ) 

 

ชื่อตัวละคร ชื่อเมือง ชื่อตําแหนง 

ทาวกุเรปน กุเรปน อสัญหยา 

(กษัตริยทีส่ืบวงศมาจากเทวดา) 

ทาวดาหา ดาหา ศรีปตหรา(กษัตริยผูเปนใหญ) 

ทาวกาหลงั กาหลงั อสัญหยา 

ทาวสิงหัดสาหร ี สิงหัดสาหร ี อสัญหยา 

ทาวกะหมงักหุนิง กะหมงักหุนิง ระตู 

ทาวหมันหยา หมันหยา ระตู 

วิหยาสะกํา กะหมงักหุนิง อะหนะ 

จินตะหรา หมันหยา อะหนะ 

บุษบา ดาหา อะหนะ 

อิเหนา กุเรปน ระเดนมนตร ี

สังคามาระตา ปกมาหงัน ระเดน 

จรกา จรกา ระตู 

มิสาระปนหยี  (อิเหนา) กุเรปน ระเดนมนตร ี
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ใบงานท่ี12การคิดวิเคราะหคําราชาศัพท  และคําภาษาชวา  เรื่อง  อิเหนา  ตอน  ศึกกะหมังกุหนิง 

ชื่อ...........................................ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  4/.....สอนโดย  ครูพิมพชญา  พูลศิริอุดมฤกษ 

 
คําสั่ง  จงแยกคําศัพทตามหมวดหมูท่ีกําหนด  พรอมท้ังบอกความหมาย  (พหุปญญาดานภาษา/

ตรรกะ) 

 

 กระยาหงัน    ดะหมัง    ประภาษ  ตํามะหงง    ตุนาหงัน    ภูวไนย    ประณต     

ประเสบัน    ยิหวา    กิดาหยัน    ชันษา    ก้ันหยั่น    ยาตรา    เชษฐา    อนุชา    ธํามรงค    

สนับเพลา    ภูษา    บังคม    ปนเหนง    ปาเตะ    พระภูมี    บุหรง    เจียระบาด    กําสรด      

ขนง    วายชนม    ตุนาหงัน   

 

1.  คําราชาศัพท ความหมาย 2.  คําภาษาชวา ความหมาย 
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เฉลย 

ใบงานท่ี  12  การคิดวิเคราะหคําราชาศัพท  และคําภาษาชวา  เรื่องอิเหนา  ตอนศึกกะหมังกุหนิง 

ชื่อ...........................................ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  4/.....สอนโดย  ครูพิมพชญา  พูลศิริอุดมฤกษ 

 
คําสั่ง  จงแยกคําศัพทตามหมวดหมูท่ีกําหนด  พรอมท้ังบอกความหมาย  (พหุปญญาดานภาษา/

ตรรกะ) 

 

 กระยาหงัน    ดะหมัง    ประภาษ    ตํามะหงง    ตุนาหงัน    ภูวไนย    ประณต      

ประเสบัน    ยิหวา    กิดาหยัน    ชันษา    ก้ันหยั่น    ยาตรา    เชษฐา    อนุชา    ธํามรงค    

สนับเพลา    ภูษา    บังคม    ปนเหนง    ปาเตะ    พระภูมี    บุหรง    เจียระบาด    กําสรด      

ขนง    วายชนม    ตุนาหงัน   

 

1.  คําราชาศัพท ความหมาย 2.  คําภาษาชวา ความหมาย 

ประภาษ 

ภูวไนย 

ประณต 

ก้ันหยั่น 

ยาตรา 

เชษฐา 

อนุชา 

ธํามรงค 

สนับเพลา 

ภูษา 

บังคม 

พระภูมี 

ปนเหนง 

 

พูด,บอก 

พระเจาแผนดิน 

ไหว 

มีดปลายแหลม  2  

คม 

ออกเดิน 

พ่ี 

นอง 

แหวน 

กางเกง 

ผานุง 

ไหว 

พระเจาแผนดิน 

เข็มขัด 

กระยาหงัน 

ดะหมัง 

ตํามะหงง 

ตุนาหงัน 

ประเสบัน 

ยิหวา 

กิดาหยัน 

ปาเตะ 

บุหรง 

 

 

 

 

 

สวรรคชั้นฟา,วิมาน 

ขุนนางผูใหญในชวา 

ผูทรงไว,ผูเปนอยู 

หมั้นหมาย 

ตําหนัก 

ผูเปนท่ีรัก 

คนรับใช 

ตําแหนงขุนนาง 

นกยูง 
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แบบทดสอบยอยทายแผนการจัดการเรียนรูท่ี  4 

เรื่อง  อิเหนา  ตอน  ศึกกะหมังกุหนิงหนวยยอยท่ี  4  เรื่อง  การคิดวิเคราะหคําราชาศัพทและคํา

ภาษาชวา                                          

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  4 

………………………………………………………….. 

คําช้ีแจง 1.  แบบทดสอบมีทัง้หมด  15  ขอ  ๆ  ละ  1  คะแนน 

 2.  เวลาในการทําแบบทดสอบ  15  นาท ี

 3.  ในการตอบใหนักเรียนทําเครือ่งหมาย  X  ทับตัวอักษร  ก  ข  หรือ  ค  ลงใน

กระดาษคําตอบใหตรงกับอกัษรหนาคําตอบที่ถูกทีสุ่ดในแบบทดสอบ 

 4.  ถานักเรียนตองการเปลี่ยนคําตอบใหขีดเสนทบึทับคําตอบเดิมแลวเครื่องหมาย  X  ทับ

อักษรทีเ่ลือกใหม 

 

1.  ในเรื่องอิเหนามกีารใชศัพทภาษาชวาเปนจํานวนมาก  ขอใดเปนคําอธิบายที่ถูกตอง 

 ก.  มูลเหตุของเรื่องมาจากชวา 

 ข.  การใชศัพทภาษาตางประเทศเปนความนิยมของกวีในสมัยน้ัน 

 ค.  การแทรกศัพทภาษาตางประเทศเปนการแสดงภูมริูของผูแตง 

 ง.  ในสมัยที่มกีารแตงวรรณคดีเรื่องน้ี  ไทยมีความสัมพันธกบัชวา 

2.  คําศัพทในขอใดความหมายไมเขาพวก   

 ก.  คลาไคล    จรลี    จร     ข.  โยธี    เสนี      ไพรี 

 ค.  พารา      นคเรศ      บุรี     ง.  อัสดร    พาชี    มโนมัย 

3.  ดวยบัดน้ีบุตรีดาหา  จรกาใหมาตุนาหงัน  คําภาษาชวาที่ขีดเสนใตหมายถึง 

 ก.  การแตงงาน  ข.  การสูขอ                         

 ค.  การหมั้นหมาย ง.  การครองคู 

4.  ขอใดไมมีคําไวพจนที่หมายถึง  เมือง 

 ก.    ขอเชิญเขาไปในพารา  จะไดพักโยธาพลากร 

 ข.    จึงตอบอันตัวจรกา   มิไดอยูดาหาธานี 

 ค.    ใชนางเกิดในปทุมมา   สุริยวงศพงศาน้ันหาไม 

 ง.    หรือเปนวงศอสัญแดหวา ในสี่นคราเปนไฉน 

5.  อันอะหนะบุษบาบังอร  ครั้งกอนจรจาตุนาหงัน  คําที่ขีดเสนใต  หมายถึง 

 ก.  ลูก      ข.  สาว    

 ค.  นาง       ง.  หญิง 
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6.  ในลักษณน้ันวาปจจามิตร  คําที่ขีดเสนใตหมายถึง 

 ก.  รูปราง      ข.  ลักษณะ 

 ค.  จดหมาย     ง.  ลายอักษร           

7.  แววเสียงสําเนียงบุหรงรอง  วาเสียงสามน่ิมนองเสนหา  คําที่ขีดเสนใต  หมายถึง 

 ก.  นก     ข.  ไกฟา                                           

 ค.  ลิง       ง.  คาง   

8.  ขอใดหมายถึงพิธีกรรมเกี่ยวกบัการปลงศพ 

 ก.  สงสการ     ข.  สองไข      

 ค.  อาสัตย     ง.  ประเสบัน   

9.  “ช้ันในใหประชุมจตุรงค”  คําที่ขีดเสนใต  หมายถึง 

 ก.  กองทัพของสีเ่มือง  ไดแก  กรุงดาหา  กุเรปน  กาหลัง  และสงิหัดสาหร ี

 ข.  กองทัพสีเ่หลา  ไดแก  กองทัพชาง  มา  รถและพลเดินเทา 

 ค.  กองทัพสีฝ่าย  ไดแก  ฝายกองหนา  ฝายกองหนุน  ฝายเสบียงและกองทัพหลวง 

 ง.  กองทัพสี่ประเภท  ไดแก  กองทัพชาง  มา  กองทัพเรอืและพลเดินเทา 

10.  คําศัพทขอใดไมสัมพันธกัน 

 ก.  อัสดร    พาชี    มโนมัย  อาชา   ข.  เพ็ญแข  โสม    แข  ศศิธร 

 ค.  นงคราญ  เยาวมาลย  อิตถี  นารี   ง.  พารา  นคเรศ  ธานี    นที 

11.  “ชวนกันยกรีบเร็วไป  อยาทันใหปจจามิตรติดพารา”  คําที่ขีดเสนใตมีความหมายวาอยางไร 

 ก.  มิตร  –  เมือง     ข.  ศัตร ู –  เมือง                         

 ค.  เพื่อน  –  ศัตร ู     ง.  มิตรทั้งหา  –  ศัตรู 

12.  ศัพทขอใดไมใชคําภาษาชวา 

 ก.    ประเสบัน     ข.    ยิหวา                                       

 ค.  กิดาหยัน       ง.  ประณต 

13.  คําราชาศัพทขอใดไมมีความหมายวาตาย 

 ก.  วายชนม      ข.  อาสัญ                                         

 ค.  อาดูร       ง.  บรรลัย 

14.  คําราชาศัพทขอใดมีความหมายไมเขาพวก 

 ก.  ปนเหนง     ข.สังวาล                                          

 ค.  ธํามรงค     ง.  กั้นหย่ัน 

15.  คําราชาศัพทขอใดมีความหมายไมเขาพวก 

 ก.  พิภพ        ข.  นคเรศ                                         

 ค.  บุรี      ง.  ธานี 
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เฉลยแบบทดสอบยอยทายแผนการจัดการเรียนรูท่ี 4 

การคิดวิเคราะหคําราชาศัพทและคําภาษาชวา 

1.ก 

2.ข 

3. ค 

4.ค 

5.ก 

6. ข 

7. ก 

8. ก 

9. ข 

10. ง 

11. ข 

12. ง 

13. ค 

14.ง 
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ภาคผนวก  ข 

แบบประเมินแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู  และแสดงผลการประเมินแผน 

การจัดกิจกรรมการเรียนรูสําหรับผูมีประสบการณ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 Mahasarakham University 
 



 142 

แบบประเมินแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูสําหรับผูมีประสบการณ 

การพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู  ตามรปูแบบ  ACACA  เรื่อง  อิเหนา  ที่มีตอผลสัมฤทธ์ิ 

ทางการเรียนและความสามารถดานการคิดวิเคราะห  ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4 

คําชี้แจง  โปรดกาเครื่องหมาย  /  ลงในชองวางที่ตรงกบัความเห็นของทาน  ซึ่งมี  5  ระดับ  คือ 

  เหมาะสมมากทีสุ่ด ให 5 คะแนน 

  เหมาะสมมาก  ให 4 คะแนน 

  เหมาะสมปานกลาง ให 3 คะแนน 

  เหมาะสมนอย  ให 2 คะแนน 

  เหมาะสมนอยทีสุ่ด ให 1 คะแนน 

 โปรดพจิารณาและแสดงความคิดเห็นสําหรับเปนแนวทางในการปรับปรงุแกไขแผนการจัด

กิจกรรมการเรียนรู  โดยกาเครื่องหมาย  /  ลงในชองวางทีต่องการ 

ระดับคุณภาพ 
รายการประเมิ 

5 4 3 2 1 

1.  สาระสําคัญ 

    1.1  สอดคลองกับวัตถุประสงคการเรียนรูใน

หลักสูตร 

    1.2  มีประโยชนตอชีวิตประจําวัน 

    1.3  เหมาะสมกับวัยของนักเรียน       

    1.4  มีความชัดเจนเขาใจงาย 

 

............ 

 

............ 

............ 

............ 

 

............ 

 

............ 

............ 

............ 

 

............ 

 

........... 

............ 

............ 

 

............ 

 

............ 

............ 

............ 

 

............ 

 

........... 

............ 

............ 

2.  จุดประสงคการเรียนรู 

    2.1สอดคลองกับสาระการเรียนรู 

    2.2  ขอความชัดเจนเขาใจงาย 

    2.3  เหมาะสมกับวัยของนักเรียน 

 

............ 

............ 

............ 

 

............ 

............ 

............ 

 

............ 

............ 

............ 

 

............ 

............ 

............ 

 

............ 

............ 

............ 

3.  สาระการเรียนรู 

    3.1  มีความชัดเจนเขาใจงายและนาสนใจ 

    3.2  สอดคลองกับผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

    3.3  เหมาะสมกับระดับชั้นของนักเรียน 

    3.4  กําหนดสาระการเรียนรูเหมาะสมกับเวลา

เรียน 

 

............ 

............ 

............ 

............ 

 

........... 

............ 

............ 

............ 

 

............ 

............ 

............ 

............ 

 

............ 

............ 

............ 

............ 

 

........... 

............ 

............ 

............ 

 

4.  ดานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

    4.1  เรียงลําดับกิจกรรมไดเหมาะสม 

    4.2  สอดคลองกับสาระการเรียนรู 

    4.3  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

    4.4  เหมาะสมกับเวลาที่สอน 

 

............ 

............ 

............ 

............ 

 

............ 

............ 

............ 

............ 
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ระดับคุณภาพ 
รายการประเมิ 

5 4 3 2 1 

    4.5  เหมาะสมกับวัยของนักเรียน 

    4.6  ผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรม 

............ 

............ 

............ 

............ 

............ 

............ 

............ 

............ 

............ 

............ 

5.  ดานส่ือการเรียนการสอน 

    5.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

    5.2  สอดคลองกับสาระการเรียนรู 

    5.3  เราความสนใจของผูเรียน 

    5.4  ผูเรียนมีสวนรวมในการใชส่ือ 

    5.5  ชวยประหยัดเวลาในการสอน 

    5.6  เหมาะสมกับระดับชั้นกับวัยของผูเรียน 

 

............ 

............ 

............ 

............  

............ 

............ 

 

............ 

............ 

............ 

............  

............ 

............ 

 

............ 

............ 

............ 

............  

............ 

............ 

 

............ 

............ 

............ 

............  

............ 

............ 

 

............ 

............ 

............ 

............  

............ 

............ 

6.  ดานการวัดและประเมินผล 

    6.1  สอดคลองกับเน้ือหา 

    6.2  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

    6.3  สงเสริมการวัดพุทธิพิสัยและทักษะพิสัย 

    6.4  การวัดที่ระบุไวสามารถประเมินได 

    6.5  ใชเครื่องมือวัดผลไดเหมาะสม 

 

............ 

............ 

............ 

............  

............ 

............ 

 

............ 

............ 

............ 

............  

............ 

............ 

 

............ 

............ 

............ 

............  

............ 

............ 

 

............ 

............ 

............ 

............  

............ 

............ 

 

............ 

............ 

............ 

............  

............ 

............ 

 

ขอเสนอแนะ   …………………………………………………………………………………………....................................... 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………. 

 

 

ลงช่ือ…………………………………............ผูประเมิน 

(นางพิมพชญา    พูลศิริอุดมฤกษ) 

ตําแหนง……………...................................... 
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แสดงผลการประเมินแผนการจัดกิจกรรมการเรยีนรูสําหรบัผูมีประสบการณ 

การพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู  ตามรูปแบบ  ACACA  เรื่อง  อิเหนา  ท่ีมีตอผลสัมฤทธิ ์

ทางการเรียนและความสามารถดานการคิดวิเคราะห  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  4 

 

ระดับความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

รายการประเมิน แผนที่   

1 

แผนที่   

2 

แผนที่  

3 

แผนที่  

4 

แผนที่   

5 

แผนที่  

6 

1.  สาระสําคัญ       

    1.1  สอดคลองกับวัตถุประสงคการ

เรียนรู 4.67 4.67 5.00 4.33 4.67 4.67 

    1.2  มีประโยชนตอชีวิตประจําวัน 5.00 4.67 4.67 4.33 5.00 4.67 

    1.3  เหมาะสมกับวัยของนักเรียน 4.33 4.33 4.33 4.33 4.67 4.33 

    1.4  มีความชัดเจนเขาใจงาย 4.67 5.00 4.33 4.00 5.00 4.00 

2.  จุดประสงคการเรียนรู       

    2.1  สอดคลองกับสาระการเรียนรู 4.67 4.67 5.00 4.33 5.00 4.67 

    2.2  ขอความชัดเจนเขาใจงาย 4.33 5.00 4.67 4.67 4.67 4.67 

    2.3  เหมาะสมกับวัยของนักเรียน 5.00 5.00 4.67 4.33 4.33 5.00 

3.      สาระการเรียนรู       

    3.1  มีความชัดเจนเขาใจงายและ 

นาสนใจ 4.33 4.67 4.33 4.33 5.00 4.33 

    3.2  สอดคลองกับผลการเรียนรูที่

คาดหวัง 4.67 4.67 4.33 5.00 4.67 4.67 

    3.3  เหมาะสมกับระดับชั้นของนักเรียน 4.67 4.33 4.67 4.67 5.00 4.67 

    3.4  กําหนดสาระการเรียนรูเหมาะสม 

กับเวลาเรียน 4.33 4.33 4.33 4.67 4.33 4.33 

4.  ดานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน       

    4.1  เรียงลําดับกิจกรรมไดเหมาะสม 5.00 4.67 4.67 5.00 4.67 5.00 

    4.2  สอดคลองกับสาระการเรียนรู 5.00 5.00 4.33 4.67 5.00 5.00 

    4.3  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 4.67 4.33 4.67 4.67 5.00 4.67 

    4.4  เหมาะสมกับเวลาที่สอน 4.67 4.67 4.33 4.33 4.67 4.67 

    4.5  เหมาะสมกับวัยของนักเรียน 4.33 4.67 4.33 5.00 5.00 4.33 

    4.6  ผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรม 5.00 4.33 5.00 4.33 5.00 5.00 

5.  ดานส่ือการเรียนการสอน       

    5.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 5.00 4.67 5.00 4.67 4.33 5.00 

    5.2  สอดคลองกับสาระการเรียนรู 5.00 4.33 4.67 5.00 5.00 5.00 
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ระดับความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

รายการประเมิน แผนที่   

1 

แผนที่   

2 

แผนที่  

3 

แผนที่  

4 

แผนที่   

5 

แผนที่  

6 

    5.3  เราความสนใจของผูเรียน 4.67 4.67 4.67 4.33 5.00 4.67 

    5.4  ผูเรียนมีสวนรวมในการใชส่ือ 4.67 4.33 4.67 4.67 4.67 4.67 

    5.5  ชวยประหยัดเวลาในการสอน 4.33 4.33 4.67 4.33 5.00 4.33 

    5.6  เหมาะสมกับระดับชั้นกับวัยของ

ผูเรียน 4.33 4.67 4.33 4.67 4.33 4.33 

6.  ดานการวัดและประเมินผล       

    6.1  สอดคลองกับเน้ือหา 4.67 5.00 4.67 5.00 5.00 4.67 

    6.2  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 4.33 4.33 4.67 4.33 4.33 4.33 

    6.3  สงเสริมการวัดพุทธิพิสัยและทักษะ

พิสัย 4.67 4.67 4.33 4.67 4.33 4.67 

    6.4  การวัดที่ระบุไวสามารถประเมินได 5.00 5.00 5.00 4.33 5.00 5.00 

    6.5  ใชเครื่องมือวัดไดเหมาะสม 4.67 5.00 4.67 4.67 5.00 4.67 

รวมเฉล่ีย 4.67 4.64 4.61 4.56 4.77 4.64 

โดยรวม 4.65 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 Mahasarakham University 
 



 146 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก  ค 

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

เรื่อง    อิเหนา  ตอน  ศึกกะหมังกุหนิง      วิชา    ภาษาไทยพ้ืนฐาน    ท    33102 

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี    4           ภาคเรียนท่ี    2    จํานวน    40    ขอ    เวลา    40      นาที 

...................................................................................................................................................... 

 

คําชี้แจง 

 1.  แบบทดสอบมีทัง้หมด  40  ขอใชเวลาในการทําขอสอบ  40  นาที 

 2.  ขอสอบแตละขอเปนแบบเลือกตอบ  4  ตัวเลือก  ใหนักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียง

ขอเดียว  แลวทําเครื่องหมาย  (X)  กากบาททับตัวอักษร  ก  ข  ค  ง  ลงในกระดาษคําตอบที่แจกให 

 3.  ถานักเรียนทําไปแลวตองการเปลี่ยนคําตอบใหม  ใหทําเครื่องหมายขีดฆา  ตัวอักษรน้ัน ๆ  

แลวจึงกากบาททับขอใหม 

 4.  ถานักเรียนเลอืกคําตอบมากกวา  1  ตัวเลือกจะถือวาขอน้ัน  ผิด 
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รายวิชา  ภาษาไทยพื้นฐาน 

รหัส    31102 

 

แบบทดสอบ 

กอน  -  หลังเรียน 

 

ประกอบแผนการจัดการเรียนรู  

เรื่อง  อิเหนา  ตอน  ศึกกะหมังกุหนิง 

 

คําชี้แจง  จงเลอืกคําตอบที่ถูกทีสุ่ดเพียงคําตอบเดียว  แลวทําเครื่องหมายกากบาท (X)  กากบาท 

 ทับตัวอักษร    ก    ข    ค    ง      ลงในกระดาษคําตอบ 

กลอนบทละคร   

1.  กลอนบทละคร  เรื่อง  อิเหนา  เปนบทพระราชนิพนธของผูใด 

 ก.  รัชกาลที่  1   ข.  รัชกาลที่  2   

 ค.  รัชกาลที่  3   ง.  รัชกาลที่  4 

2.  กลอนบทละครจะมีคําข้ึนตนอยางไร 

 ก.  มาจะกลาวบทไป  บัดน้ัน  บัดน้ี  ข.  เมื่อน้ัน  โอ  มาจะกลาวบทไป  

 ค.  มาจะกลาวบทไป  เมื่อน้ัน  บัดน้ัน   ง.  บัดน้ัน   ดังน้ัน    เมื่อน้ัน 

3.  อิเหนาเรือ่งใดทีเ่ปนที่นิยมในเมืองไทยมากทีสุ่ด 

 ก.  อิเหนาดาหลัง   ข.  อิเหนากาหรัด 

 ค.  อิเหนาใหญ     ง.  อิเหนาเล็ก 

4.  ลักษณะคําประพันธอิเหนาเปนแบบใด 

 ก.  กลอนสุภาพ    ข.  กลอนเสภา  

 ค.  กลอนดอกสรอย  ง.  กลอนบทละคร 

5.  กลอนบทละคร  1  บาท  มีกี่วรรค 

 ก.  1วรรค    ข.  2  วรรค   

 ค.  3  วรรค    ง.  4  วรรค   

6.  อิเหนาเปนลูกของใคร 

 ก.  ทาวกุเรปน     ข.  ทาวดาหา    

 ค.  ทาวสิงหัดสาหรี   ง.  ทาวกาหลงั 

7.  ใครเปนคูหมั้นของอิเหนา 

 ก.  บุษบา     ข.  วิยะดา   

 ค.  จินตะหรา  ง.  สะการะวาตี             
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การอานทํานองเสนาะ   

8.  รอยกรอง  หมายถึงอะไร 

 ก.  บทกลอนที่แตงข้ึนโดยผูเช่ียวชาญ   ข.  คําประพันธที่แตงข้ึนตามแบบฉันทลกัษณ 

 ค.  ประโยคที่แตงข้ึนตามหลักภาษา   ง.  การเรียบเรียงบทความใหมใหเกิดความไพเราะ   

9.  การอานบทรอยกรอง  มีกี่ชนิด 

 ก.  1  ชนิด     ข.  2  ชนิด                                        

 ค.  3  ชนิด    ง.  4  ชนิด 

10.  การอานรอยกรอง  มีอะไรบาง 

 ก.  อานทํานองสามัญ  อานทํานองเสนาะ    อานทํานองเจรจา 

 ข.  อานทํานองสามญั  อานทํานองเสนาะ    อานทํานองเจรจา  อานทํานองสรภัญญะ 

 ค.  อานทํานองพากย    อานทํานองเพลงยาว 

 ง.  อานทํานองสามัญ 

11.  การอานทํานองเสนาะ  คือ  การอานแบบใด 

 ก.  อานเสียงปกติเหมอืนอานรอยแกว  แตมีจังหวะวรรคตอน  มีเนนสัมผัสและเอื้อนเสียงบาง 

  เล็กนอย 

 ข.  อานมีเสียงสูง  ตํ่า  หนัก  เบา  ยาว  สั้น  เอื้อนเสียงและเนนเสียงสัมผัสอยางชัดเจน   

  ไพเราะ  มีจงัหวะ  คลื่นเสียงกงัวาน  เพื่อใหผูฟงมอีารมณคลอยตาม 

 ค.  อานมีจังหวะวรรคตอนตามแผน  แตมีเสียงสูง  ตํ่า  หนัก  เบา  ยาว  สั้น   

 ง.  ทํานองที่ใชพากยโขน  หรือละครยาว 

 

การวิเคราะหคําประพันธ   

12.  ขอใดเปนทรรศนะเกี่ยวกับผูหญิงที่ไมไดสะทอนจากเรือ่งอิเหนา  ตอน  ศึกกะหมังกหุนิง 

 ก.  ผูหญงิเปนชนวนของสงคราม    

 ข.  ผูหญิงที่แยงสามีคนอื่นเปนที่นารงัเกียจ 

 ค.  ผูหญิงที่แตงงานแลวเปนสมบัติของสาม ี

 ง.  ผูหญงิทีเ่ปนมายขันหมากยอมไดรับความอบัอาย   

13.  การทีส่ังคามาระตาตอบคําดูหมิ่นของวิหยาสะกําไปวา  “สุดแตวาจิตพิศวาส  ก็นับเปนวงศญาติ 

กันได”  น้ัน  แสดงขอคิดที่ตางจากคานิยมของสังคมในเรื่องอิเหนา  ตามขอใด 

 ก.  ความรักทําใหคบกันไดโดยไมคํานึงถึงเกียรติ   

 ข.  ความบริสุทธ์ิใจอยางแทจริงสําคัญกวาลาภยศ 

 ค.  เพื่อนที่รักใครกันจะเขาใจกันดีกวาพี่นองรวมสาย 

 ง.  ชาติตระกูลไมใชเครือ่งขัดขวางความสมัครสมานฉันทพี่นอง 
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14.  ขอใดถาปรากฏในเรือ่งอเิหนาจะทําใหความพินาศถึงชีวิตของทาวกะหมงักหุนิง  เปนสิ่งทีห่ลีกเลี่ยง

ไดแนนอน 

 ก.  อิเหนาตัดขาดจากราชวงศและญาติพี่นองได 

 ข.  ทาวกะหมังกหุนิงรักและเลี้ยงดูโอรสอยางมเีหตุผล 

 ค.  องคปะตาระกาหลาเปนกลางในสงครามอยางเครงครัด 

 ง.  ทาวกะหมงักุหนิงและโอรสมฝีมือและเช่ียวชาญศึกเพียงพอ 

15.  คําประพันธในขอใดสามารถนํามาเปนขอคิดได 

 ก.  หลงรักรูปนางแตอยางน้ัน  จะพากันมามวยไมพอท ี

 ข.  โอวาเสียดายตัวนัก    เพราะเช่ือลิ้นหลงรกัจงึชํ้าจิต 

 ค.  มาเห็นศพทอดทิง้กลิ้งอยู  พระพินิศพิศดูแลวใจหาย 

 ง.    ที่ถูกปนปวยขาละลาละลัง อุตสาหคลานเซซังซัดไป 

16.  ขอใดไมใชประเพณีการรับทูต 

 ก.  เมื่อน้ัน  ทาวกะหมงักุหนิงเรืองศรี  เสด็จเหนือแทนรัตนมณี  ภูมีเห็นสองอนุชา           

 ข.  บัดน้ัน  อํามาตยรับสั่งใสเกศา  ออกไปพาสองทูตา  เขามาประณตบทมาลย 

 ค.  พาไปสูศาลาที่เหลาโยธี  มิใหมีเลือดรอนวิญญาณ 

 ง.  บัดน้ัน  เสนีผูใหญฝายทหาร  จึงใหอาลักษณพนักงาน  รับราชสารมาอานพลัน 

17.  ทาวกะหมังกหุนิงกลาววา  “แมมิปลงใจใหธิดา  เราจะยกโยธาไปชิงชัย”  แสดงใหเห็นถึงสิ่งใด 

 ก.  ทาวกะหมังกุหนิงตามใจลูกมาก  

 ข.  ทาวกะหมังกหุนิงรักลูกย่ิงชีวิต  ยอมทําเพื่อลูกทุกอยาง 

 ค.  ทาวกะหมังกหุนิงตองการใหลกูมีคูครอง   

 ง.  ทาวกะหมงักุหนิงตองการแสดงความสามารถในการรบ   

18.  “ชวนกันยกรีบเร็วไป  อยาทันใหปจจามิตรติดพารา”  ขอความที่ขีดเสนใตกลาวถึงเมืองใดกับเมืองใด 

 ก.  กรุงดาหากับกรุงกเุรปน   ข.  กรุงดาหากบักะหมังกุหนิง 

 ค.  เมืองหมันหยากบักรุงดาหา  ง.  กรุงกเุรปนกบัเมอืงหมันหยา         

19.  สาเหตุที่อเิหนาบอกแกจินตะหราวาตองไปชวยดาหารบเพราะ 

 ก.  ถึงไมเลี้ยงบุษบาเห็นวาช่ัว   แตเขาก็รูตัววาเปนพี ่

 ข.  อันองคทาวดาหาธิบดี    น้ันมิใชอาหรือวาไร 

 ค.  มาตรแมนเสียเมืองดาหา   จะพลอยอายขายหนาหรือหาไม 

 ง.  น่ีจําเปนจึงจําจากไป     เพราะกลัวภัยพระราชบิดา 
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20.  ขอใดเปนพิธีที่เกี่ยวเน่ืองกับความเช่ือในการทําสงคราม 

 ก.  ทหารโบกธงทองกระบี่ครุฑ  ฝรัง่จุดปนใหญใหสญัญา 

 ข.  ประโรหิตฟนไมขมนาม   ทําตามตําราพิชัยยุทธ 

 ค.  เสด็จทรงชางที่น่ังหลังคา  คลาเคลื่อนโยธาทุกหมวดกอง 

 ง.  พรอมหมูอํามาตยมาตยา   โหราธิบดีชีพราหมณ 

21.  ขอใดเปนโวหารอุปลักษณ   

 ก.  พระแยมเย่ียมมานทองทัศนา เห็นแตปาพุมไมใบบัง 

 ข.  หวังเปนเกือกทองรองบาทา พระผูวงศเทวาอันปรากฏ 

 ค.  รสรักรอนรนพนกําลงั   ชลนัยนไหลหลัง่ลงพรัง่พราย 

 ง.  ซึ่งสญัญาวาไวกับนวลนอง  จะคงครองไมตรีไมหนีหนาย 

 

การวิเคราะหคําราชาศัพท  คําภาษาชวา   

22.  ในเรื่องอิเหนามีการใชศัพทภาษาชวาเปนจํานวนมาก  ขอใดเปนคําอธิบายที่ถูกตอง 

 ก.  มูลเหตุของเรื่องมาจากชวา 

 ข.การใชศัพทภาษาตางประเทศเปนความนิยมของกวีในสมยัน้ัน 

 ค.  การแทรกศัพทภาษาตางประเทศเปนการแสดงภูมริูของผูแตง 

 ง.  ในสมัยที่มกีารแตงวรรณคดีเรื่องน้ี  ไทยมีความสัมพันธกบัชวา 

23.  คําศัพทในขอใดความหมายไมเขาพวก   

 ก.  คลาไคล    จรลี    จร    ข.  โยธี    เสนี      ไพรี 

 ค.  พารา      นคเรศ      บุรี    ง.  อัสดร    พาชี    มโนมัย 

24.  ดวยบัดน้ีบุตรีดาหา  จรกาใหมาตุนาหงัน  คําภาษาชวาที่ขีดเสนใตหมายถึง 

 ก.  การแตงงาน    ข.  การสูขอ   

 ค.การหมั้นหมาย     ง.  การครองคู 

25.  ขอใดไมมีคําไวพจนที่หมายถึง  เมือง 

 ก.  ขอเชิญเขาไปในพารา  จะไดพักโยธาพลากร 

 ข.  จึงตอบอันตัวจรกา    มิไดอยูดาหาธานี 

 ค.  ใชนางเกิดในปทุมมา   สุริยวงศพงศาน้ันหาไม 

 ง.  หรือเปนวงศอสัญแดหวา  ในสี่นคราเปนไฉน 

26.  อันอะหนะบุษบาบังอร  ครั้งกอนจรจาตุนาหงัน  คําที่ขีดเสนใต  หมายถึง 

 ก.  ลูก     ข.  สาว   

 ค.  นาง   ง.  หญิง 
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27.  ในลักษณน้ันวาปจจามิตร  คําที่ขีดเสนใตหมายถึง 

 ก.  รูปราง    ข.  ลักษณะ  

 ค.  จดหมาย    ง.  ลายอักษร           

28.  แววเสียงสําเนียงบุหรงรองวาเสียงสามน่ิมนองเสนหา  คําที่ขีดเสนใต  หมายถึง 

 ก.  นก    ข.  ไกฟา   

 ค.  ลิง    ง.  คาง   

29.  ขอใดหมายถึงพิธีกรรมเกี่ยวกบัการปลงศพ 

 ก.    สงสการ    ข.  สองไข  

 ค.อาสัตย     ง.  ประเสบัน  

30.  “ช้ันในใหประชุมจตุรงค”  คําที่ขีดเสนใต  หมายถึง 

 ก.  กองทัพของสีเ่มือง  ไดแก  กรุงดาหา  กุเรปน  กาหลัง  และสงิหัดสาหร ี

 ข.  กองทัพสีเ่หลา  ไดแก  กองทัพชาง  มา  รถและพลเดินเทา 

 ค.  กองทัพสีฝ่าย  ไดแก  ฝายกองหนา  ฝายกองหนุน  ฝายเสบียงและกองทัพหลวง 

 ง.  กองทัพสี่ประเภท  ไดแก  กองทัพชาง  มา  กองทัพเรอืและพลเดินเทา 

 

การวิเคราะหตัวละครเรื่องอิเหนา   

31.  ขอความน้ีแสดงลกัษณะนิสัยตัวละครอยางไร 

 

 

 

 

 ก.  ใจราย     ข.  เอาแตใจตัวเอง   

 ค.  ไมมีเหตุผล   ง.  เฉียบขาด     

32.  คําประพันธน้ีผูพูดแสดงอารมณใด 

 

 

 

 

  

 ก.  ตัดพอ     ข.  เหน็บแนม   

 ค.  วากลาว    ง.  ประชดประชัน 

 

แมมิยกพลไกรไปชวย            ถึงเรามวยก็อยามาดูผ ี

อยาดูทั้งเปลวอัคคี               แตวันน้ีขาดกันจนบัลลัย 

แตการศึกครั้งน้ีมิควรเปน     เกิดเข็ญเพราะลูกอปัลักษณ 

จะมีคูผูชายก็ไมรัก              จึงหักใหสาสมใจ 
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33.  คําพูดน้ีแสดงใหเห็นวาผูพูดเปนคนอยางไร 

 

 

 

 

 ก.  ไมสนใจญาติพี่นอง     ข.  เช่ือมั่นในตนเอง                 

 ค.  แสดงใหเห็นขัตติยมานะ   ง.  เก็บความรูสึกไมเปน 

34.    “สตรีใดในพิภพจบแดน     ไมมีใครไดแคนเหมอืนอกขา 

         ดวยใฝรักใหเกินพักตรา   จะมีแตเวทนาเปนเนืองนิตย”   

ขอความขางตนใครเปนผูกลาว 

 ก.  บุษบา    ข.  สะการะวาตี   

 ค.  มาหยารัศม ี  ง.จินตะหรา 

35.  “พี่ด่ังพฤกษาพนาวัน  จะอาสญัเพราะลูกเหมือนกลาวมา”  เปนคํากลาวของใครกลาวถึงใคร 

 ก.  ทาวดาหากลาวถึงนางบุษบา     ข.  ทาวกุเรปนกลาวถึงอิเหนา 

 ค.  ทาวกะหมังกหุนิงกลาวถึงวิหยาสะกํา  ง.  ทาวหมันหยากลาวถึงนางจินตะหรา 

 

การแสดงละคร   

36.  ในการแสดงละคร  คําวา  ตีบทแตก  หมายถึงขอใด 

 ก.  การแสดงเกินความเปนจริง  

 ข.  การแสดงความเปนตัวของตัวเอง 

 ค.  การแสดงรวมกับตัวละครอื่นๆในเรือ่งไดผลดี     

 ง.  การแสดงบทบาทสามารถทําใหผูอื่นคลอยตาม     

37.  ในการแสดงละคร  คําวา  เลนเขาขากัน  หมายถึงขอใด 

 ก.  การแสดงเกินความเปนจริง  

 ข.  การแสดงความเปนตัวของตัวเอง 

 ค.  การแสดงรวมกับตัวละครอื่นๆในเรือ่งไดผลดี     

 ง.  การแสดงบทบาทสามารถทําใหผูอื่นคลอยตาม     

38.  ขอใดไมใชองคประกอบในการแสดงละคร 

 ก.  อารมณ   ข.  สังคม 

 ค.  จินตนาการ  ง.  ความเช่ือ 

 

 

แมนจะเคืองขัดตัดรอน      ทั้งสามพระนครหาชวยไม 

แตผูเดียวจะเค่ียวสงครามไป  จะยากเย็นเปนกระไรก็ตามท ี
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39.  บทละครเรื่องอิเหนา  ตอน  ศึกกะหมังกุหนิง  นักเรียนควรเอาแบบอยางในเรื่องใด 

 ก.  ความเสียสละของนางบุษบา   ข.  ความมีสัจจะของทาวดาหา  

 ค.  ความยุติธรรม      ง.  ความรักของอิเหนา 

40.  ปมสําคัญของ  บทละครเรือ่งอเิหนา  ตอน  ศึกกะหมังกุหนิง  คือปมใด 

 ก.  ทาวกุเรปนใหอิเหนาอภิเษกกับบุษบา  แตอิเหนาหลงรักจินตะหราไมยอมอภิเษก 

กับบุษบา 

 ข.  ทาวดาหาขัดเคืองอิเหนา  ยกบุษบาใหจรกา  ทําใหทาวกุเรปนไมพอพระทัย 

 ค.  ทาวกะหมังกหุนิงมาสูขอบุษบาใหวิหยาสะกํา  แตทาวดาหายกใหจรกาไปแลว   

จึงขุนเคืองใจ 

 ง.  อิเหนาไปชวยเมอืงดาหา  จินตะหราคิดวาอิเหนาจะไปอภิเษกกับบุษบา  จินตะหราหว่ันใจ

กับสถานภาพของตนเอง 
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เฉลยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1.ข        21.ข 

2.ค        22.ก 

3.ง        23.ข 

4.ง        24.ค 

5.ข       25.ค 

6.ก       26.ก 

7.ก       27.ข 

8.ข       28.ก 

9.ค       29.ก 

10.ก     30.ข 

11.ข     31.ง 

12.ค     32.ข 

13.ง     33.ค 

14.ข     34.ง 

15.ข     35.ค 

16.ค     36.ง 

17.ข     37.ค 

18.ข     38.ข 
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ภาคผนวก  ง 

แบบประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
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แบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห   

เรื่อง    อิเหนา    ตอนศึกกะหมังกุหนิง              วิชา    ภาษาไทยพ้ืนฐาน    ท    33102 

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี    4     ภาคเรียนท่ี    2    จํานวน    30    ขอ    เวลา    30      นาที 

.......................................................................................................................................................... 

 

คําชี้แจง 

 1.  แบบทดสอบมีทัง้หมด  3  ตอน  จํานวน  30  ขอใชเวลาในการทําขอสอบ  30  นาท ี

 2.  ขอสอบแตละขอเปนแบบเลือกตอบ  4  ตัวเลือก   ใหนักเรียนเลอืกคําตอบที่ถูกทีสุ่ดเพียง

ขอเดียว  แลวทําเครื่องหมาย  (X)  กากบาททับตัวอักษร  ก  ข  ค  ง    ลงในกระดาษคําตอบที่แจกให 

 3.  ถานักเรียนทําไปแลวตองการเปลี่ยนคําตอบใหม  ใหทําเครื่องหมายขีดฆา  ตัวอักษรน้ัน ๆ  

แลวจึงกากบาททับขอใหม 

 4.  ถานักเรียนเลอืกคําตอบมากกวา  1  ตัวเลือกจะถือวาขอน้ัน    ผิด 
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แบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห  เรื่อง    อิเหนา  ตอน  ศึกกะหมังกุหนิง 

.................................................................................................................................................................... 

ตอนท่ี  1  วัดการวิเคราะหความสําคัญ  (ขอ  1–10)   

1.  ใจความสําคัญของขอความน้ีคืออะไร 

 

 

 

 ก.  ทาวดาหาเปนทกุขเพราะอิเหนาไมยอมกลบัมาอภิเษกกบันางบุษบา  

 ข.  ทาวกุเรปนเปนทุกขเพราะสงสารนางบุษบาทีร่อคอยอเิหนา       

 ค.  ทาวกะหมังกหุนิงเปนทกุขเพราะชวยวิหยาสะกําใหสมหวังไมได    

 ง.  ทาวหมันหยาเปนทกุขเพราะสงสารนางจินตะหราที่ตกเปนชายาอิเหนา 

2.  คําประพันธในขอใดสามารถนํามาเปนขอคิดได 

 ก.  หลงรักรูปนางแตอยางน้ัน   จะพากันมามวยไมพอท ี

 ข.  โอวาเสียดายตัวนัก     เพราะเช้ือลิ้นหลงรกัจงึชํ้าจิต 

 ค.  มาเห็นศพทอดทิง้กลิ้งอยู    พระพินิศพิศดูแลวใจหาย 

 ง.  ที่ถูกปนปวยขาละลาละลงั   อุตสาหคลานเซซังซุกไป 

3.  ขอความน้ีแสดงลกัษณะนิสัยใด 

 

 

 

 

 ก.  ใจราย   ข.  เอาแตใจ   ค.  ไมมีเหตุผล ง.  เฉียบขาด 

4.  ขอความน้ีแสดงอารมณใด 

 

 

 

 ก.  เหน็บแนม    ข.  ตัดพอ   ค.  วากลาว  ง.  ประชดประชัน 

5.  ขอความน้ีแสดงอารมณใด 

 

 

 

 ก.  เหน็บแนม   ข.  ตัดพอ   ค.  วากลาว  ง.  ประชดประชัน 

แมมิยกพลไกรไปชวย   ถึงเรามวยก็อยามาดูผ ี

อยาดูทั้งเปลวอัคคี          แตวันน้ีจากกันจนบรรลัย 

พี่ด่ังพฤกษาพนาวัน   จะอาสัญเพราะลูกเหมือนกลาวมา 

พระจะไปดาหาปราบขาศึก    หรือรําลกึถึงคูตุนาหงัน 

ไหนพระผานฟาสัญญานอง จะปกปองครองความพสิมัย 
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6.  หวังเปนเกือกทองรองบาทา  พระผูวงศเทวาอันปรากฏ” 

 ขอใดไมใชนํ้าเสียงทีป่รากฏในคําประพันธขางตน 

 ก.  ยําเกรง     ข.  ออนนอม   ค.  ถอมตน  ง.  ทะนงในศักด์ิศร ี

7.  คําประพันธในขอใดทีส่ะทอนใหเห็นถึงลักษณะของสังคมไทย 

 ก.  เห็นจะรักเมียจรงิย่ิงกวาญาติ   ไหนจะคลอดจากเมืองหมันหยาได 

 ข.  เมตตาวานองเปนสตร ี    จะทอดทิ้งมารศรเีสียอยางไร 

 ค.  สุดแตวาจิตพิศวาส     ก็นับเปนวงศญาติกันได 

 ง.  นามวงศพงศใดจงบอกมา    แจงกจิจาแลวจึงรบกนั 

8.  คําพูดน้ีแสดงใหเห็นวาผูพูดเปนคนอยางไร 

       

 

 

 

 ก.  ไมสนใจญาติพี่นอง     ข.  เช่ือมั่นในตนเอง 

 ค.  แสดงใหเห็นขัตติยมานะ   ง.  เก็บความรูสึกไมเปน 

9.  คําประพันธตอไปน้ีสะทอนลกัษณะใดของผูพูดมากทีสุ่ด 

 

 

 

 ก.  ความกลาหาญ     ข.  ความเสียสละ 

 ค.  ความรับผิดชอบ     ง.  ความรักศักด์ิศร ี

10.คําประพันธตอไปน้ีกลาวถึงสิง่ใดสําคัญที่สุด 

         

         

 

 

 

 

 ก.  บทเยยหยัน     ข.  บทคร่ําครวญตัดพอตอวา 

 ค.  บทเศราโศกเสียใจ   ง.  บทเหน็บแนม 

 

 

แมจะเคืองขัดตัดรอน       ทั้งสามพระนครหาชวยไม 

แตผูเดียวจะเค่ียวสงครามไป        จะยากเย็นกระไรก็ตามท ี

เมื่อเรามบีัญชาการกําหนดทัพ  แลวจะกลับงดอยูอยางไรได 

อายแกไพรฟาเสนาใน     จะวากลัวฤทธิไกรไพริน 

แลววาอนิจจาความรกั          พึ่งประจักษด่ังสายนํ้าไหล 

ต้ังแตจะเช่ียวเปนเกลียวไป    ที่ไหนเลยจะไหลคืนมา 

สตรีใดในพิภพจบแดน          ไมมีใครไดแคนเหมือนอกขา 

ดวยใฝรักใหเกินพกัตรา         จะมีแตเวทนาเปนเนืองนิจ 
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ตอนท่ี  2  วิเคราะหความสัมพันธ  (ขอ11-23) 

11.  บุคคลคูใดเกี่ยวของกันมากทีสุ่ด 

 ก.  นางสการะวาตี  -  นางมาหยารัศม ี ข.  ทาวกะหมังกหุนิง  –  วิหยาสะกํา 

 ค.  ทาวกะหมังกหุนิง  –  อิเหนา    ง.  ทาวดาหา  –  นางจินตะหรา 

12.  ขอใดมีทั้งขอเท็จจรงิและขอคิดเห็น 

 ก.  แลววาอนิจจาความรัก    พึ่งประจกัษด่ังสายนํ้าไหล 

  ต้ังแตจะเช่ียวเปนเกลียวไป   ที่ไหนเลยจะไหลคืนมา 

 ข.  ครั้นถึงเนินทรายชายทุง    แวนแควนแดนกรุงดาหา 

  จึงใหหยุดกองทัพต้ังพลบัพลา   ที่ตองนามครุฑาเกรียงไกร 

 ค.  พระมิไดตอบคําวาขาน    ตรัสแกกจิการกรุงศร ี

  แตดูพระกริิยาพาท ี     เหมอืนจะเคลื่อนคลายที่โกรธา   

 ง.  มาตรแมนเสียเมืองดาหา    จะพลอยอายขายหนาหรือหาไม 

  ซึ่งเกิดศึกสาเหตุเภทภัย    ก็เพราะใครทําความไวงามพักตร  

13.  กษัตริยและเมืองใดไมเกี่ยวของกัน 

 ก.  ทาวกุเรปน  –  เมืองกุเรปน     ข.  ทาวหมันหยา  –  เมืองหมันหยา 

 ค.  ทาวกะหมังกหุนิง  –  เมืองกาหลงั ง.  ทาวดาหา  –  เมืองดาหา 

14.  คําศัพทขอใดไมสัมพันธกัน 

 ก.  อัสดร    พาชี    มโนมัย  อาชา   ข.  เพ็ญแข  โสม    แข  ศศิธร 

 ค.  นงคราญ  เยาวมาลย  อิตถี  นารี  ง.  พารา  นคเรศ  ธานี    นที 

15.  เหตุผลตอนใดมีนํ้าหนักมากทีสุ่ดที่ทําใหจินตะหราหายโกรธอิเหนา 

 ก  อันลือขาววาบุษบาวางามนัก  จะดีกวานองรักน้ันหาไม 

 ข.  พี่สลัดตัดใจไมไยดี     มิไดมีปรารถนาอาลัย 

 ค.  น่ีจําเปนจงึจําจากไป     เพราะกลัวภัยพระราชบิดา 

 ง.  เจากับพี่กจ็ะมีแตนินทา    แกวตาจึงดําริตริตรอง     

16.  ขอใดแสดงวาอิเหนารบอยางมสีติและประเมินความสามารถของคูตอสูไดดี 

 ก.  จึงคิดวาระตูผูน้ี      ทวงทีสามารถอาจหาญ 

  ทั้งอาวุธตางตางก็ชํานาญ  จะผลาญบนหลังมาเห็นยากใจ 

 ข.  เมื่อน้ัน        พระสุริยวงศพงศอสญัแดหวา 

  เห็นไพรรีุกไลอนุชา    พระขับมาออกถลันกั้นกาง 

 ค.  เมื่อน้ัน        ระเดนมนตรีชาญสนาม 

  พระกรกรายฉายกริชติดตาม ไมเข็ดขามครามถอยคอยรับ 
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 ง.  แทงทะลวงจวงฟนทันที   ระเดนมนตรหีลีกหลบ 

  กระบี่ตอกระบี่ตีกระทบ   เปนประกายกลุมกลบกันไปมา 

17.  คําพูดใดขอใดแสดงใหเห็นความรักของพอชัดเจนทีสุ่ด 

 ก.  เอ็นดูนัดดาโศกาลัย   แมมิไดอรทัยจะมรณา 

 ข.  ผิดก็ทําสงครามดูตามท ี เคราะหดีก็จะไดดังใฝฝน 

 ค.  ไหนไหนจะตายวายชีวา  ถึงเร็วถึงชาก็เหมอืนกัน 

 ง.    พี่ดังพฤกษาพนาวัน   จะอาสญัเพราะลูกเหมอืนกลาวมา  

18.  ขอใดไมใชสาเหตุของสงครามในตอน  ศึกกะหมังกหุนิง 

 ก.  ความรักระหวางพอกบัลกู    ข.  การขยายอํานาจ 

 ค.  การไมรักษาสจัจะ       ง.  ความรักระหวางหนุมสาว 

19.ขอใดไมใชประเพณีการรบัทูต 

 ก.  เมื่อน้ัน      ทาวกะหมงักหุนิงเรืองศร ี

  เสด็จเหนือแทนรัตนมณี  ภูมีเห็นสองอนุชา   

 ข.  บัดน้ัน       อํามาตยรับสั่งใสเกศา 

  ออกไปพาสองทูตา    เขามาประณตบทมาลย 

 ค.  พาไปสูศาลาที่เหลาโยธี  มิใหมเีลือดรอนวิญญาณ 

 ง.  บัดน้ัน       เสนีผูใหญฝายทหาร 

  จึงใหอาลักษณพนักงาน   รับราชสารมาอานพลัน         

20.  ขอใดเปนทรรศนะเกี่ยวกับผูหญิงที่ไมไดสะทอนจากเรือ่งอเิหนา  ตอนศึกกะหมังกหุนิง 

 ก.  ผูหญงิงามเปนชนวนของสงคราม     

 ข.  ผูหญิงที่แยงสามีผูอื่นเปนที่นารงัเกียจ 

 ค.  ผูหญิงที่แตงงานแลวเปนสมบัติของสาม ี  

 ง.  ผูหญงิทีเ่ปนหมายขันหมากยอมไดรับความอับอาย 

21.  ขอใดไมเกี่ยวกับวิถีชีวิตไทย 

 ก.  ที่มีเกวียนเกณฑบรรทกุลําเลียง   ใสเสบียงครบคนละสบิถัง 

 ข.  อันชิงนางอยางน้ีไมผิดธรรม    ธรรมเนียมน้ันมีแตบุราณมา 

 ค.  มือถือสมุกหมากตามยากไร    ดอกไมธูปเทียนถือติดมา 

 ง.  ที่นอนหมอนมุงเสื่อออน     ผาผอนดีดีมีในบาน   
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22.  ขอความที่ขีดเสนใตหมายถึงใครตามลําดับ 

 “เมียเขา  เขารักดังแกวตา   หรือจะอาจคลาดคลาเห็นผิดไป 

 แตพระเชษฐาใหหาตัว     ก็ไมมีความกลัวยังขัดได 

 เกิดณรงคสงครามกเ็พราะใคร   จนเดือดรอนทั่วไปทัง้ธานี 

 นับประสาอะไรแกตัวเรา    ถึงตายเขาก็ไมดูผี” 

 ก.  นางจินตะหรา  อิเหนา  ทาวกุเรปน  อิเหนา  วิหยาสะกาํ  ทาวดาหา  อิเหนา  ทาวดาหา 

 ข.  สองนาง  อิเหนา  ทาวกุเรปน  อิเหนา  อิเหนา  ทาวดาหา  อิเหนา  ทาวดาหา 

 ค.  นางจินตะหรา  อิเหนา  ทาวกุเรปน  อิเหนา  อิเหนา  ทาวดาหา  อิเหนา  ทาวดาหา 

 ง.  สามนาง  อิเหนา  ทาวหมันหยา  อิเหนา  อิเหนา  ทาวหมันหยา  อิเหนา  ทาวหมันหยา       

23.  การทีส่ังคามาระตาตอบคําดูหมิ่นของวิหยาสะกําไปวา  “สุดแตวาจิตพิศวาส  ก็นับเปนวงศญาติกัน

ได”น้ัน  แสดงขอคิดที่ตางจากคานิยมของสงัคมในเรื่องอิเหนาตามขอใด 

 ก.  ความรักทําใหคบกันไดโดยไมคํานึงถึงเกียรติ 

 ข.  ความบริสุทธ์ิใจแทจรงิสําคัญกวาลาภยศ 

 ค.  เพื่อนที่รักใครกันจะเขาใจกันดีกวาพี่นองรวมสายโลหิต 

 ง.  ชาติตระกูลไมใชเครื่องขัดขวางความสมัครสมานฉันพี่นอง 

 

ตอนท่ี  3  วิเคราะหหลักการ  จากขอ  24-30   

24.  “เบญจวรรณจบัวัลยชาล ี เหมือนวันพี่ไกลสามสุดามา”  คําประพันธน้ีใชกลวิธีใด 

 ก.  ซ้ําคํา    ข.  เลนคํา    

 ค.  เลนสัมผัส    ง.  ซ้ําเน้ือความ 

25.อิเหนายกเหตุผลใดที่จะยอมใหจรกามารวมวงศเทวา 

 ก.  หากฝมอืเหมือนวิหยาสะกํา 

 ข.  หากรูปงามเหมือนวิหยาสะกํา 

 ค.  หากมีช่ือเสียงเปนที่ยอมรับของวงศเทวา 

 ง.  หากเปนที่พอพระทัยของทาวดาหาและบุษบา 

26.  ขอใดถาปรากฏในเรื่องอเิหนาจะทําใหความพินาศถึงชีวิตของทาวกะหมงักหุนิงเปนสิง่ทีส่ามารถ 

หลีกเลี่ยงไดแนนอน 

 ก.  อิเหนาตัดขาดจากราชวงศและญาติพี่นองได 

 ข.  ทาวกะหมังกหุนิงรักและเลี้ยงดูโอรสอยางมเีหตุผล 

 ค.  องคปะตาระกาหลาเปนกลางในสงครามอยางเครงครัด 

 ง.  ทาวกะหมงักุหนิงและโอรสมฝีมือและเช่ียวชาญศึกเพียงพอ 
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27.  ในพระราชนิพนธเรื่องอิเหนา  มีการใชคําศัพทภาษาชวาจํานวนมาก  ขอใดเปนคําอธิบายที่ถูกตอง 

 ก.  มูลเหตุของเรื่องมาจากชวา 

 ข.  การใชคําศัพทภาษาตางประเทศเปนความนิยมของกวีในสมัยน้ัน 

 ค.  การแทรกศัพทภาษาตางประเทศเขาไปในเรื่องแสดงภูมริูของผูแตง 

 ง.  ในสมัยที่มกีารแตงวรรณคดีเรื่องน้ี  ไทยมีความสัมพันธอยางดีกับชวา 

28.  “นางนวลจับนางนวลนอน     เหมอืนที่แนบนวลสมรจินตะหรา 

        จากพรากจบัจากจํานรรจา    เหมอืนจากนางสะการะวาตี” 

คําประพันธน้ีใชกลวิธีใดเดนชัดที่สุด 

 ก.  การใชโวหาร      ข.  การใชคําไวพจน 

 ค.  การเลนคํา     ง.  การวิเคราะห   

29.  “กรุงกษัตริยขอข้ึนก็นับรอย    เราเปนเมืองนอยกระจหิริด 

        ด่ังหิ่งหอยจะแขงแสงอาทิตย   เห็นผิดระบอบบุราณมา” 

คําประพันธน้ีใชโวหารใดเดนชัดที่สุด 

 ก.  อติพจน     ข.  สัทพจน 

 ค.  อวพจน    ง.  อุปมา 

30.  คํากลาวขางลางน้ีแสดงวาผูพูดยึดหลักขอใด 

  “แลววาอนิจจาความรัก   พึ่งประจกัษด่ังสายนํ้าไหล 

 ต้ังแตจะเช่ียวเปนเกลียวไป  ที่ไหนเลยจะไหลคืนมา” 

 ก.  ความรักทําใหรูสึกหวาดหว่ัน     ข.  ความรักทําใหหย่ิงในศักด์ิศร ี

 ค.  ความรักเหมือนสายนํ้าไมมีวันไหลยอนกลับ ง.  ที่ใดมีรักที่น่ันมีทุกข   
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เฉลยแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1.ค      16.ก 

2.ข      17.ง 

3.ง      18.ข 

4.ก     19.ค 

5.ข     20.ค 

6.ง     21.ข 

7.ค     22.ค 

8.ค    23.ง 

9.ง     24.ข 

10.ข    25.ข 

11ข     26.ข 

12.ง    27ก 

13.ค    28.ค 

14.ง     29.ง 

15.ข    30.ค 
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ภาคผนวก  จ 

คุณภาพของเครื่องมือท่ีใชในการศึกษาคนควา 
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ตาราง  12  วิเคราะหความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหาของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนการประเมิน 

   ความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคการเรียนรู  (IOC)  ของผูเช่ียวชาญ 
 

คะแนนความคิดเห็นของ

ผูเชี่ยวชาญ แบบทดสอบ

ขอท่ี 
จุดประสงคการเรียนรู 

คนท่ี  

1 

คนท่ี  

2 

คนท่ี  

3 

∑R IOC การแปลผล 

1 +1 0 +1 2 0.67 ใชได 

2 0 +1 +1 2 0.67 ใชได 

3 +1 +1 0 2 0.67 ใชได 

4 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

5 +1 0 +1 2 0.67 ใชได 

6 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

7 +1 0 +1 2 0.67 ใชได 

8 +1 +1 0 2 0.67 ใชได 

9 0 +1 +1 2 0.67 ใชได 

10 

1.  อานพิจารณาวรรณกรรม 

รอยกรองประเภทกลอนบทละครได   

 

+1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

11 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

12 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

13 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

14 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

15 

2.  อานทํานองเสนาะได 

 

+1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

16 +1 +1 0 2 0.67 ใชได 

17 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

18 +1 +1 0 2 0.67 ใชได 

19 +1 0 +1 2 0.67 ใชได 

20 0 +1 +1 2 0.67 ใชได 

21 +1 +1 0 2 0.67 ใชได 

22 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

23 +1 0 +1 2 0.67 ใชได 

24 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

25 +1 0 +1 2 0.67 ใชได 

26 0 +1 +1 2 0.67 ใชได 

27 +1 +1 0 2 0.67 ใชได 

28 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

29 

3.วิเคราะหคําประพันธท่ีศึกษาได 

+1 0 +1 2 0.67 ใชได 
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ตาราง  12  (ตอ) 

 

คะแนนความคิดเห็นของ

ผูเชี่ยวชาญ แบบทดสอบ

ขอท่ี 
จุดประสงคการเรียนรู 

คนท่ี  

1 

คนท่ี  

2 

คนท่ี  

3 

∑R IOC การแปลผล 

30 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

31 +1 0 +1 2 0.67 ใชได 

32 +1 +1 0 2 0.67 ใชได 

33 0 +1 +1 2 0.67 ใชได 

34 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

35 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

36 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

37 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

38 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

39 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

40 +1 +1 0 2 0.67 ใชได 

41 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

42 

4.วิเคราะหคําราชาศัพท   

คําภาษาชวา  ตางๆตามท่ีกําหนดได 

+1 +1 0 2 0.67 ใชได 

43 +1 0 +1 2 0.67 ใชได 

44 0 +1 +1 2 0.67 ใชได 

45 +1 +1 0 2 0.67 ใชได 

46 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

47 +1 0 +1 2 0.67 ใชได 

48 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

49 +1 0 +1 2 0.67 ใชได 

50 +1 +1 0 2 0.67 ใชได 

51 0 +1 +1 2 0.67 ใชได 

52 

5.  วิเคราะหตัวละครเร่ืองอิเหนา    ได

อยางถูกตองและเหมาะสม 

+1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

53 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

54 +1 0 +1 2 0.67 ใชได 

55 0 +1 +1 2 0.67 ใชได 

56 +1 +1 0 2 0.67 ใชได 

57 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

58 +1 0 +1 2 0.67 ใชได 

59 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

60 

6.  แสดงละครได 

+1 0 +1 2 0.67 ใชได 
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ตาราง  13  วิเคราะหความเที่ยงตรงของแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห   

   การประเมินความสอดคลองระหวางขอสอบกบันิยามศัพทเฉพาะ  (IC)  ของผูเช่ียวชาญ 
 

คะแนนความคิดเห็นของ

ผูเชี่ยวชาญ 
แบบทดสอบ

ขอท่ี 
พฤติกรรมชี้วัดดานการคิดวิเคราะห 

คนท่ี  1 คนท่ี  2 คนท่ี  3 

∑R IC การแปลผล 

1 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

2 +1 0 +1 2 0.67 ใชได 

3 0 +1 +1 2 0.67 ใชได 

4 +1 +1 0 2 0.67 ใชได 

5 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

6 +1 0 +1 2 0.67 ใชได 

7 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

8 +1 0 +1 2 0.67 ใชได 

9 +1 +1 0 2 0.67 ใชได 

10 0 +1 +1 2 0.67 ใชได 

11 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

12 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

13 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

14 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

15 

วัดความสามารถการวิเคราะห

ความสําคัญ 

+1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

16 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

17 +1 +1 0 2 0.67 ใชได 

18 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

19 +1 +1 0 2 0.67 ใชได 

20 +1 0 +1 2 0.67 ใชได 

21 +1 0 +1 2 0.67 ใชได 

22 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

23 +1 0 +1 2 0.67 ใชได 

24 +1 +1 0 2 0.67 ใชได 

25 0 +1 +1 2 0.67 ใชได 

26 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

27 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

28 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

29 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

30 

วัดความสามารถการวิเคราะห

ความสัมพันธ 

+1 +1 +1 3 1.00 ใชได 
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ตาราง  13  (ตอ) 

 

คะแนนความคดิเห็นของ

ผูเชี่ยวชาญ แบบทดสอบ

ขอท่ี 

พฤติกรรมชี้วัดดานการคิด

วิเคราะห คนท่ี  

1 

คนท่ี  

2 

คนท่ี  

3 

∑R IC การแปลผล 

31 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

32 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

33 

 

+1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

34 +1 +1 0 2 0.67 ใชได 

35 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

36 +1 +1 0 2 0.67 ใชได 

37 +1 0 +1 2 0.67 ใชได 

38 +1 0 +1 2 0.67 ใชได 

39 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

40 +1 0 +1 2 0.67 ใชได 

41 +1 +1 0 2 0.67 ใชได 

42 0 +1 +1 2 0.67 ใชได 

43 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

44 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

45 

วัดความสามารถการ

วิเคราะหหลักการ 

+1 +1 +1 3 1.00 ใชได 
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ตาราง  14  คาอํานาจจําแนกรายขอ  (B-INDEX)  และคาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ 

   ทางการเรียน  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  ที่เขาเกณฑ   

 

ขอที่ คาอํานาจจําแนกรายขอ ขอที่ คาอํานาจจําแนกรายขอ 

1 0.54 30 0.30 

2 0.30 32 0.58 

3 0.38 35 0.38 

5 0.30 36 0.43 

7 0.38 37 0.58 

9 0.54 38 0.38 

10 0.38 40 0.50 

12 0.25 41 0.34 

13 0.25 42 0.58 

15 0.38 44 0.34 

16 0.54 46 0.43 

18 0.38 49 0.63 

19 0.25 50 0.38 

20 0.30 52 0.30 

21 0.50 53 0.50 

22 0.34 55 0.63 

24 0.58 56 0.58 

25 0.63 57 0.34 

26 0.43 58 0.43 

28 0.38 60 0.43 

 

คาอํานาจจําแนก  (B)  มีคาระหวาง  0.25  –  0.63   

คาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ  (rcc  )  มีคาเทากับ  0.77 
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ตาราง  15  คาความยากงาย  (p)  คาอํานาจจําแนกรายขอ  (r)  และคาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ 

   วัดความสามารถการคิดวิเคราะห  ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4  ที่เขาเกณฑ   

 

ขอที่ คาความยาก

งาย 

คาอํานาจจําแนกราย

ขอ 

ขอที่ คาความยากงาย คาอํานาจจําแนกราย

ขอ 

1 0.55 0.20 23 0.52 0.36 

2 0.52 0.20 25 0.70 0.55 

3 0.58 0.36 26 0.67 0.36 

5 0.61 0.36 30 0.55 0.36 

7 0.70 0.36 32 0.61 0.27 

9 0.64 0.30 33 0.67 0.36 

10 0.58 0.64 34 0.70 0.30 

12 0.67 0.20 36 0.73 0.36 

13 0.52 0.50 38 0.67 0.27 

15 0.67 0.36 39 0.70 0.36 

16 0.70 0.30 40 0.64 0.30 

17 0.73 0.36 41 0.58 0.64 

19 0.67 0.27 42 0.67 0.20 

20 0.73 0.45 43 0.52 0.50 

22 0.64 0.36 45 0.73 0.45 

 

คาความยากงาย  (p)  มีคาระหวาง  0.52  –  0.73 

คาอํานาจจําแนก  (r)  มีคาระหวาง  0.20  –  0.64   

คาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ  (rtt  )  มีคาเทากับ      0.86 
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ตาราง  16  คะแนนแบบทดสอบกอนเรียน  การสงัเกตพฤติกรรม  ใบงานและแบบทดสอบยอย   

   คะแนนเฉลี่ย  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานประสทิธิภาพของกระบวนการ  (E1)  และ 

   ประสิทธิภาพของผลลัพธ  (E2) 

 

แผนการเรียนรูที่  1 แผนการเรียนรูที่  2 

เลขที่ 
Pre-test 

(40) 
พฤติกรรม

กลุม  (15) 

ใบงาน 

(30) 

ทดสอบ

ยอย  (15) 

รวม 

(60) 

พฤติกรรม

กลุม  (15) 

ใบงาน 

(30) 

ทดสอบ

ยอย  (15) 

รวม 

(60) 

1 23 11 25 11 47 13 26 12 51 

2 23 9 26 10 45 10 25 13 48 

3 26 9 26 8 43 11 27 10 48 

4 23 10 24 10 44 13 28 13 54 

5 24 10 28 10 48 10 27 13 50 

6 21 10 28 10 48 10 30 12 52 

7 25 10 29 7 46 14 29 15 58 

8 27 9 25 10 44 11 25 12 48 

9 25 9 26 9 44 12 30 14 56 

10 23 10 26 10 46 10 27 12 49 

11 29 8 26 10 44 13 26 12 51 

12 17 12 28 9 49 12 27 12 51 

13 15 10 25 9 44 12 25 14 51 

14 26 10 26 9 45 10 28 11 49 

15 27 9 27 11 47 11 27 14 52 

16 24 11 26 12 49 10 30 11 51 

17 28 11 25 11 47 13 25 13 51 

18 27 10 28 9 47 10 30 10 50 

19 21 11 24 12 47 10 24 12 46 

20 19 9 28 10 47 11 28 12 51 

21 27 10 27 10 47 10 27 13 50 

22 28 11 25 10 46 13 29 15 57 

23 25 8 28 10 46 12 29 12 53 

24 29 10 26 12 48 12 26 10 48 

25 24 8 26 8 42 10 27 12 49 
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ตาราง  16  (ตอ) 

 

แผนการเรียนรูที่  1 แผนการเรียนรูที่  2 

เลขที่ 
Pre-test 

(40) 
พฤติกรรม

กลุม  (15) 

ใบงาน 

(30) 

ทดสอบ

ยอย  (15) 

รวม 

(60) 

พฤติกรรม

กลุม  (15) 

ใบงาน 

(30) 

ทดสอบ

ยอย  (15) 

รวม 

(60) 

26 21 10 28 10 48 10 28 10 48 

27 26 10 25 10 45 10 28 10 48 

28 21 11 26 11 48 12 26 11 49 

29 24 9 26 9 44 11 29 10 50 

30 26 12 25 11 48 10 25 13 48 

31 26 12 26 11 49 12 30 11 53 

32 27 10 28 8 46 11 28 12 51 

33 29 10 29 12 51 10 29 11 50 

34 26 11 25 12 48 12 27 12 51 

35 18 9 27 9 45 12 28 12 52 

36 21 13 28 10 51 11 28 10 49 

37 21 11 26 11 48 11 26 11 48 

38 20 10 28 10 48 13 29 10 52 

39 25 10 26 10 46 10 26 13 49 

40 26 10 27 13 50 14 30 13 57 

รวม 963 403 1058 404 1865 452 1099 478 2029 

X  24.08 10.08 26.45 10.1 46.63 11.30 27.48 12 50.73 

S.D. 3.39 1.12 1.34 1.28 2.11 1.26 1.69 1.4 2.73 

รอยละ 60.19 67.17 88.17 67.3 77.71 75.33 91.58 79.7 84.54 
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ตาราง  16  (ตอ) 

 

แผนการเรียนรูท่ี  3 แผนการเรียนรูท่ี  4 

เลขท่ี พฤติกรรม

กลุม  (15) 

ใบงาน 

(30) 

ทดสอบยอย  

(15) 

รวม 

(60) 

พฤติกรรม

กลุม  (15) 

ใบงาน 

(30) 

ทดสอบยอย  

(15) 

รวม 

(60) 

1 13 26 12 51 12 26 12 50 

2 15 30 10 55 15 25 11 51 

3 11 27 10 48 13 25 10 48 

4 14 25 11 50 14 25 11 50 

5 10 27 13 50 10 27 11 48 

6 15 30 10 55 15 28 11 54 

7 13 26 15 54 13 26 12 51 

8 11 29 10 50 14 25 15 54 

9 13 27 14 54 13 26 12 51 

10 15 27 10 52 15 27 13 55 

11 12 30 10 52 12 26 15 53 

12 12 27 8 47 13 27 10 50 

13 15 25 14 54 15 25 13 53 

14 10 26 8 44 10 27 15 52 

15 15 30 14 59 15 27 12 54 

16 15 25 9 49 13 25 10 48 

17 14 25 13 52 14 25 13 52 

18 10 25 10 45 15 25 15 55 

19 15 24 10 49 15 24 10 49 

20 11 30 10 51 12 26 15 53 

21 14 27 10 51 14 27 10 51 

22 13 25 15 53 15 29 15 59 

23 12 30 10 52 12 27 10 49 

24 12 26 10 48 14 26 10 50 

25 15 27 8 50 14 27 15 56 

26 15 28 10 53 15 28 10 53 

27 10 28 10 48 13 25 15 53 

28 13 26 9 48 13 26 11 50 

29 11 29 9 49 11 27 9 47 

30 12 25 13 50 13 25 10 48 

31 13 25 11 49 13 26 10 49 
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ตาราง  16  (ตอ) 

 

แผนการเรียนรูที่  3 แผนการเรียนรูที่  4 

เลขที่ พฤติกรรม

กลุม  (15) 

ใบงาน 

(30) 

ทดสอบยอย  

(15) 

รวม 

(60) 

พฤติกรรม

กลุม  (15) 

ใบงาน 

(30) 

ทดสอบยอย  

(15) 

รวม 

(60) 

32 12 28 8 48 12 28 8 48 

33 14 29 11 54 13 25 11 49 

34 12 30 12 54 12 27 12 51 

35 12 28 9 49 13 26 15 54 

36 11 30 10 51 11 26 10 47 

37 11 26 11 48 12 26 13 51 

38 15 30 10 55 10 26 10 46 

39 13 26 10 49 14 26 13 53 

40 14 30 13 57 14 26 10 50 

รวม 513 1094 430 2037 526 1046 473 2045 

X  12.83 27.35 10.75 50.93 13.15 26.15 11.83 51.13 

S.D. 1.69 1.96 1.918 3.16 1.48 1.08 2.074 2.80 

รอยละ 85.5 91.17 71.67 84.88 87.67 87.17 78.83 85.21 
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ตาราง  16  (ตอ) 

 

แผนการเรียนรูท่ี  5 แผนการเรียนรูท่ี  6 

เลขท่ี พฤติกรรม

กลุม  (15) 

ใบงาน 

(30) 

ทดสอบ

ยอย  (15) 

รวม 

(60) 

พฤติกรรม

กลุม  (15) 

ใบงาน 

(30) 

ทดสอบ

ยอย  (15) 

รวม 

(60) 

1 11 26 12 49 11 27 12 50 

2 12 25 11 48 13 28 14 55 

3 13 30 10 53 13 25 10 48 

4 14 25 11 50 13 26 11 50 

5 10 27 11 48 10 27 15 52 

6 14 28 11 53 12 28 11 51 

7 13 26 12 51 13 26 12 51 

8 14 30 10 54 13 25 14 52 

9 12 26 12 50 12 18 12 42 

10 14 27 13 54 14 27 13 54 

11 12 26 10 48 12 28 15 55 

12 11 27 10 48 11 27 10 48 

13 15 30 10 55 13 26 15 54 

14 11 27 10 48 14 27 10 51 

15 15 27 12 54 15 27 12 54 

16 12 25 10 47 14 30 15 59 

17 13 25 13 51 13 25 13 51 

18 13 25 10 48 13 25 10 48 

19 15 24 12 51 15 30 12 57 

20 12 26 10 48 12 26 10 48 

21 14 27 11 52 14 27 13 54 

22 15 29 15 59 15 29 15 59 

23 12 27 12 51 12 30 12 54 
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ตาราง  16  (ตอ) 

 

แผนการเรียนรูท่ี  5 แผนการเรียนรูท่ี  6 

เลขท่ี พฤติกรรม

กลุม  (15) 

ใบงาน 

(30) 

ทดสอบ

ยอย  (15) 

รวม 

(60) 

พฤติกรรม

กลุม  (15) 

ใบงาน 

(30) 

ทดสอบ

ยอย  (15) 

รวม 

(60) 

24 14 26 10 50 14 26 15 55 

25 14 27 12 53 14 27 12 53 

26 13 28 14 55 13 28 10 51 

27 13 25 10 48 13 30 15 58 

28 13 26 11 50 13 26 11 50 

29 11 27 14 52 14 27 10 51 

30 13 25 13 51 13 25 13 51 

31 13 26 10 49 13 26 10 49 

32 12 28 13 53 12 28 9 49 

33 13 25 11 49 13 25 11 49 

34 12 27 12 51 12 27 12 51 

35 13 26 15 54 13 26 10 49 

36 15 26 10 51 13 26 10 49 

37 12 26 11 49 12 26 11 49 

38 15 26 11 52 13 26 11 50 

39 14 26 10 50 14 26 10 50 

40 14 26 14 54 14 26 10 50 

รวม 521 1061 459 2041 520 1065 476 2061 

X  13.03 26.53 11.48 51.03 13.00 26.63 11.9 51.53 

S.D. 1.31 1.43 1.502 2.63 1.09 2.01 1.878 3.39 

รอย

ละ 86.83 88.42 76.5 85.04 86.67 88.75 79.33 85.88 
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ตาราง  16  (ตอ) 

 

คะแนนรวม 

เลขที่ พฤติกรรมกลุม  (90) ใบงาน 

(180) 

ทดสอบยอย 

  (90) 

รวม 

(360) 

1 71 156 71 298 

2 74 159 69 302 

3 70 160 58 288 

4 78 153 67 298 

5 60 163 73 296 

6 76 172 65 313 

7 76 162 73 311 

8 72 159 71 302 

9 71 153 73 297 

10 78 161 71 310 

11 69 162 72 303 

12 71 163 59 293 

13 80 156 75 311 

14 65 161 63 289 

15 80 165 75 320 

16 75 161 67 303 

17 78 150 76 304 

18 71 158 64 293 

19 81 150 68 299 

20 67 164 67 298 

21 76 162 67 305 

22 82 166 85 333 

23 68 171 66 305 

24 76 156 67 299 

25 75 161 67 303 

26 76 168 64 308 

27 69 161 70 300 

28 75 156 64 295 

29 67 165 61 293 
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ตาราง  16  (ตอ) 

 

คะแนนรวม 

เลขที ่ พฤติกรรมกลุม  

(90) 

ใบงาน 

(180) 

ทดสอบยอย 

  (90) 

รวม 

(360) 

30 73 150 73 296 

31 76 159 63 298 

32 69 168 58 295 

33 73 162 67 302 

34 71 163 72 306 

35 72 161 70 303 

36 74 164 60 298 

37 69 156 68 293 

38 76 165 62 303 

39 75 156 66 297 

40 80 165 73 318 

รวม 2935 6423 2720 12078 

X  73.4 160.58 68.00 301.95 

S.D. 4.72 5.31 5.54 8.74 

รอยละ 81.53 89.21 75.56 83.88 
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ตาราง  16  (ตอ) 

 

ดานประสิทธิภาพของผลลัพธ  (E2) 
เลขที ่

คะแนนกอนเรียน  (40) คะแนนหลังเรียน  (40) 

1 23 35 

2 23 34 

3 26 34 

4 23 32 

5 24 33 

6 21 35 

7 25 36 

8 27 32 

9 25 32 

10 23 35 

11 29 34 

12 17 35 

13 15 36 

14 26 35 

15 27 33 

16 24 38 

17 28 34 

18 27 36 

19 21 34 

20 19 30 

21 27 36 

22 28 37 
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ตาราง  16  (ตอ) 

 

ดานประสิทธิภาพของผลลัพธ  (E2) เลขที่ 
คะแนนกอนเรียน  (40) คะแนนหลังเรียน  (40) 

23 25 36 

24 29 35 

25 24 33 

26 21 35 

27 26 33 

28 21 30 

29 24 32 

30 26 35 

31 26 37 

32 27 33 

33 29 32 

34 26 34 

35 18 31 

36 21 33 

37 21 33 

38 20 32 

39 25 33 

40 26 35 

รวม 963 1358 

X  24.08 33.95 

S.D. 3.39 1.87 

รอยละ 60.19 84.88 
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ภาคผนวก  ฉ 

ผลงานของนักเรียน 
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ภาคผนวก  ช 

หนังสือขอความอนุเคราะห 
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ประวัติยอของผูศึกษาคนควา 
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ประวัติยอของผูศึกษาคนควา 

 

ชื่อ      นางพิมพชญา  พูลศิรอิุดมฤกษ 

วันเกิด      วันที่  20  กรกฎาคม  พ.ศ.  2514 

สถานท่ีเกิด     กรุงเทพมหานคร 

สถานท่ีอยูปจจุบัน   บานเลขที ่ 355/1  หมู  11  บานโนนภูทอง  ตําบลบานจั่น  อําเภอเมือง  
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