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ประกาศคุณูปการ 
 
 วิทยานิพนธ์ฉบับนี้ส าเร็จสมบูรณ์ได้ด้วยความกรุณาและความช่วยเหลืออย่างสูงยิ่งจาก 
ศาสตราจารย์ กิตติคุณ ดร. สุรพล วิรุฬห์รักษ์ ราชบัณฑิต ประธานหลักสูตรฯและประธานกรรมการ 
ควบคมุวิทยานพินธ์ อาจารย ์ดร.อาคม เสงี่ยมวิบูล กรรมการควบคมุวิทยานิพนธ์ ศาสตราจารย ์ดร.ไพฑรูย์ 
สินลารัตน์ ผูท้รงคุณวุฒิฯ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.อนุกูล โรจนสุขสมบูรณ์ ผู้ทรงคุณวุฒิฯ รวมถึง  
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ปัทมาวดี ชาญสุวรรณ  ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.อุรารมย์ จันทะมาลา  
อาจารย์ ดร.วุฒิพงษ์ โรจน์เขษมศร ีและอาจารย์ ดร.พีระ พันลูกท้าว กรรมการหลักสูตรการวิจัย 
ทางศิลปกรรมศาสตร ์
 ผู้วิจัยขอขอบพระคุณกลัยาณมิตรในแวดวงการศึกษาทางด้านนาฏยศลิป์ทกุท่านทีเ่อื้อเฟือ้ข้อมูล
หลักสูตรทางดา้นนาฏยศลิป ์เพื่อใช้เป็นข้อมูลส าคญัส าหรบังานวิจัยฉบับนี ้เพื่อนคณาจารย์ รุ่นพีแ่ละ 
รุ่นน้องในหลักสูตรการวิจัยทางศิลปกรรมศาสตร์รุ่นที ่1 และในสถาบันการศึกษาระดับอดุมศึกษา 
ทั่วประเทศ ที่กรุณาช่วยเหลือด้านข้อมูลสนบัสนุนการวิจัย รวมถึงก าลังใจในการศกึษาวิจัยในครั้งนี ้
กองทุนส่งเสริมและพัฒนาบคุลากร มหาวิทยาลัยมหาสารคาม ที่สนบัสนนุทุนการศึกษา ครอบครัวบญุศริิ 
และผู้ช่วยศาสตราจารย์กิตตภิูม ิมีประดษิฐ ์ผู้อยู่เบือ้งหลังความส าเรจ็ที่คอยสนับสนนุและให้ก าลังใจผู้วิจัย 
มาโดยตลอด 
 ท้ายนี้หากงานวิจัยฉบับน้ีจะเกิดประโยชน์แก่แวดวงวิชาการทางด้านนาฏยศิลป์ไม่ว่ามากหรือ
น้อยประการใด ผู้วิจัยขอมอบคุณูปการที่เกิดจากงานวิจัยฉบับนี้ใหแ้กแ่วดวงการศกึษาทางด้านนาฏยศลิป์
เพื่อน าไปใช้ให้เกิดการพัฒนาทางด้านวิชาการต่อไป 

 
ณัฐกานต์ บุญศิริ 
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ชื่อเรือ่ง    แนวทางการผลิตบัณฑิตระดับปริญญาตรีด้านนาฏยศิลป์ 
ผูว้ิจยั    นางสาวณัฐกานต์ บุญศิริ 
กรรมการควบคมุ  ศาสตราจารย์กิตติคุณ ดร.สุรพล วิรุฬห์รักษ์ ราชบัณฑิต และ 
    อาจารย์ ดร.อาคม เสงี่ยมวิบูล 
ปรญิญา    ปร.ด.      สาขาวิชา    วิจัยทางศิลปกรรมศาสตร์ 
มหาวทิยาลยั   มหาวิทยาลัยมหาสารคาม      ปีทีพ่ิมพ์    2556 

 
บทคัดย่อ 

 
 การจัดการศึกษาทางด้านนาฏยศิลป์ระดับอุดมศึกษาในประเทศไทยปัจจบุัน นับเป็นความเจริญ 
ก้าวหน้าอย่างรวดเร็วในแวดวงการศึกษาทางด้านศิลปกรรมศาสตร์ ตั้งแต่อดีตจนถึงปัจจุบันการจัดการเรียน
การสอนทางด้านนาฏยศลิป์มีรปูแบบที่เป็นเอกลักษณ์เฉพาะและมีพัฒนาการอย่างต่อเนื่อง การวิจัย 
ครั้งนี้เกิดขึน้จากความตระหนกัในวิธีคิดและวิธีการเรียนรูใ้นศาสตรท์างด้านนาฏยศลิป ์โดยมุ่งแสวงหา 
แนวทางการผลิตบัณฑิตทีส่ามารถน าไปใชใ้นการพัฒนาสถานภาพการจัดการศึกษาด้านนาฏยศิลปใ์น
สถาบนัอุดมศกึษาของรฐั โดยกระบวนการมีส่วนร่วมเป็นส าคัญ งานวิจัยนี้อยู่บนพื้นฐานกระบวนทศัน์
บูรณาการ ซึ่งนอกจากพทุธธรรมที่ว่าด้วยอิทปัปัจจยตาหรือกฎธรรมชาต ิแล้ว ผู้วิจัยยังไดใ้ช้ทฤษฎีบูรณา
การ (Intergral Theory) ของ เคน วิลเบอร ์(Ken Willber) โดยศึกษาจากสถาบนัอุดมศกึษาของรฐัที่เปิด
สอนหลักสูตรทางด้านนาฏยศลิป์ไทย 14 แหง่ทั่วประเทศ ดว้ยวิธีการวิจัยเอกสาร การสัมภาษณแ์บบ
เจาะลึก การสังเกตการณ ์และการสัมมนาอิงผู้เชี่ยวชาญ แล้วน าข้อมูลมาวิเคราะหแ์ละสังเคราะหใ์น 
เชิงบูรณาการตามแนวคิดพหศุลิปศกึษา (Arts Education) ของ วิรณุ ตั้งเจรญิ และน าเสนอผลการวิจัย
ด้วยวิธีพรรณนาวิเคราะห ์ 
 ผลการวิจัยพบว่ามหาวิทยาลัยราชภัฏ คือ สถาบันแรกที่ไดเ้ริ่มจัดการเรียนการสอน 
ในหลักสูตรปริญญาตร ีโดยจดัวิชานาฏศิลป์อยู่ในหมวดศิลปศึกษา ต่อมาจึงเปิดเป็นภาควิชานาฏศิลป์  
สอนวิชาเอกนาฏศิลป์ระดับปริญญาตรีหรอืวิชาโท ในมหาวิทยาลัยราชภัฏ 36 แห่งทัว่ประเทศ ส าหรับ
การศึกษาด้านนาฏยศิลป์ในมหาวิทยาลัยของรัฐ (เดิม) น้ัน ได้มีการจัดการเรียนการสอนขึ้นครั้งแรก 
ในจุฬาลงกรณม์หาวิทยาลัยในปี พ.ศ. 2531 และขยายออกไปเป็น 7 มหาวิทยาลัยในปี พ.ศ. 2540  
ในด้านการศึกษาในมหาวิทยาลัยได้มีการพัฒนาหลักสูตรให้สูงขึ้นเป็นล าดับ จนสามารถเปิดหลักสูตร
ศิลปศาสตรมหาบัณฑิตและศิลปศาสตรดุษฎีบัณฑิต สาขานาฏยศิลป์ไทยขึ้นในภาควิชานาฏยศิลป ์ 
คณะศิลปกรรมศาสตร ์จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ในปี พ.ศ. 2532 และ 2542 โดยล าดับ โดยนาฏยศิลป์
เป็นศาสตร์ที่มีกระบวนการทางการศึกษาที่หลากหลาย เป็นการบูรณาการผสานศิลปะในลักษณะต่าง ๆ 
สัมพันธ์กับชุมชน ภูมิปัญญา ธรรมชาติสิ่งแวดล้อม และกระแสโลกปัจจุบัน โดยอาศัยความรู้ความ
เชี่ยวชาญในด้านทักษะปฏิบัติ ประสบการณ์ ความคิดสร้างสรรค ์และสนุทรียะที่ผสมกลมกลืนกันเปน็
แกนหลักส าคญั ทั้งยังมีความสัมพันธ์เกี่ยวเนื่องกันเป็นโครงข่ายอย่างมีนัยยะส าคัญซึ่งจะขาดสิ่งหนึ่ง 
สิ่งใดไปมิได้ 
 การพัฒนากรอบแนวทางการผลิตบณัฑิตทางด้านนาฏยศลิป์ ประกอบไปด้วย 1. มีความรู้ลึก
และรู้รอบในศาสตรท์างด้านนาฏยศิลป ์รวมถึงศาสตร์อื่นที่เกี่ยวข้อง มีทักษะในการคิดและทกัษะปฏิบติั
ทางด้านนาฏยศิลป์ได้เป็นอยา่งด ี(Science & Skill) 2. มีเอกลักษณข์องความเป็นไทยและเข้าใจ 
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ความเป็นสากล (Unique & Universality) 3. มีคุณธรรมจรยิธรรมในการประกอบอาชีพ และมีความเคารพ
นอบน้อมต่อผู้อาวุโส (Respect & Responsibility) 4. มีทัศนคติที่ดีและศรทัธาในวิชาชีพทางด้านนาฏยศิลป ์
(Appreciate & Attitude) 5. มีศักยภาพและความต้องการเป็นมืออาชีพในการสร้างสรรคผ์ลงานที่โดดเดน่
ตามบุคลิกเฉพาะตัว (Professional & Potential) 6. มีความคิดริเริม่สร้างสรรค์เป็นต้นฉบับ มีจินตนาการ
หรือแนวคิดที่มุ่งสู่ความเป็นเลิศ (Original & Optimum Situation) 7. เข้าใจธรรมชาตแิละมีความเป็น
พลเมืองที่ด ี(Natural & Nationality) 8. มีพลังขับเคลื่อนเพื่อพัฒนาตนเอง พัฒนางาน และสามารถ
ประเมินผลได ้(Energy & Evaluation) 9. มีประสบการณ์สุนทรียะ สามารถควบคมุอารมณ์และยับยั้ง 
ชั่งใจตนเอง (Heart & Harmony) 
 กรอบแนวทางการผลิตบัณฑติทางด้านนาฏยศิลป์ 9 องค์ประกอบ สามารถประมวลเป็น
คุณลักษณะบณัฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ได ้6 ด้าน คือ 1. ด้านความรู ้2. ด้านความคิด 3. ด้านทักษะ
ปฏิบัต ิ4. ด้านทักษะการสื่อสารและการใช้เทคโนโลย ี5. ด้านคุณธรรม จริยธรรม 6. ด้านค่านิยม  
และก าหนดคณุลักษณะออกเป็น 4 ระดับ คือ 1. ขั้นพื้นฐาน 2. ขั้นพัฒนา 3. ขั้นก้าวกระโดด และ  
4. ขั้นยอดเยี่ยม 
 จากผลการวิจยัยืนยันได้ว่าแนวทางการผลิตบัณฑิตที่สามารถน าไปใช้ในการพัฒนาสถานภาพ
การจัดการศึกษาด้านนาฏยศิลป์ในสถาบันอุดมศึกษาของรัฐในปัจจุบันนัน้ ไม่สามารถอาศัยการพัฒนา
ปรับปรุงเฉพาะฝ่ายใดฝ่ายหนึ่ง หากแต่ต้องอาศัยการปรับปรุงจากองค์ประกอบทุกด้านที่มีความสัมพันธ์
กับการศึกษาทางด้านนาฏยศิลป์ด้วยกระบวนการมีส่วนร่วม โดยเฉพาะการบูรณาการข้อดีที่แยกส่วน 
กันอยู่เหล่านั้นให้เชื่อมโยงเป็นโครงข่ายกันอย่างได้สมดุล เกิดเป็นแนวทางอันเหมาะส าหรับการพัฒนา
ศาสตร์ทางด้านนาฏยศิลป์อย่างยั่งยืนให้กับประเทศไทยสืบไป  
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ABSTRACT 

 
 The development of classical performance studies (Natyashilpa) on the university 
level is a major development in the field of fine and applied arts studies in Thailand as a 
whole. This study arose from a close consideration of the various ways in which classical 
performance is taught and thought about in Thailand, with a focus on how scholars in 
classical performance can be created on the graduate level utilizing an interdisciplinary 
approach to their education. The study is based upon various theories of education and 
knowledge acquisition; besides the Buddhist model known as "Itthipajyta" or "natural law," 
the researcher also employed Ken Wilbur's "integral theory" in combination with research 
conducted at fourteen institutions of higher education with degree programs in classical 
performance throughout the country. This included a wide-ranging survey of teaching 
materials, in-depth interviews with experts and policy-makers in the field, and personal 
observations. The data acquired was later taken and analyzed according to Wiroon 
Tungcharoen's theories of arts education. The result is this descriptive analysis. 
 This study found that Rajabhat University was the first institution in Thailand to 
offer classical performance studies on the graduate level by incorporating it as a part of 
their arts studies program. Later these studies were given their own division within the 
department of arts studies, with majors offered on both the masters and doctoral level in 
their 36 campuses around Thailand. On the state level, classical performance arts were 
first taught at Chulalongkorn University in 1988 and by 1997 had been implemented in 
seven other universities. These programs were gradually developed and made increasingly 
complex until eventually these universities were able to offer masters and doctoral 
programs in the subject in 1989 and 1999, respectively. This was made possible by 
integrating traditional performance arts studies with other disciplines such as folk-studies, 
environmental research, and global trends. In addition to focusing on students' execution 
of the traditional dance vocabulary passed down to them, garnering real-world 
performance experience for them, and developing their own creativity as artists, these new 
programs also made such inter-disciplinary studies an essential part of becoming an expert 
in classical performance, not only a performer but also a real "scholar" in the field. 
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 From the results of this study is able to affirm that to create scholars of 
classical performance on the graduate level with the capacity to improve classical 
performance studies programs in state institutions throughout the country, we can 
improve no single facet of such programs but, rather, must do so on an inter-
disciplinary level, especially by developing productive connections with fields not 
currently taught in conjunction with it. In this way, well-rounded programs can be 
developed, leading to the creation of scholars able to preserve classical Thai 
performance arts long into the future. 
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บทที ่1 
 

บทน ำ 
 
ควำมเป็นมำและควำมส ำคัญของปญัหำ 
 
 ควำมเปลี่ยนแปลงจำกกระแสโลกำภิวัฒน์ที่เกิดขึ้นอย่ำงรวดเร็วในช่วงทศวรรษที่ผ่ำนมำ  
ได้ส่งผลให้ประชำคมโลกต้องเผชิญกับควำมเปลี่ยนแปลงอย่ำงหลำกหลำยภำยใต้โครงสร้ำงที่สลับ 
ซับซ้อนแต่มีควำมเชื่อมโยงกันมำกขึ้น กำรศึกษำนับว่ำปัจจัยส ำคัญในล ำดับแรกของประเทศที่ย่อมได้รับ
ผลกระทบจำกกำรเปลี่ยนแปลงอย่ำงรวดเร็วนี้ ดังจะเห็นได้จำกกำรที่ประเทศไทยได้มีกำรจัดต้ังองค์กร
เพื่อท ำหน้ำที่ในกำรประเมินคุณภำพกำรจัดกำรศึกษำในด้ำนต่ำง ๆ ทั้งนี้เพ่ือให้เกิดกำรพัฒนำ 
ทั้งในเชิงปริมำณและเชิงคุณภำพ ให้เกิดเป็นมำตรฐำนที่สอดรับกับควำมต้องกำรของแผนพัฒนำเศรษฐกจิ
และแผนกำรศกึษำของชำต ิประกอบกบัแนวโน้มสภำวะกำรแข่งขันในทุกดำ้นที่นับวันยิ่งสูงมำกขึน้ 
ของสังคมไทย โดยประเทศเรำก ำลังเผชญิกับควำมเร่งด่วนในกำรพฒันำประเทศและมีควำมต้องกำร
ทรัพยำกรมนุษย์ที่มีคุณภำพสูงมำกกว่ำระยะเวลำทีผ่่ำนมำ สถำบนัอุดมศกึษำโดยเฉพำะอย่ำงยิ่ง
สถำบนัอุดมศกึษำของรฐัในประเทศไทยนับว่ำเป็นแหล่งสร้ำงองค์ควำมรูแ้ละทรัพยำกรมนษุย์ที่ส ำคญัของ
สังคม โดยมีภำรกิจหลัก 4 ประกำร คือ 1. กำรสอนหรอืกำรผลิตบัณฑิต 2. กำรวิจัยและงำนสร้ำงสรรค ์ 
3. กำรให้บริกำรทำงวิชำกำร และ 4. กำรท ำนุบ ำรุงส่งเสรมิศิลปวัฒนธรรม จึงมีควำมส ำคญัในล ำดับต้น
ของประเทศ ในฐำนะเป็นองค์กรทีม่ีหน้ำทีค่วำมรบัผิดชอบส ำคญัในกำรพัฒนำกำรศึกษำให้มีระดับสูง  
เพื่อพัฒนำก ำลังคนซึ่งจะจบไปเป็นบัณฑิตและรับใช้สังคมประเทศ โดยผู้ที่เกี่ยวข้องจะตอ้งตระหนกัรู้ถงึ
ทิศทำงในกำรพัฒนำกำรศึกษำที่ไม่เพียงสูงด้วยต ำรำสำระที่เป็นข้อมูลและเทคโนโลยีเทำ่นั้น  
หำกแต่น่ำจะเป็นควำมสูงด้วยระดับคณุภำพของคน โดยเฉพำะอย่ำงยิ่งสูงด้วยภูมิปัญญำและศลีธรรม 
 กำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์ในปัจจบุัน นับเป็นควำมก้ำวหน้ำอย่ำงรวดเร็ว 
ของประเทศไทย จะพบว่ำกำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์ในประเทศไทยนั้นครอบคลุมในทุกระดับ
กำรศึกษำตำมหลักสูตรกำรศกึษำขั้นพื้นฐำน พุทธศักรำช 2544 (กระทรวงศึกษำธิกำร.    2544) 
ในกลุ่มสำระกำรเรียนรู้ศิลปะ 12 ชั้นปี โดยแบ่งออกเป็น 4 ช่วงช้ันนั้น วิชำนำฏยศิลป์ได้ถูกจัดให้ 
มีกำรเรียนกำรสอนโดยเริ่มต้ังแต่ระดับชั้นประถมศึกษำปีที่ 1 จนถึงระดับมัธยมศึกษำปีที่ 6 นอกจำกนี ้
ยังมีกำรจัดกำรเรียนกำรสอนด้ำนนี้ในวิทยำลัยนำฏศิลปะและสถำบันบณัฑิตพัฒนศิลป์ครอบคลุม 
ทั่วทุกภูมิภำค ซึ่งกำรจัดกำรศึกษำในสถำบนักำรศึกษำดังกล่ำวมุ่งจัดกำรศึกษำเทียบเท่ำในระดับ
มัธยมศึกษำและอุดมศึกษำ โดยมุ่งเน้นศึกษำนำฏยศิลป์อันเป็นแบบแผน นอกจำกนี้ในระดับอุดมศึกษำ
โดยเฉพำะอย่ำงยิ่งในมหำวิทยำลัยของรัฐ กำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์นับเป็นควำมก้ำวหน้ำ
อย่ำงรวดเร็วในกำรจัดกำรศึกษำด้ำนนี้ในสถำบันอุดมศึกษำปัจจุบัน 
 ปัญหำของกำรผลิตบัณฑิตมักเกิดจำกปัจจัยหลำยประกำร ซึ่งเมื่อพิจำรณำในรำยละเอียด 
จะพบว่ำที่ผ่ำนมำหลักสูตรนำฏยศิลปใ์นระดบัอุดมศึกษำกลับเป็นเรื่องทีร่ับรู้กันในวงแวดเฉพำะนกั
หลักสูตร ครูอำจำรย์ และผู้ทีส่นใจเท่ำนั้น ทั้งที่ในปัจจุบันหลักสูตรควรเป็นเรื่องที่เปิดกว้ำงแพร่หลำยให้
ประชำคมได้มีส่วนรับรูแ้ละมีส่วนร่วมมำกขึน้ ซึ่งในที่นี้อำจหมำยถึงผู้เชี่ยวชำญ ศลิปิน ปรำชญ์ชำวบ้ำน 
ผู้น ำท้องถิ่น และผู้ที่มสี่วนได้ส่วนเสียกับหลกัสูตร ให้เป็นผู้ที่มีส่วนร่วมในกำรจัดท ำหลักสูตร ไม่ว่ำจะ
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บทที ่2 
 

แนวคดิทฤษฎแีละวรรณกรรมที่เกีย่วขอ้ง 
 

“การรู้จักนาฏยศิลป์ คือ การรู้จักมนุษย์ เพราะมนุษย์อาศัยการเลียนแบบ 
และนาฏยศิลป์เลียนแบบมนุษย์ ฉะนั้น มนุษย์ควรรู้จักนาฏยศิลป์” 

(สุรพล วิรุฬห์รักษ์.    2543  :  ไม่มีเลขหน้า) 
 
 ในการวิจัยเพ่ือค้นหาค าตอบอันจะน าไปสู่แนวทางการผลิตบัณฑิตระดับปริญญาตรีทางด้าน
นาฏยศิลป์ให้ได้นั้น ผู้วิจัยได้ทบทวนกรอบแนวคิดต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องอยู่ 4 ด้าน ได้แก่ หลักการตาม  
“กระบวนทัศน์การบูรณาการ” และ “แนวคิดพหุศิลปศึกษา” ซึ่งเป็นแนวคิดพ้ืนฐานของการวิจัย  
“แนวคิดทฤษฎีเรื่องการเรียนรู้และกระบวนการเรียนการสอน” และ “การพัฒนาหลักสูตรระดับอุดมศึกษา 
ในประเทศไทย” ซึ่งแสดงถึงปัญหาและความจ าเป็นที่จะต้องท าการวิจัย โดยแต่ละประเด็นมีรายละเอียดจาก
การศึกษา ดังนี้  
  1. หลักการตามกระบวนทัศน์บูรณาการ  
   เพ่ือท าความเข้าใจแบบอย่างทางความคิดและแนวทางการปฏิบัต ิซึ่งสามารถน ามาใช้ 
เพ่ือศึกษาการเกิดข้ึนของปรากฏการณ์ในทุกมิติที่มีอยู่ในหลักสูตรทางด้านนาฏยศิลป์ และใช้เป็นพื้นฐาน
ในการน าเสนอ เพ่ือเป็นแก่นทางความคิดในการจัดการเรียนการสอนในระดับปริญญาตรีทางด้าน
นาฏยศิลป์ ซึ่งการศึกษาได้ครอบคลุมถึง 
    1.1 ความหมายของ “กระบวนทัศน์” และ “องค์รวม” กับ “บูรณาการ” 
    1.2 พุทธธรรม  :  แบบอย่างของกระบวนทัศน์บูรณาการในซีกโลกตะวันออก 
    1.3 ทฤษฎีบูรณาการ  :  แบบอย่างของกระบวนทัศน์บูรณาการในซีกโลกตะวันตก 
  2. แนวคิดพหุศิลปศึกษา  
    เพ่ือทบทวนความรู้ความเช้าใจในกลยุทธ์การจัดการศึกษา เพ่ือสร้างดุลยภาพระหว่าง 
การพัฒนาวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี สังคมศาสตร์ มนุษย์ศาสตร์ และศิลปกรรมศาสตร์ การศึกษา 
จึงครอบคลุมถึง 
    2.1 พหุศิลปศึกษาเชิงแบบแผน 
    2.2 พหุศิลปศึกษาเชิงพหุปัญญา 
    2.3 พหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปัญญาไทย 
    2.4 พหุศิลปศึกษาเชิงหลังสมัยใหม่ 
    2.5 พหุศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ 
  3. แนวคิดทฤษฎีเรื่องการเรียนรู้และกระบวนการเรียนการสอน  
   เพ่ือท าความเข้าใจถึงท่ีมาและปัญหาที่เกิดขึ้นในด้านการเรียนรู้ รวมทั้งแนวทาง
ประยุกต์แนวคิดบูรณการกับการเรียนการสอน ซึ่งในการศึกษาได้ครอบคลุมถึง 
    3.1 นิยาม ความหมายของ “การเรียนรู้” 
    3.2 กระบวนการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับการท างานของสมอง 
    3.3 องค์ประกอบของสติปัญญาและความคิดสร้างสรรค์ 
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    3.4 Bloom’ taxonomy 
    3.5 การจัดกระบวนการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
    3.6 บทวิเคราะห์การสอนศิลปะแบบบูรณาการ 
  4. การพัฒนาหลักสูตรระดับอุดมศึกษาในประเทศไทย  
   เพ่ือเข้าใจในสถานภาพและแนวโน้มของสภาพสังคมการศึกษา ซึ่งเป็นปัจจัยส่งเสริมต่อ
การท าวิจัย เพ่ือหาค าตอบให้กับการแสวงหาแนวทางการผลิตบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์  
โดยการศึกษาครอบคุลมถึง 
    4.1 นิยาม ความหมายของ “การพัฒนา” 
    4.2 สภาพและปัญหาทั่วไปของหลักสูตรระดับอุดมศึกษาในประเทศไทย 
    4.3 แนวโน้มเกี่ยวกับการพัฒนาหลักสูตรระดับอุดมศึกษาในประเทศไทย 
 การบูรณาการแนวคิดในทั้ง 4 ด้านดังกล่าว น าไปสู่การสร้างกรอบความคิดและการออกแบบ
วิธีวิจัยที่เหมาะสมกับการที่จะแสวงหาแนวทางการผลิตบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ได้ดียิ่งขึ้น ผู้วิจัยจึงขอ
เสนอเป็นแผนภูมิดังต่อไปนี้ 

ความสัมพันธ์ของแนวคิดทฤษฎีที่ใช้ในการศึกษาวิจัย 
 

 
 

 
 

ภาพประกอบ 4 กรอบแนวคิดการวิจัย 

-  พื้นฐานการวิจัย 
หลักการตามกระบวนทัศน์บูรณาการ 
แนวคิดพหุศิลปศึกษา 

-  ปัญหาและความจ าเป็นท่ีต้องท าการวิจัย 
แนวคิดเรื่องการเรียนรู้และกระบวนการเรยีนการสอน 

แนวคิดเรื่องการพัฒนาหลักสตูรระดับอุดมศึกษาในประเทศไทย 

กรอบแนวคิด 
ในการวิจัย 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 Mahasarakham University 



15 

หลักการตามกระบวนทศันบ์ูรณาการ 
 
 1. ความหมายของกระบวนทัศน์ และองค์รวม กับบูรณาการ 
  กระบวนทัศน์หรือบ้างก็ใช้ค าว่าทัศนะแม่บท หมายถึง ชุดความเชื่อท่ียอมรับในกลุ่มชน 
แบบอย่างหรือบรรทัดฐานของการคิด ซึ่งรวมถึงปรัชญา ความเชื่อ ค่านิยม การรับรู้ และทัศนะพ้ืนฐาน
ในการมองโลกท่ีมีร่วมกันของกลุ่มชน อันเป็นที่มาของทัศนะอ่ืน ๆ ตลอดจนวิถีชีวิตของกลุ่มชนนั้น  
ซึ่งหากกระบวนทัศน์เป็นทัศนะที่เห็นชอบด้วยธรรมะหรือธรรมชาติก็เรียกได้ว่าเป็น “สัมมาทิฐิ” 
  หากแต่ปัญหาที่มีคือความรู้ที่ผู้คนส่วนมากในโลกปัจจุบันใช้กันกลับเป็นมิจฉาทิฐิ  
เพราะเป็นความรู้ที่เกิดจากการประยุกต์ปรัชญาโมเดิร์น (Modernism) อันมีรากฐานในกระบวนทัศน์
แบบกลไก (Mechanistic Paradigm) ที่มีคตินิยมการลดทอน (Reductionism) โดยน าเอาสรรพสิ่ง 
และปรากฏการณ์ในธรรมชาติซึ่งมีลักษณะสลับซับซ้อนเป็นเครือข่ายเชื่อมโยงกันทั้งหลายมาแยกเป็น
ส่วน ๆ แล้วน าส่วนย่อยแต่ละส่วนเหล่านั้นไปศึกษาด้วยวิธีทางวิทยาศาสตร์ เพราะเชื่อว่าวิทยาศาสตร์
เท่านั้นที่ช่วยให้มนุษย์ค้นหาความรู้ที่แท้จริง ดังที ่เดส์คาตส์ (Descartes) ผู้ได้รับการยกย่องว่าเป็นบิดา
ของปรัชญาดังกล่าว เคยประกาศไว้ว่า วิทยาศาสตร์ทั้งหลายคือความแน่นอน เป็นความรู้ที่มีหลักฐาน 
เราปฏิเสธความรู้ทุกชนิดที่เป็นเพียงความอาจเป็นไปได้ และจะตัดสินว่าสิ่งที่รู้อย่างแจ่มชัดแล้วเท่านั้น 
ที่เชื่อถือได้ และความรู้นั้นจะต้องไม่มีข้อสงสัยใด ๆ อีก (Capra.    2544  :  17-18, 56) ปัจจุบัน
วิกฤตการณ์ต่าง ๆ บ่งชี้ว่าความรู้แบบดังกล่าวนั้นเป็นเพียงความรู้หน่วยย่อยและไม่ใช่ความรู้ที่ถูกต้อง
เพียงแบบเดียวที่ใช้ในการท าความเข้าใจเอกภพ ยิ่งไปกว่านั้นตัวเดส์คาร์ตส์ก็คงต้องปฏิเสธความรู้ของ
ตนเองด้วย เพราะฟิสิกส์ในศตวรรษที่ 20 ได้แสดงให้เราเห็นอย่างหนักแน่นว่าไม่มีสัจจะอันสมบูรณ์ 
ในวิทยาศาสตร์ ความคิดท้ังหมดของเราและทฤษฎีทั้งหลายมีขอบเขตจ ากัด และเป็นเพียงการประมาณ
เอา (คาปร้า ฟริตจ๊อฟ.    2544  :  56) ดังนั้น ในการที่จะช่วยเปลี่ยนโลกแห่งความทุกข์ให้เป็นโลก 
ที่ร่มเย็นจึงแพร่ขยายกระบวนทัศน์บูรณาการด้วยการศึกษาความรู้องค์รวม ซึ่งเป็นองค์ความรู้ที่ไม่มี
ขอบเขต ไม่อธิบายปรากฏการณ์ทั้งหลายแบบเป็นเสี้ยวส่วน แต่สามารถอธิบายจักรวาลและเนื้อแท้ 
แห่งชีวิต ซึ่งเก่ียวข้องกับการด ารงอยู่ของมนุษยชาติแล้วเข้าใจแจ่มแจ้งทั้งหมดอย่างไม่มีข้อสงสัยใดได้
ดีกว่า และความรู้นั้นจะต้องอธิบายถึงระดับปฏิบัติได้อีกด้วย (ธนภณ พันธเสน.    2549  :  24) 
  ส่วนค าว่าองค์รวมมักใช้ค าแปลของ holistic ซึ่งมีผู้อธิบายไว้ว่าทัศนะท่ีถือว่าความเป็นจริง
ทั้งหมดของสิ่งใดย่อมมีคุณสมบัติส าคัญเฉพาะตน ซึ่งไม่สามารถเข้าใจได้โดยการแยกสิ่งนั้นออกเป็น
ส่วนย่อย ๆ ล้วนศึกษาจากคุณสมบัติของส่วนย่อย ๆ นั้น แม้จะเอาคุณสมบัติของส่วนย่อย ๆ นั้น  
มารวมกันก็ไม่สามารถเทียบความหมายหรือความส าคัญกับคุณสมบัติองค์รวมเดิมไว้ (Capra.    2544  :  
56) ส่วนบูรณาการมักใช้แทนค าว่า To Integrate หรือ Integrated ซึ่งในที่นี้ผู้เขียนใช้แทนค าว่า Integral 
ในความหมายที่ครอบคลุม รวมเอาไว้ มีสมดุล ไม่ละทิ้งสิ่งใด หรือที่ประกอบขึ้นจากส่วนย่อยต่าง ๆ อย่าง
สมดุลจนเกิดความเป็นองค์รวม ตามความหมายของวิลเบอร์ (ธนภณ พันธเสน.    2549  :  24-25) ผู้ก่อตั้ง
สถาบันบูรณาการ (Integral Institute) จึงเป็นความหมายที่แตกต่างจากค าว่า Integral ตามพจนานุกรม
ทั่วไป ซึ่งหมายถึงอันเป็นส่วนย่อยส่วนหนึ่งที่จ าเป็นอย่างยิ่งต่อความเป็นทั้งหมด 
  ดังนั้น ไม่ว่าจะเป็นองค์รวมหรือบูรณาการต่างก็มีความหมายเดียวกันและใช้ทดแทนกันได้
เมื่อต้องการแสดงออกถึง (Capra.    2544  :  ไม่มีเลข) 
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   1. ความเข้าใจธรรมชาติของวัตถุ และความสัมพันธ์ระหว่างวัตถุกับจิตใจมนุษย์ 
   2. ความสัมพันธ์ของสรรพสิ่งที่ผสานกลมกลืนกับธรรมชาติ 
   3. การกระท าท่ีไม่ขัดกับธรรมชาติแต่กลมกลืนกับธรรมชาติ 
   4. การมีดุลยภาพที่มีความเคลื่อนไหวอยู่ภายใน หรือภาวะสมดุลที่เป็นพลวัตร 
   5. ความไม่แน่นอน การเปลี่ยนแปลงไม่หยุดนิ่ง 
   6. การมองเชิงนิเวศวิทยาหรือแบบกระบวนระบบที่มีธรรมชาติสุดท้าย  
เป็นศาสนธรรมหรือเป็นเรื่องทางจิตวิญญาณ 
   7. การให้ความเป็นทั้งหมดมากกว่าส่วนย่อยแต่ละส่วนของตัวเอง เพราะเชื่อว่า 
ความเป็นทั้งหมดเป็นตัวก าหนดพฤติกรรมของส่วนย่อย 
 2. พุทธธรรม  :  แบบอย่างของกระบวนทัศน์บูรณาการในซีกโลกตะวันออก 
   พุทธธรรม หมายถึง ธรรมะซึ่งพระพุทธเจ้าทรงค้นพบและน าออกเผยแผ่ หรือค าสอน 
ของพระพุทธเจ้า เกี่ยวกับความจริงตามธรรมชาติของทุกข์และวิธีการดับทุกข์ ธรรมะของพระพุทธเจ้า
นั้นแต่เริ่มสืบทอดกันด้วยวิธีท่องจ าแบบปากต่อปากเรียกว่ามุขปาฐะ สมัยต่อมาจึงได้มีการบันทึกไว้ 
เป็นลายลักษณ์อักษร  
  ธรรมที่พระพุทธเจ้าทรงค้นพบนั้นเป็นสิ่งที่มีอยู่แต่เดิมแล้ว ไม่ได้เกิดขึ้นพร้อมพระพุทธองค์ 
แต่ทรงเป็นผู้ค้นพบแล้วน ามาประกาศ อาจพอกล่าวได้ว่าการเรียนรู้พระธรรมก็คือการเรียนรู้ธรรมดา
โลกและเรียนรู้สิ่งที่เป็นปกติท่ีมีบ่อเกิดท่ีมาว่ามาอย่างไร เป็นไปได้อย่างไร แต่ที่พระพุทธองค์ทรงเน้นย้ า
อย่างโดดเด่นก็คือความรู้แบบบูรณาการ ซึ่งเกิดจากความรู้แจ้งในกฎธรรมชาตินั่นเอง 
  อิทัปปัจจยตา  :  ในฐานะที่เป็นกฎธรรมชาติ 
   ความรู้ที่พระพุทธองค์ทรงค้นพบและท าให้พระองค์ตรัสรู้หรือบรรลุอิสรภาพ หลุดพ้น 
จากทุกข์โดยสมบูรณ์คืออิทัปปัจจยตา ซึ่งถือว่าเป็นกฎแห่งธรรมชาติหรือธรรมชาติของสรรพสิ่ง โดยที่ 
อิทะแปลว่านี้ ปัจจยตาแปลว่าความเป็นปัจจัยให้เกิดหรือปัจจยาการ ซึ่งรวมความได้ว่าเมื่อสิ่งนี้ ๆ  
เป็นปัจจัย สิ่งนี้ ๆ ย่อมเกิดขึ้น ถ้าไม่มีสิ่งนี้ ๆ เป็นปัจจัยสิ่งนี้ ๆ ก็ไม่เกิดขึ้น (พุทธทาสภิกข.ุ    2545  :  1) 
กล่าวอีกนัยหนึ่งย่อมหมายถึงสภาพที่สรรพสิ่งล้วนสัมพันธ์กันอย่างเป็นปัจจัยต่อกันและกัน อันหมาย
รวมถึงการที่มนุษย์ทั้งโลกและธรรมชาติแวดล้อมทั้งหมดล้วนอยู่ในระบบเดียวกัน หรือมีความเป็น
อันหนึ่งอันเดียวกัน ซึ่งหากขาดส่วนหนึ่งส่วนใดไป ระบบก็มิอาจด ารงอยู่ได้อย่างปรกติ (ประเวศ วะสี.    
2545  :  10, 51) 
   ความเป็นเหตุเป็นผลของสิ่งทั้งปวงก็คือ ธรรมชาติ กฎธรรมชาติ หน้าที่ตามธรรมชาติ 
และผลอันเกิดจากกฎและบทบาทของธรรมชาติ ซึ่งความเป็นเหตุเป็นผลกันในภาษาพุทธธรรมเรียกชื่อ
ว่าอิทัปปัจจยตา แปลว่าความที่มีสิ่งนี้สิ่งนี้จึงมี และการที่เหตุกับผลต่างอาศัยกัน เชื่อมโยงกันเกิดนี้ 
ภาษาพุทธธรรมท่านเรียกว่าปฏิจจสมุปบาท 
   สิ่งที่เรียกว่าอิทัปปัจจยตาและปฏิจจสมุปบาท จึงมีอยู่ในทุกสิ่งทุกอย่างในทุกหน 
ทุกแห่ง ทุกเวลา ทุกสถานที ่ทุกวินาที ทุกชั่วโมง ทุกวัน ทุกเดือน ทุกปี ในธรรมชาติ มีกฎธรรมชาติ  
ในกฎธรรมชาติมีบทบาทหน้าที่ ในบทบาทหน้าที่มีผลที่ตามมา นี้ก็คือตัวเหตุกับตัวผล มนุษย์ สัตว์ พืช 
เป็นส่วนหนึ่งของธรรมชาติ เกิดขึ้นด ารงอยู่และแตกสลายไปตามกฎธรรมชาติ และแสดงบทบาทหรือ
กระท าตามกฎธรรมชาติ และก็เกิดหรือได้รับผลตามกฎนั้น ๆ ทั้งหมดก็คือความเป็นเหตุเป็นผลนั่นเอง 
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   ท่านพุทธทาสกล่าวว่าธรรมคือธรรมชาติ หลักพุทธธรรมทั้งหมดจึงเป็นไปตามธรรมชาติ 
ที่เน้นความสัมพันธ์แบบอิงอาศัยและเชื่อมโยงถึงกันอย่างเป็นพลวัตร ระหว่างมนุษย์กับสรรพสิ่งทั้งหลาย 
และเน้นว่ามนุษย์เป็นส่วนหนึ่งของธรรมชาติ ดังนั้นท่านจึงสอนว่า ถ้าเราเข้าใจทุกแง่มุมของธรรมชาติ 
และอนุรักษ์ความเข้าใจกฎธรรมชาติเอาไว้ภายในตัวเราได้ สิ่งต่าง ๆ ภายนอกก็จะอนุรักษ์ตัวมันเองได้ 
   อนึ่ง หลักอิทัปปัจจยตาซึ่งอยู่ในเหตุปัจจัยแห่งการก่อเกิด การด ารงอยู่ การมี
ปฏิสัมพันธ์ และเสื่อมสลายของสรรพสิ่งในจักรวาล รวมถึงเป็นวิธีคิดทางทฤษฎีวิทยาศาสตร์ทุกสาขา
ด้วยนั้น ครอบคลุมทั้งปัจจัยส่วนวัตถุ จิตใจ สังคม และอ่ืน ๆ ทั้งหมด ส่วนปฏิจจสมุปบาทหมายถึงแต่
สิ่งมีชีวิตที่มจีิต มุ่งมาที่มนุษย์ที่มีความรู้สึกสุขทุกข์ เพ่ืออธิบายถึงความเกิดและดับแห่งทุกข์  
   พระธรรมปิฎกยังอธิบายไว้ว่า เนื่องจากสรรพสิ่งล้วนสัมพันธ์กันอย่างเป็นปัจจัยต่อกัน 
และกัน จิตจึงอยู่ไม่ได้ด้วยตนเอง แต่จะเปลี่ยนแปลงไปเมื่อสิ่งแวดล้อมเปลี่ยน ซึ่งสิ่งแวดล้อมของจิต
อย่างหนึ่งก็คือการกระท า จิตจึงเป็นผลจากการกระท าหรือกรรมที่เป็นเรื่องของความเป็นไปตามกระแส
แห่งเหตุปัจจัยของชีวิตมนุษย์ด้านเจตจ านง ซึ่งสืบทอดจากอดีตจนปัจจุบันและก าลังด าเนินสืบไป  
จิตจะได้ดีก็เม่ือท าดี คือท าตามธรรมะหรือธรรมชาติ และจะชั่วก็เม่ือท าชั่ว ซึ่งเมื่อท าชั่ว ผลก็คือ 
ความขัดข้อง ขัดแย้งกับกฎธรรมชาติที่น าไปสู่ความไม่สบายใจ ความเดือดร้อนหรือทุกข์ อันเกิดแก่
บุคคลนั้น ๆ ซึ่งถือเป็นกรรมระดับบุคคลที่เมื่อรวมกันมากเข้าก็กลายเป็นกรรมระดับสังคม ซึ่งเป็น
ตัวก าหนดวิถีของกลุ่มชนตลอดจนสังคม ที่สามารถสร้างผลกระทบต่อสิ่งมีชีวิตอ่ืน ๆ ทั้งหมด สภาวะ
ความเป็นทั้งหมดเหล่านี้ จึงย่อมหมายถึงสภาพแวดล้อมที่สามารถย้อนกลับไปส่งผลต่อคุณภาพการรับรู้
ของบุคคล ซึ่งเป็นส่วนหนึ่งของสังคมและธรรมชาติอย่างไม่ต้องสงสัย ธนภณ พันธเสน (พระธรรมปิฎก.    
2544  :  207-208  ;  พระธรรมปิฎก.    2538  :  41  ;  อ้างอิงมาจาก ธนภณ พันธเสน.    2549  :  27) 
  สรุป การศึกษาพุทธธรรมท าให้ผู้วิจัยได้มาซ่ึงหลักการที่เหมาะสมกับการน าไปใช้เป็น
พ้ืนฐานทางความคิดของการวิจัยดังต่อไปนี้ 
   กฎธรรมชาติที่ว่าด้วยสภาพที่สรรพสิ่งล้วนสัมพันธ์กันอย่างเป็นปัจจัยต่อกันและกัน 
เป็นหลักการที่สร้างความตระหนักถึงความส าคัญของสัมพันธภาพระหว่างมนุษย์และธรรมชาติ  
ความจ าเป็นที่ต้องพิจารณาปัจจัยต่าง ๆ อย่างรอบด้าน และลักษณะพื้นฐานทางความคิด 
ของผู้ที่จะสามารถมีส่วนช่วยน าพาโลกให้พ้นวิกฤต 
   ค าสอนที่ว่าถ้าเราเข้าใจทุกแง่มุมของธรรมชาติและอนุรักษ์ความเข้าใจกฎธรรมชาติ
เอาไว้ภายในตัวเราได้ สิ่งต่าง ๆ ภายนอกกจ็ะอนุรักษ์ตัวมันเองได้ เป็นหลักการส าคัญของการช่วยน าพา
โลกให้พ้นวิกฤต ดังนั้นการด าเนินการวิจัยจึงควรน าไปสู่ความเข้าใจธรรมชาติภายในของมนุษย์ 
   นอกจากพุทธธรรมแล้ว ยังมีค าสอนแบบบูรณาการของเล่าจื๊อแห่งลัทธิเต๋า 
ซึ่งเริ่มแพร่หลายในช่วงเวลาเดียวกัน และได้รับความนิยมในซึกโลกตะวันออกตลอดมา จนกระท่ัง 
ถูกบดบังด้วยอิทธิพลของกระบวนทัศน์แบบกลไกจากทางตะวันตก ดังจะรายละเอียดในความถัดไป 
 3. ทฤษฎีบูรณาการ  :  แบบอย่างของกระบวนทัศน์บูรณาการในซีกโลกตะวันตก 
  ความจริงกระบวนทัศน์บูรณาการก็มีปรากฏอยู่ในซีกโลกตะวันตกเม่ือหลายพันปีก่อน  
ในรูปของระบบวัฒนธรรมหรือวิถีชีวิต รวมทั้งวิธีคิดของชาวชุมชนโบราณที่อยู่ในผืนแผ่นดินที่เรียกว่า
อเมริกาในปัจจุบัน รวมทั้งในชุมชนกรีก ซึ่งมีไพธากอรัส (Pythagoras) เป็นผู้ให้ก าเนิด โดยแนวคิดของ
เขาส่งอิทธิพลอย่างมากต่อนักคิดรุ่นหลัง เช่น เฮราคลิตัส (Heraclitus) เดโมคริตัส (Democritus) และ
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เพลโต (Plato) ปราชญ์กรีกผู้ยิ่งใหญ่ Pythagoras (สุภญาณ ศิยะญาโน.    ม.ป.ป.  :  76  :  อ้างอิงมาจาก 
Pythagoras.    2002) 
  กระบวนทัศน์บูรณาการเริ่มเสื่อมลงในอารยธรรมที่กรีกเจริญถึงขีดสุด เพราะช่วงนั้น 
เพลโตได้เสนอทฤษฎีแม่แบบ (Theory of Form) ที่อธิบายว่าสรรพสิ่งในโลกกายภาพล้วนตกอยู่ภายใต้
ความเป็นจริงแท้อันเป็นระเบียบเพียงหนึ่งเดียวที่เรียกว่าจินตภาพแห่งความดี (Idea of Good) ซึ่งถือ
เป็นความรู้ขั้นสุดยอดของมนุษย์ที่สามารถเข้าใจได้เฉพาะการสัมผัสทางวิญญาณ Nelson และ Conford  
(อภิชัย พันธเสน.    2544  :  59  ;  อ้างอิงมาจาก Nelson.    1991  :  257  ;  Conford.    1945  :  
505b) ในการอธิบายกฏธรรมชาติ เพลโตไม่ได้เน้นความสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับธรรมชาติเป็นหลัก  
แต่ไปเน้นที่ความสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับมนุษย์ด้วยกัน และระหว่างมนุษย์ต่อนครรัฐที่เป็นหลัก ที่แย่
กว่านั้นคือค าสอนที่เขารับช่วงมาจาก โซเครติส (Socretes) ที่บอกว่าสัตว์ทั้งหลายถูกสร้างขึ้นมาและ
บ ารุงเลี้ยงเพ่ือประโยชน์ของมนุษย์ ท าให้ผู้น าทางความคิดในยุคต่อมาหันมาสอนให้มนุษย์จัดการกับ
ธรรมชาติได้โดยอิสระ ดังนั้น อริสโตเติล (Aristotle) ผู้เป็นศิษย์จึงน าเอากฎธรรมชาติมาใช้เพียงเพ่ือการ
จ าแนกประเภท และสร้างระบบคิดที่เป็นตรรกะในการจ าแนกประเภทเป็นขาวเป็นด าจากกัน อันเป็นจุด
เริ่มวิวัฒนาการของตรรกะสุดขั้วและกลายเป็นลัทธิทวินิยม (Dualism) ที่ถือว่าชีวิตนั้น สามารถแยกเป็น
กายกับจิตซึ่งไม่ขึ้นแก่กัน และกลายเป็นฐานคิดของอารยธรรมตะวันตกตลอดเวลาที่ผ่านมา Gore 
(อภิชัย พันธเสน.    2544  :  14  ;  พระธรรมปิฎก.    2544 ก  :  117  ;  อ้างอิงมาจาก Gore.    
1992  :  243) 
  ถึงกระนั้นทัศนะองค์รวมก็ได้ปรากฏสอดแทรกอยู่บ้างเป็นบางช่วงตั้งแต่ในยุคโรมัน  
ยุคกลาง ยุคโมเดิร์น ตลอดจนถึงช่วงก าเนิดยุคโพสต์โมเดิร์น เป็นต้น จนต้นศตวรรษท่ี 20 ความเชื่อ 
ในสัจจะแห่งคณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ก็เริ่มสั่นคลอนเมื่อ แพลงก ์(Planck) ค้นพบทฤษฎีแควนตัม 
ที่สมบูรณ์ในอีก 20 ปีต่อมา Capra (ปรีดี เกษมทรัพย์.    2543  :  117  ;  อ้างอิงมาจาก Capra.    
2544  :  211) (“Planck, Max Karl Eenst Ludwing.” CD-ROM) ความรู้ทฤษฎีแควนตัมท าให้
นักวิทยาศาสตร์ได้ผลสรุปเกี่ยวกับความเป็นจริงของธรรมชาติแบบใหม่ เช่น เรื่องของความว่างเปล่า 
ความไม่มีตัวตนอันแท้จริง การจดจ่อเชื่อมโยงของสรรพสิ่งอันเป็นหนึ่งเดียวกัน ไม่ว่าจะเป็นทางกายภาพ
และจิตวิญญาณ รวมทั้งการเกิดข้ึนของปรากฏการณ์ทั้งหลายจากเหตุปัจจัยที่ซับซ้อนยิ่ง เป็นต้น 
โดยเฉพาะไอน์สไตน์ถึงกับยอมรับว่ามนุษย์เราเป็นส่วนเล็กส่วนน้อยของความเป็นหนึ่งเดียวที่ยิ่งใหญ่ 
งานที่ยิ่งใหญ่ที่สุดของมนุษย์ทุกคนจึงอยู่ที่เผื่อแผ่ความรักความเมตตาให้แก่สรรพชีวิตซึ่งข้อสรุปเหล่านี้
ล้วนตรงกับความรู้ที่อุบัติขึ้นในซีกโลกตะวันออกมาตั้งแต่กว่าสองพันห้าร้อยปีก่อนทั้งสิ้น อย่างไรก็ตาม 
แนวคิดต่าง ๆ นี้ถูกเก็บง าไว้แต่เพียงในแวดวงของนักฟิสิกส์เป็นเวลาหลายสิบปีผ่านยุคทศวรรษที่ 1960 
ที่แนวคิดและแนวการฝึกปฏิบัติแบบองค์รวม ตามแนวคิดตะวันออกได้รับความนิยมในประเทศตะวันตก
เพ่ิมข้ึนอย่างมากมาย จนกระทั่งคาปร้าได้น าความจริงใหม่นี้เผยแพร่ในหนังสือมี่ ได้รับความนิยม 
เป็นอย่างสูงทั่วโลก ชื่อเต๋าแห่งฟิสิกส์ (The Tao of Physics) ซึ่งตีพิมพ์เมื่อปี 1972 และผลงานชิ้นนี้ 
ก็ได้ส่งผลให้มีนักคิดนักวิทยาศาสตร์ชั้นแนวหน้าของโลกหันมาน าเสนอผลงานที่เกี่ยวข้องกับกระบวน
ทัศน์บูรณาการมากข้ึนเป็นล าดับ (ประสาน ต่างใจ.    2538 ข.  :  181-182, 194–198) โดยผลงานที่
ได้รับการเผยแพร่อย่างกว้างขวางในระดับนานาชาติมากที่สุดทฤษฎีหนึ่งก็คือ ทฤษฎีบูรณาการ 
(Integral Theory) ของเคน วิลเบอร์ (Ken Willber) ชาวอเมริกัน 
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  ทฤษฎีบูรณาการ (Integral Theory) 
   วิลเบอร์เป็นทั้งนักปรัชญาและนักสร้างสรรค์ทฤษฎีที่มีพ้ืนเพความรู้ในสาขาจิตวิทยา
เหนือตน (Transpersonal Psychology) เขาเขียนหนังสือชื่อว่าแถบสีแห่งจิตวิญญาณ (The Spectrum 
of Consciousness.    1977) ที่ได้รับการตีพิมพ์ครั้งแรกขณะที่เขาอายุเพียง 28 ปี 
   อีกเกือบยี่สิบปีถัดมา แนวคิดบูรณาการของวิลเบอร์ก็ปรากฏขึ้นอย่างเด่นชัดในผลงานชื่อ 
เพศ นิเวศวิทยา จิตวิญญาณ (Sex Ecology Spirituallity.    1995) ซึ่งเขาได้ประมวลแนวคิดดังกล่าวไว้ใน
ผลงานเล่มถัดมาชื่อ ประมวลประวัติศาสตร์แห่งสรรพสิ่ง (A Brief History of Everything.    1996) และ
ได้น าเสนอเป็นค าอธิบายที่ง่ายขึ้นประกอบกับการยกตัวอย่างการน าแนวคิดบูรณาการไปใช้กับศาสตร์สาขา
ต่าง ๆ รวมทั้งการพัฒนาจิตส านึกในผลงานตีพิมพ์เล่มหลังสุดที่ชื่อทฤษฎีแห่งสรรพสิ่ง (A Theory of 
Everything.    1996) 
  ส่วนหนึ่งของทั้งหมด 
   แก่นปรัชญาของวิลเบอร์ที่น าเสนอในผลงานชุดดังกล่าว ได้แก่ แนวคิดส่วนหนึ่งของ
ทั้งหมด เรียกสั้น ๆ ว่า โฮ-ลอน (Holon) ซ่ึง อาเธอร์ คอสตเลอร์ (Arthur Koestler) เป็นผู้ประดิษฐ์ขึ้น 
โดยที่โฮลอนเป็นเรื่องขององค์ประกอบต่าง ๆ ในสิ่งมีชีวิตที่มีโครงสร้างอันซับซ้อนมากมายหลายชั้น  
แต่ละชั้นประกอบด้วยระบบย่อยซึ่งเป็นทั้งองค์รวมของตัวเองและเป็นส่วนย่อยขององค์รวมทั้งหมด เช่น 
โมเลกุลรวมกันขึ้นเป็นออแกเนลส์ ออแกเนลส์รวมกันขึ้นเป็นเซลล์ เซลล์รวมกันเป็นเนื้อเยื่อและอวัยวะ 
ซึ่งประกอบกันแล้วใหญ่ขึ้นเป็นระบบการย่อยอาหารและระบบประสาท จากนั้นระบบเหล่านี้ก็ประกอบ
กันข้ึนเป็นมนุษย์ที่อยู่รวมกันเป็นครอบครัว ชนเผ่า สังคม และชนชาติต่าง ๆ ที่ถือว่าต่างเป็นองค์รวม 
ในแง่ท่ีต่างกันในขณะที่เป็นส่วนประกอบของระบบแห่งองค์รวมที่ซับซ้อนขึ้นไปด้วย อันเป็นลักษณะ 
ที่แสดงว่าการเป็นส่วนประกอบและการเป็นองค์รวมในความหมายที่สมบูรณ์นั้นไม่มีอยู่จริง ทั้งนี ้ 
คอสตเลอร์ เน้นว่าแต่ละโฮลอนมีหน้าที่ท างานให้กับทุกส่วนที่เป็นทั้งหมด พร้อมไปกับท างานเพ่ือ
ประโยชน์เฉพาะตน แต่ละโฮลอนจึงต้องรักษาความเป็นตัวของตัวเอง เพ่ือให้การจัดชั้นเป็นไปอย่าง 
มีระเบียบตลอดเวลา แต่ต้องยอมรับค าสั่งของระบบทั้งหมดเพ่ือให้ระบบมีชีวิตอยู่ได้ ซึ่งในระบบที่อยู่ใน
สภาพที่ดีจะมีความสมดุลระหว่างการเป็นส่วนย่อยของส่วนรวมและความเป็นตัวของตัวเอง โดยมีความ
เคลื่อนไหวอย่างมีชีวิตที่ส่งเสริมกันและกัน ซึ่งจะท าให้ระบบมีความยืดหยุ่นและสามารถเปิดทางให้กับ
การเปลี่ยนแปลงใหม่ ๆ อย่างไรก็ตาม ถึงแม้โฮลอนในระดับหนึ่งได้มีการวิวัฒนาการจนมีคุณสมบัตินั้น
กลายเป็นส่วนหนึ่งของความเป็นทั้งหมดหรือโฮลอนระดับถัดไป และยังผลให้โฮลอนระดับที่สูงกว่านั้น 
มีความกว้างขวางครอบคลุมสลับซับซ้อนกว่า ส าคัญมากกว่า อีกท้ังเผยให้เห็นความจริงที่ชัดขึ้น  
   จากทฤษฎีการบูรณาการ สามารถสรุปความหมายได้ว่าการบูรณาการคือการท าให้ 
หน่วยย่อย ๆ ทั้งหลาย ที่สัมพันธ์อิงอาศัยซึ่งกันและกัน เข้ามาร่วมท าหน้าที่ประสานกลมกลืนหรือเป็นองค์
รวมหนึ่งเดียวที่มีความครบถ้วนสมบูรณ์ในตัว การบูรณาการนั้นเราจะเอาหน่วยย่อยหน่วยหนึ่งมารวมเข้า
ในองค์รวมที่มีหน่วยย่อยอยู่แล้วก็ได้ หรือจะเอาหน่วยย่อยทั้งหลายที่ต่างแยกกันอยู่มารวมเข้าไว้ด้วยกัน
เป็นองค์รวมก็ได้ ซึ่งเรียกว่าบูรณาการทั้งสิ้น แต่ข้อส าคัญจะต้องมีตัวยืนที่เป็นหลักอยู่ 3 อย่าง คือ 
    1. มีหน่วยย่อยองค์ประกอบ ชิ้นส่วน อวัยวะ หรือขั้นระดับ แง่ด้านที่จะเอามา
ประมวลเข้าด้วยกัน อันนี้เป็นสิ่งที่จะเอามาประมวลเข้าด้วยกันคือสิ่งย่อย ส่วนย่อย 
    2. หน่วยย่อยเป็นต้นนั้นมีความสัมพันธ์เชื่อมโยงอิงอาศัยซึ่งกันและกัน อันนี้อาจจะ
เลยไปถึงลักษณะที่ว่ายืดหยุ่นปรับตัวได้ มีความเคลื่อนไหวตลอดเวลาด้วย 
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    3. เมื่อรวมเข้าด้วยกันแล้วก็จะเกิดความครบถ้วนเต็มบริบูรณ์ โดยมีความประสาน 
กลมกลืน เกิดภาวะได้ที่ พอดี หรือสมดุล พอได้ที่หรือพอดีสมดุลแล้ว องค์รวมก็มีชีวิตชีวา ด ารงอยู่และ
ด าเนินไปด้วยด้วยดีอันเป็นภาวะของบูรณาการ 
   ถ้าครบ 3 อย่างนี้ก็เป็นบูรณาการ สามอย่างนี้เป็นตัวยืนที่จ าเป็นตามสภาวะ ส่วนในทาง
ปฏิบัติจะมีหลักและกระบวนวิธีอย่างไรก็พิจารณาอีกส่วนหนึ่ง แต่สิ่งที่จะต้องเน้นคือความพอดี ได้ที่ สมดุล 
ซึ่งเป็นภาวะที่ต้องการบูรณาการนั้นจะแสดงลักษณะออกมาให้เห็นเป็นข้อส าคัญได้ 2 อย่าง คือ เมื่อเป็น
องค์รวมแล้ว องค์รวมนั้นมีชีวิตชีวาหรือด าเนินไปด้วยดี องค์รวมนั้นเกิดมีภาวะและคุณสมบัติของมันเอง 
ที่ต่างจากภาวะและคุณสมบัติขององค์ประกอบทั้งหลาย 
   สรุป การทบทวนวรรณกรรมที่เก่ียวข้องกับกระบวนทัศน์บูรณาการในซีกโลกตะวันตก 
รวมทั้งการศึกษาทฤษฎีบูรณาการ ช่วยให้ผู้วิจัยสามารถสรุปถึงประเด็นที่สามารถน าไปใช้เป็นพื้นฐาน
ทางความคิดของการวิจัยได้ดังต่อไปนี้ 
    กระบวนทัศน์บูรณาการไม่ใช่เรื่องใหม่บริบทของชาวตะวันตก เพียงแต่กระบวน
ทัศน์นี้ถูกกระบวนทัศน์ทวินิยมบดบังมาเป็นเวลานาน และได้ปรากฏขึ้นอย่างมีพลังอีกครั้งในระยะหลัง 
ซึ่งสิ่งที่ได้เรียนรู้ดังกล่าวช่วยให้ผู้วิจัยมีความเข้าใจฐานความคิดและบริบทของชาวตะวันตกมากข้ึน  
อันจะส่งผลให้การด าเนินการวิจัยเป็นไปอย่างถูกต้องมากข้ึนด้วย 
    แนวคิด โฮลอน ช่วยให้ผู้วิจัยเข้าใจถึงลักษณะและความสัมพันธ์ของสรรพสิ่ง 
ตั้งแต่ระดับเล็กที่สุดไปถึงระดับใหญ่ที่สุด และสามารถน าแนวคิดนี้ไปประยุกต์กับการศึกษา 
ปรากฏการณ์ที่มีความสัมพันธ์กันตั้งแต่ระดับบุคคลไปจนถึงระดับโลกได้ 
   สรุปโดยการเปรียบเทียบกระบวนทัศน์บูรณาการสองกระแส 
    การที่ผู้วิจัยน าทฤษฎีบูรณาการมาศึกษาควบคู่กับพุทธธรรม เนื่องจากแนวคิด 
ทั้งสองมีจุดยืนร่วมกันคือ ต้องการแก้ไขปัญหาของมนุษย์อย่างถอนรากถอนโคน ด้วยการน าเสนอว่า 
องค์รวมของชีวิตมีความสัมพันธ์ในเชิงการเป็นเหตุปัจจัย ทั้งด้านภายในชีวิตเองและด้านสภาพแวดล้อม
ภายนอกที่มาเก่ียวข้องกับชีวิต โดยมีจิตเป็นตัวก าหนดรูปแบบความสัมพันธ์และเป็นตัวผลักดันให้ชีวิต
และสิ่งแวดล้อมด าเนินไปในทิศทางใดก็ได้ ดังนั้นมนุษย์จึงต้องมีกิจวัตรการพัฒนาตนทั้งในส่วนบุคคล
และส่วนรวม ทั้งในเชิงกายภาพและเชิงจิตใจอย่างสมดุล เพ่ือให้จิตของแต่ละบุคคลสามารถข้ามพ้น 
ไปอยู่เหนือความเป็นตัวตนอันเป็นอุปสรรคต่อการแก้ปัญหาวิกฤตของโลกท่ีส าคัญยิ่ง 
 
แนวคดิพหศุลิปศึกษา  
 
 การพัฒนาพหุศิลปศึกษาส าหรับสังคมไทยนั้น เป็นแผนกลยุทธ์เพ่ือร่วมปฏิรูปสังคมและการศึกษา 
เพ่ือสร้างดุลยภาพระหว่างการพัฒนาวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี สังคมศาสตร์ มนุษยศาสตร์ และ
ศิลปกรรมศาสตร์ โดยเชื่อมั่นว่าพัฒนาการของสังคมต้องมีสภาพเป็นองค์รวมมีฐานการพัฒนาจากศาสตร์
ต่าง ๆ อย่างครอบคลุม และมีพลังการสร้างสรรค์ของสมาชิกสังคม เป็นกลไกส าคัญในการผลักดันให้บรรลุ
เป้าหมายสูงสุด ซึ่งพลังสร้างสรรค์ดังกล่าวผลลัพธ์หลักมาจากกระบวนการพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ 
ของพหุศิลปศึกษา ซึ่งสัมพันธ์กับศิลปวัฒนธรรมทั้งการศึกษาในระบบ การศึกษานอกระบบ และการศึกษา
ตามอัธยาศัย ซึ่งแผนกลยุทธ์เพ่ือพัฒนาพหุศิลปศึกษาส าหรับสังคมไทยมีหลักการและกรอบความคิด ดังนี้ 
(แนวคิดพหุศิลปศึกษา.    2011  :  เว็บไซต์) 
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  พหุศิลปศึกษา (Arts Education) หมายถึง กระบวนการศึกษาจากการบูรณาการความคิดและ
การสร้างสรรค์ โดยการเลือกสรรสื่อแสดงออกที่หลากหลาย สื่อแสดงออกอย่างใดอย่างหนึ่งหรือหลายอย่าง 
ไม่ว่าจะเป็นสื่อสี สื่อวัตถุ สื่อร่างกาย สื่อเสียง สื่อภาษา เป็นการแสดงออกจากสภาพการรู้คิด (Cognition) 
และจินตภาพ (Imagination) เพ่ือสะท้อนวัฒนธรรม (Culture) ภูมิปัญญา (Wisdom) และสุนทรียะ 
(Aesthetic) ของปัจเจกบุคคลที่สัมพันธ์กับชุมชน ความเป็นชาติและความเป็นสากล 
  พหุศิลปศึกษามีพลังในการพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ จินตภาพ สุนทรียะ และการพัฒนา
วัฒนธรรมบูรณาการ (Integral Culture) ในสังคม อีกท้ังกระบวนการพัฒนาพหุศิลปศึกษายังบูรณาการ
อยู่ในทุกปัจเจกบุคคลและทุกวิชาชีพ ทั้งการศึกษาในระบบ การศึกษานอกระบบ และการศึกษา 
ตามอัธยาศัย เน้นความสัมพันธ์กับศิลปวัฒนธรรมและชุมชน 
  กระบวนการพัฒนาพหุศิลปศึกษามุ่งพัฒนามวลประชากรทั้งประเทศเป็นด้านหลักและพร้อมที่
จะผลักดันประชากรส่วนหนึ่งที่มีความสามารถพิเศษ และมุ่งมั่นที่จะประกอบวิชาชีพทางด้านศิลปะให้บรรลุ
เป้าหมายและศักยภาพสูงสุด และประการสุดท้ายคือภารกิจพัฒนาพหุศิลปศึกษาเป็นของทุกคนในสังคม  
  การเปลี่ยนแปลงสู่พหุศิลปศึกษา 
   พหุศิลปศึกษา (Arts Education) เป็นกระบวนการทางการศึกษาและศิลปะที่หลากหลาย
แนวคิด สหวิทยาการ (Interdisciplinary) บูรณาการผสานศิลปะในลักษณะต่าง ๆ สัมพันธ์กับชุมชน 
ภูมิปัญญา ธรรมชาติสิ่งแวดล้อม และกระแสโลกปัจจุบัน โดยพหุศิลปศึกษา (Ats Education) 
ประกอบด้วย 5 แนวคิด ดังนี้ 
    1. พหุศิลปศึกษาเชิงแบบแผน (Discipline Based Arts Education) 
     การศึกษาและศิลปศึกษากระแสสากลในสหรัฐอเมริกาและยุโรป ช่วงกลาง
คริสต์ศตวรรษที ่20 เป็นกระแสการศึกษาแบบพิพัฒนาการนิยม (Progressivism) ที่สอดผสานกับ
กระบวนการเสรีภาพลัทธิสมัยใหม่ในสังคม มีการเรียนการสอนแบบยึดถือเด็กเป็นศูนย์กลาง (Child-
cemtered Movement) เน้นการแสดงออกเฉพาะตัว ทั้งกระบวนการศึกษาในสหรัฐอเมริกาและยุโรป
โดยเฉพาะอย่ายิ่ง วิทยาลัยวิชาการศึกษา แนวคิดและการปฏิบัติได้พัฒนาสืบมาในสังคมไทย ช่วงทศวรรษ 
1970-1980 ได้มีกระบวนการเคลื่อนไหวความคิดทางการศึกษาและศิลปศึกษาเกิดขึ้นใหม่ในสหรัฐอเมริกา 
โดยมุ่งเน้นแบบแผนหรือหลักเกณฑ์แทนการแสดงออกเฉพาะตัว (Self-expression) พัฒนาการดังกล่าว
ประสานสัมพันธ์กับพัฒนาการของลัทธิใหม่ ศิลปศึกษาเชิงแบบแผน (Discipline-based Arts Education) 
ได้พัฒนาแกนส าคัญในการสอน 4 แกน ได้แก่ แกนประวัติศาสตร์ศิลป์ (Art History) แกนสุนทรียศาสตร์ 
(Aesthetics) แกนศิลปวิจารณ์ (Art Citisism) และแกนศิลปะสร้างสรรค์ (Art Production) 
     ด้วยความเชื่อดังกล่าว ได้ส่งผลให้ศิลปศึกษาเชิงแบบแผนพัฒนาผู้ที่ผ่านแนว 
ความคิดและกระบวนการเรียนรู้การสอนนี้ มองและสร้างสรรค์ศิลปะด้วยหลักความรู้ความคิด ความงาม 
สร้างความสมดุลในการรับรู้และการสร้างสรรค์ ระหว่างสุนทรียศาสตร์เชิงปรัชญาและสุนทรียศาสตร์ 
เชิงวิทยาศาสตร ์(Philosophical and Scientific Aesthetics) ในปัจจุบันกิจกรรม กระบวนการเรียนการสอน 
และกระบวนการเรียนรู้ ตามทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงแบบแผน ควรได้รับการพัฒนาทั้งในลักษณะบูรณาการ
และการแยกอิสระระหว่างทัศนศิลป์ การแสดง ดนตรี ทั้งเพ่ือการสร้างเอกภาพและสร้างความโดดเด่น 
เฉพาะด้าน โดยพัฒนาให้เหมาะกับวุฒิภาวะ เหมาะสมกับการสร้างประสบการณ์และความรู้ความคิดร่วม 
และเหมาะสมกับวุฒิภาวะที่จะพัฒนาไปสู่วชิาชีพ กิจกรรม กระบวนการเรียนการสอน และกระบวนการเรียนรู ้
ต้องเริ่มต้นและสอดคล้องกับผู้เรียน มีเป้าหมายในการสร้างคน สร้างชุมชน และสร้างสิ่งแวดลอ้มน าหน้า 
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    2. พหุศิลปศึกษาเชิงพหุปัญญา (Multiple Intelligences Arts Education) 
     การศึกษาค้นคว้าเพื่อสร้างทฤษฎีใหม่ในวงการศึกษา และการน าทฤษฎีเหล่านั้น
ไปประยุกต์ใช้ในวงการศิลปศึกษาเกิดข้ึนตลอดเวลา ทฤษฎีที่น่าสนใจคือทฤษฎีวิวัฒนาการสมอง และ
ทฤษฎีพหุปัญญา (Theory of Multiple Intelligences) ของโฮวาร์ด การ์ดเนอร์ (Howard Gradner) 
ว่าด้วยความฉลาดและเชาว์ปัญญาภายในตัวของมนุษย์ 8 ด้าน ได้แก่ 
      2.1 ปัญญาด้านภาษา (Linguistic Intelligence) 
      2.2 ปัญญาด้านตรรกะและคณิตศาสตร์ (Logical-Mathematical Intelligence) 
      2.3 ปัญญาด้านมิติสัมพันธ์ (Spatial Intelligence) 
      2.4 ปัญญาด้านร่างกายและเคลื่อนไหว (Bodily-Kinesthetic Intelligence) 
      2.5 ปัญญาด้านดนตรี (Musical Intelligence) 
      2.6 ปัญญาด้านมนุษย์สัมพันธ์ (Interpersonal Intelligence) 
      2.7 ปัญญาด้านตนหรือความเข้าใจตนเอง (Intrapersonal Intelligence) 
      2.8 ปัญญาทางด้านนักธรรมชาติวิทยา (Naturalist Intelligence) 
     ทฤษฎีพหุปัญญาว่าด้วยความฉลาดและเชาว์ปัญญาภายในตัวของมนุษย์ทั้ง 8 ด้าน  
ซึ่งเก่ียวข้องกับสมองทั้ง 2 ซีกของมนุษย์นั้น ถือเป็นกุญแจดอกส าคัญในการศึกษาค้นคว้าทางด้าน 
จิตวิทยาและการพัฒนาไปสู่ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงพหุปัญญา (อารี สันหฉวี.    2543  :  10) 
      ปัญญาด้านภาษา (Linguistic Intelligence) 
       คือความสามารถสูงในการใช้ภาษา ไม่ว่าจะเป็นการพูด เช่น นักเล่า
นิทาน นักพูด นักการเมือง หรือการเขียน เช่น กวี นักเขียนบทละคร บรรณาธิการ นกัหนังสือพิมพ์ 
ปัญญาทางด้านนี้ยังรวมถึงความสามารถในการจัดกระท าเกี่ยวกับโครงสร้างของภาษาเสียง ความหมาย 
และเรื่องเกี่ยวกับภาษา เช่น สามารถใช้ภาษาในการหว่านล้อม อธิบายและอ่ืน ๆ 
      ปัญญาด้านตรรกะและคณิตศาสตร์ (Logical-Mathematical Intelligence)  
       เป็นความสามารถสูงในการใช้ตัวเลข เช่น นักบัญชี นักคณิตศาสตร์  
นักสถิต ิและผู้ให้เหตุผลดี เช่น นักวิทยาศาสตร์ นักตรรกศาสตร์ นักจัดท าโปรแกรมคอมพิวเตอร์ ปัญญา
ทางด้านนี้ยังรวมถึงความไวในการเห็นความสัมพันธ์แบบแผนตรรกวิทยา การคิดเชิงนามธรรมและ 
การคิดที่เป็นเหตุผล (Cause-effect) และการคิดคาดการณ์ (If-then) วิธีการที่ใช้ได้แก่ การจ าแนก
ประเภท การจัดหมวดหมู่ การสันนิษฐาน สรุป คิดค านวณ และตั้งสมมติฐาน 
      ปัญญาทางด้านมิติสัมพันธ์ (Spatial Intelligence) 
       คือความสามารถสูงในการมองเห็นพ้ืนที ่ได้แก ่นายพราน ลูกเสือ ผู้น าทาง 
และสามารถปรับปรุงและคิดวิธีการใช้เนื้อท่ีได้มี เช่น สถาปนิก มัณฑนากร ศิลปิน นักประดิษฐ์ ปัญญา
ด้านนี้รวมไปถึงความไวต่อสี เส้น รูปร่าง เนื้อท่ี และความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งเหล่านี้ นอกจากนี้ 
ยังหมายถึงความสามารถท่ีจะมองเห็นและแสดงออกเป็นรูปร่างถึงสิ่งที่เห็นและความคิดเกี่ยวกับพ้ืนที่ 
      ปัญญาทางด้านร่างกายและการเคลื่อนไหว (Bodily kinesthetic Intelligence)  
       คือความสามารถสูงในการใช้ร่างกายของตนแสดงความคิด ความรู้สึก  
ได้แก่ นักแสดง นักแสดงท่าใบ้ นักกีฬา นาฏกร นักฟ้อนร า และความสามารถในการใช้มือประดิษฐ์  
เช่น ความคล่องแคล่ว ความแข็งแรง ความรวดเร็ว ความยืดหยุ่น ความประณีต และความไว 
ทางประสาทสัมผัส 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 Mahasarakham University 



23 

      ปัญญาทางด้านมนุษยสัมพันธ์ (Interpersonal Intelligence)  
       คือความสามารถสูงในการเข้าใจอารมณ์ความรู้สึก ความคิดและเจตนา 
ของผู้อ่ืน ทั้งนีร้วมไปถึงความไวในการสังเกต น้ าเสียง ใบหน้า ท่าทาง ทั้งยังมีความสามารถสูงในการรู้ถึง
ลักษณะต่าง ๆ ของสัมพันธภาพของมนุษย์ และสามารถตอบสนองได้เหมาะสมและมีประสิทธิภาพ เช่น 
สามารถท าให้บุคคลหรือกลุ่มบุคคลปฏิบัติตาม 
      ปัญญาทางด้านตนหรือการเข้าใจตนเอง (Interpersonal Intelligence)  
       คือความสามารถสูงในการรู้จักตนเองและสามารถประพฤติตนได้จาก
ความรู้จักตนนี้ ความสามารถในการรู้จักตนจะได้แก่ รู้จักตนเองตามความเป็นจริง เช่น มีจุดอ่อน  
จุดแข็งเรื่องใด มีความรู้เท่าทันอารมณ์ ความคิด ความปรารถนาของตน มีความสามารถที่จะฝึกตนเอง
และเข้าใจตนเอง 
      ปัญญาทางด้านธรรมชาติวิทยา (Naturalist Intelligence)  
       คือความสามารถในการรู้จักธรรมชาติของพืชและสัตว์ สามารถจัด
จ าแนกประเภท ชาร์ลส์ ดาร์วิน เป็นผู้หนึ่งที่มีปัญญาทางด้านนี้สูง 
     พหุศิลปศึกษาคือการบูรณาการแนวคิดและการสร้างสรรค์งานศิลปะ 
โดยเลือกสรรสื่อแสดงออกท่ีหลากหลาย สื่อแสดงออกอย่างใดอย่างหนึ่งหรือหลายอย่าง ไม่ว่าจะเป็น 
สื่อสี สื่อวัสดุ สื่อร่างกาย สื่อเสียง สื่อภาษา เป็นการแสดงออกจากสภาพการรู้คิดและจินตภาพ เพื่อ
สะท้อนสุนทรียะ ภูมิปัญญา และวัฒนธรรม ความหมายและค าอธิบายดังกล่าวไม่เพียงแต่จะมีวินัยที่
แตกต่างไปจากศิลปศึกษาแบบเดิมหรือความเข้าใจของสังคมแบบเดิม ที่เข้าใจว่าศิลปศึกษาเป็นกิจกรรม
ทางทักษะ ไม่เกี่ยวกับปัญญา มีลักษณะแยกส่วน ด ารงอยู่แบบโดดเดี่ยว แต่ศิลปศึกษาในกรอบความคิด
แบบพหุปัญญาของ โอวาร์ด การ์ดเนอร์ ที่ถือว่าเรื่องของศิลปะเป็นเรื่องของปัญญาทางด้านมิติ หรืออีก
นัยหนึ่งก็คือเป็นความสามารถทางด้านปัญญา 1 ใน 8 ด้านของมนุษย์สัมพันธ์กับสมองซีกขวาที่มี
ความสามารถทางด้านทัศนมิติสัมพันธ์ นอกจากนั้นพหุศิลปศึกษาในความหมายดังกล่าว ยังได้แสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างปัญญาทางด้านมิติสัมพันธ์กับสื่อร่างกาย เช่น การแสดงนาฏศิลป์ที่เป็นปัญญา
ทางด้านร่างกายและการเคลื่อนไหว กับสื่อเสียงที่เป็นปัญญาทางด้านดนตรี กับสื่อภาษาที่เป็นปัญญา
ทางด้านภาษา นอกจากนั้นแล้วพหุศิลปศึกษายังน าไปสู่การเข้าใจตนเอง มีมนุษยสัมพันธ์ ตระหนักใน
ธรรมชาติ สิ่งแวดล้อม และการพัฒนาในเชิงเหตุผลด้วย พหุศิลปศึกษาในเชิงพหุปัญญาเป็นทฤษฎีที่
เชื่อมโยงกับจิตวิทยา ศักยภาพของสมอง และปัญญา เพ่ือการพัฒนาการเรียนการสอนให้บรรลุจุดหมาย
ในการพัฒนาภูมิปัญญา ทัศนคติ สุนทรียะ ความคิดสร้างสรรค์ จินตนาการ รวมทั้งการพัฒนาวัฒนธรรม
บูรณาการและการคิดแบบองค์รวม แม้จะมีความชัดเจนขององค์ความรู้ แต่หากขาดกิจกรรมรับรอง
ทฤษฎี การพัฒนาพหุศิลปศึกษาก็มิอาจเป็นจริงได้ ดังนั้น กิจกรรมภายใต้พหุศิลปศึกษาเชิงพหุปัญญาจึง
ควรมีแนวทางท่ีครอบคลุมประเด็นต่อไปนี้ 
      1. เป็นกิจกรรมที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนสร้างสรรค์ผลงานศิลปะโดยผู้เรียน 
เป็นศูนย์กลาง 
      2. เป็นกิจกรรมที่สนับสนุนให้ผู้เรียนเกิดการพัฒนาและบูรณาการ 
ทางปัญญาในทุกด้าน 
      3. เป็นกิจกรรมที่สนับสนุนให้ผู้เรียนมีประสบการณ์ในการใช้สื่อแสดงออก 
ที่หลากหลาย แบบศิลปะจินตทัศน์ 
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      4. เป็นกิจกรรมที่ค านึงถึงความแตกต่าง ค านึงถึงพัฒนาการเรียนรู้ และให้
ความส าคัญในกระบวนการสร้างทัศนคติที่ดี พัฒนาประสบการณ์ทางสุนทรียะ รสนิยม และจินตนาการ 
      5. เป็นกิจกรรมที่สนับสนุนและส่งเสริมการพัฒนาการพัฒนาความเป็นคน 
ที่สมดุล 
      6. เป็นกิจกรรมที่ค านึงถึงความส าคัญและความจ าเป็นที่มีลักษณะร่วม 
ค านึงถึงชุมชนสังคม ภูมิปัญญา และวัฒนธรรม เพ่ือให้ศิลปศึกษา มีบทบาทร่วมในการพัฒนาสังคมไทย
อย่างเป็นจริงและยั่งยืน 
    3. พหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปัญญาไทย (Thai Wisdom Arts Education) 
     เมื่อเราพิจารณาถึงภูมิปัญญาไทย คงพิจารณาผสานกันได้ทั้งสองด้าน ด้านหนึ่งคือ
ภูมิปัญญาท้องถิ่นหรือภูมิปัญญาพ้ืนบ้านที่ได้พัฒนาสืบต่อกันมาในชุมชน ท่ามกลางธรรมชาติสิ่งแวดล้อม 
ซึ่งภูมิปัญญาพ้ืนบ้านนี้ได้ผ่านการพัฒนาเปลี่ยนแปลงให้เหมาะสมสอดคล้องในแต่ละช่วงเวลา และอีก
ด้านหนึ่งคือภูมิปัญญาที่คนไทยคิดค้นและสร้างสรรค์ขึ้นใหม่ ซึ่งภูมิปัญญาความรู้ที่เกิดข้ึน จะเกิดขึ้น 
ในอดีต ในปัจจุบัน หรือในอนาคตก็ได้ เมื่อเรากล่าวถึงภูมิปัญญา ย่อมหมายถึงปัญญาติดดิน (ภูม=ิแผ่นดิน) 
มีคุณค่าบนโลกตามความเป็นจริง ภูมิปัญญาเป็นนามธรรม แต่ภูมิปัญญาเป็นนามธรรม แต่ภูมิปัญญาก็
สะท้อนสู่พฤติกรรม วัฒนธรรม ขนบธรรมเนียมประเพณีศิลปะ และวัตถุท่ีมนุษย์สร้างสรรค์ขึ้น พิจารณา
โดยภาพรวมของภูมิปัญญา ได้แก ่วิถีการด าเนินชีวิต ขนบธรรมเนียมประเพณี ปรัชญาความเชื่อ เรื่องเล่า
พ้ืนบ้าน ความเชื่อทางศาสนา การละเล่นพ้ืนบ้าน ศิลปะและงานช่าง และภูมิปัญญาร่วมสมัย 
      การศึกษาทางด้านพหุศิลปศึกษาสามารถเชื่อมโยงกับภูมิปัญญาไทย  
ทั้งท่ีสืบทอดกันมาจากอดีต ภูมิปัญญาพ้ืนบ้านหรือภูมิปัญญาท้องถิ่น และภูมิปัญญาร่วมสมัย สามารถ
น ามาแยกพัฒนาเป็นกระบวนการเรียนการสอน ทั้งการศึกษาในระบบ นอกระบบ และตามอัธยาศัย 
โดยแยกกิจกรรมการเรียนรู้ได้ ดังนี้ 
       การแสวงหาความรู้ ภูมิปัญญาไทยจากบุคคล ในรูปแบบการพูดคุย 
สอบถาม สัมภาษณ์จากผู้รู้พ้ืนบ้าน พระสงฆ์ ผู้สอนศาสนา ผู้เฒ่า ศิลปิน ช่างพ้ืนบ้าน ผู้ประกอบอาชีพ
แต่ละอาชีพ ฯลฯ ซึ่งภูมิปัญญามากมาย ทางด้านศิลปวัฒนธรรม ภูมิปัญญาที่เป็นความคิด
ขนบธรรมเนียม ประเพณีต่าง ฯลฯ 
       การแสวงหาความรู้ ภูมิปัญญาไทย จากเอกสารและบันทึกต่าง เช่น  
จากสมุดข่อย หนังสือจดหมายเหตุ งานวิจัย ทั้งทางด้านปรัชญา ความคิด การด ารงชีวิต ศิลปวัฒธรรม ฯลฯ 
        การแสวงหาความรู้ภูมิปัญญาจากประสบการณ์ตรง เป็นการเดินทางไปสู่
แหล่งข้อมูลการใช้ชีวิตฝังตัวอยู่ในแหล่งข้อมูลหรือแหล่งประสบการณ์ เรียนรู้ สังเกต และซึมซับ
ประสบการณ์รอบตัวด้วยตนเอง ซึ่งสามารถสัมผัสและเรียนรู้ภูมิปัญญาได้ทุกด้าน 
       การพัฒนาภูมิปัญญาไทย เมื่อเรามีชีวิตอยู่กับภูมิปัญญาของเรา ได้ศึกษา
ค้นคว้าหรือได้มีประสบการณ์ตรง เราสามารถอนุรักษ์ สืบสาน และพัฒนาภูมิปัญญาให้เหมาะสม
สอดคล้องกับปัจจุบัน เหมาะสมสอดคล้องกับชุมชน ธรรมชาติสิ่งแวดล้อม รวมทั้งการสร้างสรรค์ขึ้นใหม่ 
       การสร้างสรรค์กิจกรรมศิลปะและงานช่าง ทั้งศิลปะการแสดง ดนตรี 
และทัศนศิลป์ งานช่างที่มีความหลากหลายในแต่ละภูมิภาคและชุมชน เช่น เครื่องปั้นดินเผา  
เครื่องจักรสาน การทอผ้า การแกะไม้ การท าเครื่องถม เป็นต้น 
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       สรุป การสร้างสรรค์กิจกรรมศิลปะจากภูมิปัญญาไทย จ าเป็นต้องเรียนรู้ 
ท าความเข้าใจ แสวงหาประสบการณ์ตรง สร้างองค์ความรู้เพ่ือพัฒนาไปสู่การสร้างสรรค์ กิจกรรม 
พหุศิลปศึกษาสามารถสร้างสรรค์ได ้ทั้งบูรณาการสื่อการแสดงออก ทัศนศิลป์ การแสดง ดนตรี  
เข้าด้วยกัน หรือการบูรณาการสื่อที่หลากหลาย เช่น ทัศนศิลป์สื่อผสม การแสดงผสมผสาน ดนตรี
ผสมผสาน การบูรณาการระหว่างอดีตกับปัจจุบัน ไทยกับสากล หรือบูรณาการกับกิจกรรมอ่ืน ๆ  
พร้อมกันนั้น ก็สามารถแยกการแสดงออก แยกสื่อ แยกลักษณะการสร้างสรรค์ได้เช่นกัน 
    4. พหุศิลปศึกษาเชิงหลังสมัยใหม่ (Post-Modern Arts Education) 
     ปัจจุบันปรากฏการณ์ทางความคิดในการสร้างสรรค์ศิลปะในกระแสโลก ได้เปลี่ยน
จากกระแสความคิดแบบลัทธิสมัยใหม่ ซึ่งมองศิลปะด้วยกรอบสายตาตามแบบวิทยาศาสตร์มาสู่กระแส
ความคิดความเชื่อแบบลัทธิหลังสมัยใหม่ ซึ่งพัฒนามาตั้งแต่กลางศตวรรษที่ 20 เป็นต้นมา ทั้งนี้หากเปรียบ
กับช่วงของมนุษย์ก็นับว่าความคิดแบบหลังสมัยใหม่อยู่ในวัยหนุ่มเต็มตัว ผ่านร้อนหนาวมาจนถึงช่วงที่สุขุม
พอสมควร พร้อมจะด าเนินการใหญ่ มิใช่กระแสความคิดที่เป็นเพียงแฟชั่นชั่วระยะ ชั่วครั้งชั่วคราว และเชื่อ
ได้ว่าในยุคที่จะมาถึงจะเป็นช่วงเวลาของความคิดแบบหลังสมัยใหม่อย่างแน่นอน อีกทั้งยังเป็นกระแส
ความคิดของชุมชนโลก มากกว่าจะเป็นเพียงความคิดของชุมชนชาติใดชาติหนึ่งเท่านั้น ซึ่งสามารถสรุป
ประเด็นส าคัญที่เกี่ยวกับศิลปะหลังสมัยใหม่ได้ ดังนี้ 
      พหุศิลป์และพหุศิลปศึกษาเป็นรูปแบบของศิลปะตามแนวคิดของกลุ่มหลัง
สมัยใหม่ ศิลปะตามความคิดของกลุ่มหลังสมัยใหม่ ให้ความส าคัญกับการบูรณาการความคิดในการสร้าง
งานศิลปะด้วยสื่อที่หลากหลาย ปราศจากก าแพงก้ันระหว่างประเภทของศิลปะตามความคิดแบบเก่า 
หรือข้อก าจัดเรื่องการใช้สื่อในการแสดงออก การรับรู้ และจินตภาพ ในรูปแบบงานที่ไม่อาจสรุปได้ว่า
เป็นชนิดหรือประเภทใด กลุ่มหลังสมัยใหม่มีแนวโน้มที่ให้อิสระในการใช้สื่อ ให้เสรีภาพในการจินตนาการ 
การใช้เทคนิคท่ีหลากหลาย ตลอดจนการให้เสรีภาพในการเลือกใช้แรงดลใจจากแหล่งที่หลากหลาย 
โดยเฉพาะอย่างยิ่ง จากวัฒนธรรมสมัยนิยม 
       1. ผลงานศิลปะในความคิดของกลุ่มสมัยใหม่ ปราศจากความหมาย 
ในตัวของมันเอง ความสัมพันธ์ระหว่างศิลปินและผลงานศิลปะในความคิดแบบหลังสมัยใหม่ เป็นสิ่งที่
เป็นไปไม่ได ้ความหมายในผลงานศิลปะเกิดจากการรับรู้ของผู้เสพ ผู้เสพงานศิลปะเป็นผู้ให้ความหมาย
งานนั้น จากเหตุผลและความเชื่อของกลุ่มหลังสมัยใหม่ ผลงานศิลปะมิได้มีคุณค่าอยู่ในตัวของมันเอง 
หากแต่คุณค่าของผลงานศิลปะขึ้นอยู่กับปฏิกิริยาของผู้เสพที่มีต่อผลงานนั้น ๆ 
       2. ศิลปะในความคิดของกลุ่มหลังสมันใหม่จะมีส่วนเกี่ยวข้องกับสังคม 
เศรษฐกิจ และสิ่งแวดล้อม ด้วยเหตุนี้บริบททางสังคมและวัฒนธรรมจึงนับเป็นข้อมูลพื้นฐานที่ส าคัญ 
ในการสร้างสรรค์และเรียนรู้ศิลปะ ศิลปะท้ังหลายมิอาจจะอยู่โด ๆ ตามล าพังได้ นอกจากนี้ ผู้สร้างสรรค์
งานศิลปะหลังสมัยใหม่มักจะมีประเด็นสงสัยและวิพากษ์วิจารณ์ยุคสมัยของตน อีกทั้งมักจะมีสร้าง
ผลงานที่เป็นศิลปะต่อต้าน ซึ่งต่อสู้เรียกร้องเพ่ือสังคมและการเมือง 
       3. กลุ่มศิลปะหลังสมัยใหม่จะเป็นปฏิปักษ์กับระบบความคิดแบบศิลปะ
สมัยใหม่ และจะเป็นกลุ่มวิพากษ์ศิลปะสมัยใหม่ กลุ่มศิลปะสมัยใหม่เห็นว่าศิลปะแบบสมัยใหม่ 
ให้ความส าคัญกับจิตส านึกส่วนตนโดยไม่สนใจอดีต และพยายามเน้นความคิดริเริ่มเฉพาะตนในการสร้าง
งานศิลปะ ขณะที่กลุ่มหลังสมัยใหม่ทั่วไปจะหยิบยกสาระจากอดีต และน าเอาสาระเก่านั้นมาใส่ในบริบท
ใหม ่นอกจากนี้นักทฤษฎีและนักวิจารณ์หลังสมัยใหม่จะให้การยอมรับกิจกรรมสร้างสรรค์ศิลปะและ
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รูปแบบงานศิลปะที่หลากหลาย ไม่จ ากัดขอบเขตหรือเส้นแบ่งกั้นใด ๆ ซึ่งต่างกับนักวิจารณ์และนักคิด
กลุ่มสมัยใหม ่ที่ปฏิเสธผลงานของศิลปินที่มิได้เป็นไปตามทฤษฎีความเชื่อของลัทธิสมัยใหม่ 
       4. กลุ่มความคิดแบบหลังสมัยใหม่ ไม่เชื่อในเรื่องความเป็นไปได้ของการ
สื่อสารอันเป็นสากลหรือภาษาสากล ซึ่งตรงข้ามกับกลุ่มสมัยใหม่ที่เชื่อและแสวงหาสิ่งที่เป็นสากล 
ตลอดจนความสามารถที่จะเป็นการสื่อสารสากล ทว่ากลุ่มหลังสมัยใหม่เชื่อในเรื่องลักษณะเฉพาะตน 
ที่แตกต่าง ทั้งนี้พวกเขาให้ความส าคัญกับเรื่อง เชื้อชาติ ชนชั้น เพศ พฤติกรรมทางเพศ ธรรมชาติ พ้ืนถิ่น 
ดินแดนต่าง ๆ ซึ่งต่างกัน กลุ่มสมัยใหม่เห็นว่าระบบสากลจ าเป็นต้องค านึงถึงลักษณะเฉพาะกลุ่ม 
ของชุมชนด้วย ด้วยเหตุนี้จึงส่งผลไปสู่การสร้างสรรค์และการศึกษางานศิลปะ 
      ข้อเสนอเกี่ยวกับพหุศิลปศึกษาเชิงศิลปะสมัยใหม่ 
       1. การเรียนการสอนต้องยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง ครูมีหน้าที่เป็นผู้จัดการ 
วางแผนกิจกรรมต่าง ๆ 
       2. กิจกรรมการเรียนการสอนที่มุ่งเน้นให้นักเรียนมีประสบการณ์ในการ
สามารถเลือกใช้สื่อหลากหลายชนิด เพ่ือการแสดงออกทางศิลปะท่ีอิสระ ปราศจากกรอบจ ากัดแบบเก่า 
       3. กิจกรรมการเรียนการสอนที่พัฒนาผู้เรียน พัฒนาศักยภาพในกระบวน 
การคิดอย่างเต็มศักยภาพ อันจะน าไปสู่ความสมดุลระหว่างการคิดหาเหตุผลและจินตนาการซึ่ง
ก่อให้เกิดความคิดสร้างสรรค์อย่างมีคุณค่า 
       4. กิจกรรมการเรียนการสอนที่พัฒนาศักยภาพในการรับรู้ การเสพสุนทรียะ 
ของผู้เรียน ซึ่งน าไปสู่การเป็นผู้เข้าใจในสุนทรียะอย่างหลังสมัยใหม่ 
       5. กิจกรรมการเรียนการสอนที่มุ่งเน้นให้นักเรียนมีประสบการณ์ในการ
เข้าใจความรู้ความคิดของสากลและนานาชาติ ขณะเดียวกันก็กระตุ้นให้ผู้เรียนรู้จักตนเอง ชุมชน  
และสังคมที่ผู้เรียนด ารงอยู่ 
        6. กิจกรรมที่มุ่งเน้นผู้เรียนศิลปะ ระลึกและตระหนักถึงคุณค่า 
ของสิ่งแวดล้อมที่มีผลต่อการด ารงชีพ ซึ่งช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจถึงความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งแวดล้อม  
ชีวิต และงานศิลปะ ได้ดีมากขึ้น 
        7. กิจกรรมกลุ่มสัมพันธ์ เพ่ือให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ถึงการอยู่ร่วมกัน  
การแลกเปลี่ยนความคิด การเข้าใจถึงความหลากหลายและความแตกต่าง ซึ่งเป็นประสบการณ์จริงของสังคม 
      การประเมินผลการเรียนการสอน กลุ่มสมัยใหม่เชื่อว่ากระบวนการท างาน 
เป็นสิ่งส าคัญและมีค่ามากกว่าชิ้นงานที่ส าเร็จ ด้วยเหตุนี้ผู้สอนจ าเป็นต้องให้ความส าคัญกับกระบวนการ
ความคิดการท างานของผู้เรียนเป็นหลัก อีกทั้งเกณฑ์การประเมินควรจะเป็นเกณฑ์ท่ีเปิดกว้าง มิใช่เกณฑ์
การวัดแบบวิทยาศาสตร์ตามแนวคิดของกลุ่มสมัยใหม่ หากผู้สอนต้องเชื่อในเรื่องของความหลากหลาย 
และความแตกต่างเป็นหัวใจ  
      สรุปแล้วงานศิลปะสมัยใหม ่เป็นรูปแบบเฉพาะของศิลปินแต่ละคน  
เน้นความเป็นตัวของตัวเองของศิลปินแต่ละกลุ่มซึ่งมีมากมายหลายกลุ่ม แต่ละกลุ่มก็มีแนวคิด เทคนิค 
วิธีการที่แตกต่างกันออกไปอย่างหลากหลาย บ้างก็สะท้อนสภาพสังคม บ้างก็แสดงมุมมองบางอย่างที่
แตกต่างออกไป บ้างก็แสดงภาวะทางจิตของศิลปินและกลุ่มชน บ้างก็แสดงความประทับใจในความงาม 
ตามธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม ซึ่งได้มีการน าเอาวัสดุอุปกรณ์แบบใหม่ ๆ รวมถึงเครื่องจักรกลเข้ามาใช้ใน
การสร้างสรรค์งานมากขึ้น การบริโภคหรือการสนับสนุนงานศิลปะไม่จ ากัดอยู่ที่ชนชั้นสูง ขุนนาง  
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หรือผู้ร่ ารวยเท่านั้น แต่ยังตอบสนองต่อประชาชนทั่วไปอีกด้วย ไม่เพียงแต่รูปแบบที่หลากหลายทางศิลปะ
เท่านั้นที่เกิดขึ้น รูปแบบศิลปะสมัยดั้งเดิมก็ยังได้รับความนิยมและสืบทอดต่อกันมาจนถึงสมัยปัจจุบันด้วย  
    5. พหุศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ (Gifted Child Arts Education) 
     เด็กและเยาวชนมีความสามารถพิเศษ หมายถึง เด็กที่แสดงออกซึ่งความสามารถ
อันโดดเด่นด้านใดด้านหนึ่งหลายด้าน ในด้านสติปัญญา ความคิดสร้างสรรค์การใช้ภาษา การเป็นผู้น า 
การสร้างงานทางทัศนศิลป์และศิลปะการแสดง ความสามารถทางด้านกีฬา และความสามารถทาง
วิชาการในสาขาใดสาขาหนึ่งหรือหลายสาขาอย่างเป็นที่ประจักษ์เมื่อเปรียบเทียบกับเด็กที่มีอายุระดับ
เดียวกัน สภาพแวดล้อมหรือประสบการณ์เดียวกัน การท าความเข้าใจกับผู้ที่มีความสามารถพิเศษ  
มีความสลับซับซ้อน และมีปัจจัยมากมายหลายอย่างที่จะต้องศึกษาค้นคว้า เพ่ือองค์ความรู้ ค้นหาปัจจัย
และองค์ประกอบที่ก่อให้เกิดความสามารถพิเศษ ค้นหาตัวบ่งชี้บุคลิกลักษณะของผู้ที่มีความสามารถ
พิเศษ ค้นหาเครื่องมือที่จะตรวจวัดและตรวจสอบ ค้นหาปัจจัยที่เอ้ือต่อการพัฒนาผู้ที่มีความสามารถ
พิเศษให้เต็มศักยภาพ ค้นหาปัจจัยสภาพแวดล้อมและการเลี้ยงดู ค้นหาแบบแผนของหลักสูตรและ
กระบวนการ การเรียนการสอนที่เอ้ือต่อความสามารถพิเศษ รวมถึงกระบวนการส่งต่อทั้งระบบโรงเรียน
และระบบสังคม หากมีกระบวนการแสวงหาและพัฒนาผู้มีความสามารถพิเศษได้อย่างคลอบคลุม 
ทุกด้าน ทั้งด้านวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ คอมพิวเตอร์ ภาษา กีฬา ดนตรี ศิลปะการแสดง ทัศนศิลป์ 
นาฏศิลป์ ฯลฯ สังคมไทยย่อมมีความหมายมากขึ้น 
     ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงความสามรถพิเศษ เป็นการบูรณาการแนวความคิด  
ทั้งแนวคิดทางด้านความสามารถพิเศษ แนวคิดทางด้านจิตวิทยาศิลปะ แนวคิดเกี่ยวกับสมองและสร้างสรรค์
แนวคิดเกี่ยวกับสุนทรียศึกษา แนวคิดเกี่ยวกับพหุปัญญาและการสร้างสรรค์ศิลปะ การก าหนดกิจกรรม 
ตามทฤษฎีเชิงความสามารถพิเศษ นับว่าเป็นเรื่องใหม่ส าหรับวงการศึกษาของไทย อย่างไรก็ตามการก าหนด
กิจกรรมดังกล่าวก็ยังคงผสานแนวความคิดหลัก ซีไอเอสเอสทีหรือซิสส์ท (CISST) ซึ่งเป็นสมมุติฐานส าหรับ
เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางด้านทัศนศิลป์กับแนวคิดอ่ืน ๆ ที่เหมาะสมกับการจัดกิจกรรมเพ่ือชี้วัด 
ผู้มีความสามารถพิเศษทั้งด้านทัศนศิลป์ ศิลปะการแสดง นาฏศิลป์ ดนตรี แนวคิดหลักซีไอเอสเอสหรือ 
CISST มีดังนี้ (วิรุณ ตั้งเจริญ และคณะ.    2543)  
      C คือ Creativity ความคิดสร้างสรรค์ จ าเป็นต้องมีอยู่ในทุกวิชาชีพ ทุกคน 
ไม่ว่าจะเป็นนักวิทยาศาสตร์ หมอ นักดนตรี ข้าราชการ ชาวนา สังคมไทยของความคิดสร้างสรรค์ ระบบ
โรงเรียนไม่ได้ช่วยสร้างให้คนมีความคิดสร้างสรรค์ ศิลปะมีพลังผลักดันความคิดสร้างสรรค์สูง หลักสูตร
และการเรียนการสอนในระบบโรงเรียนค่อนข้างล้มเหลว ความคิดสร้างสรรค์ในทางศิลปะแสดงออกมา
ในรูปการณ์ต่าง ๆ กัน ความคิดสร้างสรรค์เป็นไปได้ทั้งกระบวนการคิดและปรากฏการณ์ที่เป็นรูปธรรม 
ความคิดสร้างสรรค์ในที่นี้มุ่งเน้นปรากฏการณ์รูปธรรมที่น าเสนอออกมาทางรูปแบบของผลงานศิลปะ 
      I คือ Imagination จินตนาการ คือภาพในสมองที่มีอยู่กับทุกคน จินตนาการ
พ้ืนฐานมาจากความจริง จินตนาการอาจเป็นการคาดการณ์ไปข้างหน้า และคนก็มักจะพยายามหรือ 
บุกบั่นไปสู่จินตนาการนั้น ลีโอนาร์โด ดา วินซี ร่างภาพจินตนาการถึงเครื่องบินและเฮลิคอปเตอร์ 
หลังจากนั้นอีกร้อยปีพ่ีน้องตระกูลไรด์จึงทดลองการบินได้ส าเร็จ ศิลปะกระตุ้นพลังจินตนาการในเด็ก
และเยาวชนได้อย่างมากมาย และผู้ที่มีความสามารถพิเศษก็ควรมีจินตนาการเด่นชัด 
      S คือ Sensibility กระแสศิลปะสมัยใหม่และศิลปะหลังสมัยใหม่ เปลี่ยนแปลง
ไปมาก ความคิดและประสาทสัมผัสทางด้านต่าง ๆ เข้ามาเกี่ยวข้อง ทัศนศิลป์อาจบูรณาการกับ
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ศิลปะการแสดง ดนตรี ธรรมชาติสิ่งแวดล้อม การศึกษาทางด้านสุนทรียศึกษาได้เข้าไปเกี่ยวกับประสาท
สัมผัสทุกด้านมากน้อยต่างกันไป ไม่ว่าจะเป็นการมองเห็น การได้ยิน กายสัมผัส รส กิจกรรมทางศิลปะ
และตรวจสอบทางด้านความรู้สึกสัมผัสจึงมีความจ าเป็นด้วย 
      S คือ Systematization การจัดระบบ เป็นความจ าเป็นอีกด้านหนึ่งก็คงมิใช่
เฉพาะทางด้านทัศนศิลป์เท่านั้น แม้ศิลปะจะเป็นเรื่องของการแสดงออก จินตนาการ สร้างสรรค์ อย่างไร 
ก็ตามเรื่องของระบบหรือสุนทรียะเชิงวิทยาศาสตร์ ไม่ว่าจะเป็นเรื่องของการออกแบบ การก าหนด
โครงสร้างภาพ การวางแผนใช้สี การตกแต่ง ความละเอียดประณีต ระบบความคิดที่ซับซ้อน ซึ่งในแต่ละ
งานหรือแต่ละกิจกรรมมีมากน้อยต่างกันออกไป การจัดระบบ ความคิดและจินตนาการและการท างาน 
ทางศิลปะจึงมีความจ าเป็นด้วย 
      T คือ Transformation ทัศนศิลป์ใช้การมองเห็นหรือจักษุประสาทเป็นด้าน
หลัก แต่การมองเห็นก็เก่ียวข้องกับกลไกและการแปลวามของสมอง การมองเห็นภาพหรือรูปทรงเบื้อง
หน้าอย่างปกติธรรมดาคงเป็นเพียงเรื่องการเห็นโดยทั่วไป แต่การเห็นเกี่ยวกับการสร้างสรรค์และศิลปะ
จะเป็นเรื่องของความสามารถในการแปรรูป การเสริมแต่งรูป หรือสร้างรูปขึ้นมาใหม่ การพัฒนารูปทรง
ในที่นี้จึงเป็นประเด็นส าคัญประเด็นหนึ่งในการตรวจสอบเด็กและเยาวชนผู้มีความสามารถพิเศษ
ทางด้านทัศนศิลป์ 
     สรุป จากแนวคิดข้างต้นกล่าวมานั้น พอจะสรุปได้ว่าเมื่อมีการพัฒนาทฤษฎี
ศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษหรือ CISST มาสู่พหุศิลปศึกษาที่บูรณาการความรู้ความคิดและการ
สร้างสรรค์ทัศนศิลป์ ศิลปะการแสดง และดนตรีเข้าด้วยกัน การบูรณาการที่ผสานกับการแยกย่อยศิลปะ
เฉพาะด้าน ย่อมต้องพัฒนากิจกรรม กระบวนการเรียนการสอน และกระบวนการเรียนรู้ให้สอดคล้องกับ
วัตถุประสงค์ดังกล่าว ศิลปะทุกอย่างไม่ว่าจะเป็นทัศนศิลป์ ศิลปะการแสดง ดนตรี วรรณกรรม 
สถาปัตยกรรม ศิลปหัตถกรรม ล้วนเป็นภาพสะท้อนทั้งที่เป็นวัตถุและไม่ใช่วัตถุ สะท้อนความรู้สึกนึกคิด 
ภูมิปัญญาทักษะ จินตนาการ ความคิดสร้างสรรค์ จิตวิญญาณของบุคคล ชุมชน ประเทศชาติวัฒนธรรมใด
วัฒนธรรมหนึ่ง ศิลปวัฒนธรรมสะท้อนความเข้มแข็งและอ่อนแอของสังคมและประเทศชาติ การพัฒนา
สังคมและประเทศชาติที่สมบูรณ์ต้องพัฒนาศิลปะและวัฒนธรรมให้เข้มแข็งไปพร้อมกัน กิจกรรมศิลปะ 
เป็นกระบวนการเรียนรู้ขั้นพ้ืนฐานที่จะสร้างเด็กเยาวชน สมาชิกสังคม ประชาคมโลกให้ซึมซับกระบวน 
การคิด กระบวนการจินตนาการ และกระบวนการสร้างสรรค์ที่หลากหลาย ให้ซึมซับในการรู้คิดและ
พฤติกรรมของสมาชิกทุกคนในสังคม ทุกวิชาชีพ กิจกรรมศิลปะมีคุณค่าที่หลากหลายและมีความหมายยิ่ง
ต่อปัจเจกบุคคลและสังคม ทั้งคุณค่าในความซาบซึ้ง (Appreciation) ที่บุคคลจะพึงมีต่อศิลปะคุณค่าใน
การพัฒนาพฤติกรรมและบุคลิกภาพ (Behavior and Personality) ที่มีศักยภาพในการแสดงออก 
(Expression) จินตนาการ (Imagination) การมีความคิดสร้างสรรค์ (Creativity) ในการด ารงชีวิตในสังคม
และคุณค่าในวัฒนธรรมบูรณาการ (Integral culture) ในสังคมที่พลังทางศิลปะและศักยภาพของบุคคลจะ
ก่อให้เกิดการพัฒนาให้เจริญก้าวหน้าและดีงามอย่างแท้จริงสืบไป 
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แนวคดิทฤษฎเีรื่องการเรยีนรูแ้ละกระบวนการเรยีนการสอน 
 
 1. นิยาม ความหมายของการเรียนรู้ 
  การเรียนรู้คือกระบวนการที่ท าให้คนเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม ความคิด คนสามารถเรียนได้
จากการได้ยินการสัมผัส การอ่าน การใช้เทคโนโลยี การเรียนรู้ของเด็กและผู้ใหญ่จะต่างกัน เด็กจะเรียนรู้
ด้วยการเรียนในห้อง การซักถาม ผู้ใหญ่มักเรียนรู้ด้วยประสบการณ์ที่มีอยู่ แต่การเรียนรู้จะเกิดขึ้นจาก
ประสบการณ์ที่ผู้สอนน าเสนอ โดยการปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอนและผู้เรียน ผู้สอนจะเป็นผู้ที่สร้าง
บรรยากาศทางจิตวิทยาที่เอ้ืออ านวยต่อการเรียนรู้ ที่จะให้เกิดข้ึนเป็นรูปแบบใดก็ได้ เช่น ความเป็น
กันเอง ความเข้มงวดกวดขัน หรือความไม่มีระเบียบวินัย สิ่งเหล่านี้ผู้สอนจะเป็นผู้สร้างเงื่อนไขและ
สถานการณ์เรียนรู้ให้กับผู้เรียน ดังนั้น ผู้สอนจะต้องพิจารณาเลือกรูปแบบการสอน รวมทั้งการสร้าง
ปฏิสัมพันธ์กับผู้เรียน (ทฤษฎีการเรียนรู้.    2554  :  เว็บไซต์) 
  การเรียนรู้ คือ พัฒนาการรอบด้านของชีวิต มีองค์ประกอบ ปัจจัย และกระบวนการ 
ที่หลากหลาย มีพลังขับเคลื่อนเชื่อมโยงสัมพันธ์กันอย่างผสมกลมกลืนได้สัดส่วน สมดุลกัน เกิดความ
สมบูรณ์ของชีวิตและสังคม  
  การเรียนรู้ มีความหมายครอบคลุมถึงขั้นตอนต่อไปนี้คือ 
   1. การรับรู้ (Reception) หมายถึง การที่ผู้คนรับเอาข้อมูลข่าวสารและองค์ความรู้
ต่างๆ จากแหล่งความรู้ที่หลากหลาย ซึ่งรวมทั้งแหล่งความรู้จากครูผู้สอนด้วย 
    2. การเข้าใจ (Comprehension) หมายถึง การที่ผู้เรียนสามารถมองเห็นถึง
ความหมายและความเชื่อมโยงสัมพันธ์กันของสิ่งต่าง ๆ ที่ตนเองรับรู้จากแหล่งความรู้ที่หลากหลาย 
ในระดับท่ีสามารถอธิบายเชิงเหตุผลได้ 
   3. การปรับเปลี่ยน (Transformation) เป็นระดับของการเรียนรู้ที่แท้จริง ได้แก่  
การเปลี่ยนแปลงด้านวิธีคิด (Conceptualization) การเปลี่ยนแปลงระบบคุณค่า (Values)  
และการปรับเปลี่ยนพฤติกรรม (Behavior) ในสิ่งที่รับรู้และมีความเข้าใจแล้วเป็นอย่างดี  
     3.1 ลักษณะการเรียนรู้ที่ดี 
     1) เกิดจากกระบวนการที่สร้างความเข้าใจ การให้ความหมายกับสิ่งที่รับรู้มา 
     2) ตั้งอยู่บนพ้ืนฐานของสิ่งที่รู้อยู่ก่อนแล้ว และจะมีกระบวนการเชื่อมโยง
ระหว่างความรู้เก่ากับความรู้ใหม่ 
     3) เกิดจากการมีปฏิสัมพันธ์กับผู้อ่ืน 
     4) ผู้เรียนสามารถก าหนดขั้นตอนการเรียนและวิธีการเรียนรู้ด้วยตนเอง 
     5) ผู้เรียนมีความชัดเจนในเป้าหมายหรือวัตถุประสงค์ของการเรียนและ
เป้าหมายของการเรียนนั้นมีความหมายกับตัวผู้เรียน 
     6) มีการเชื่อมโยงระหว่างสิ่งที่เรียนกับชีวิตจริง 
    การเรียนรู้จะเกิดข้ึนได้มิใช่เกิดจากการสั่ง การสอนการถ่ายทอดเพียงอย่างเดียว 
แต่ต้องเกิดจากประสาทสัมผัสทั้ง 5 ของมนุษย ์คือ รูป รส กลิ่น เสียง สัมผัสของมนุษย์โดยเน้น 
     1) เนื้อหาที่มีความหลากหลายครอบคลุมทุกมิติของชีวิตมนุษย์ 
     2) กระบวนการเรียนรู้ที่มีลักษณะหลากหลายร่วมกันในลักษณะผู้เรียน 
เป็นศูนย์กลาง 
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     3) แหล่งการเรียนรู้ที่หลากหลาย เช่น เรียนรู้จากสื่อธรรมชาติ จากค าบอกเล่า
ของผู้เฒ่าผู้แก ่จากแหล่งงานอาชีพในชุมชน จากการค้นคว้าทางสื่อเทคโนโลยี ฯลฯ 
    3.2 การเรียนรู้ที่แท้จริงและถาวรมีองค์ประกอบ ดังนี้ 
     1) มีการรับรู้ คือ การแสวงหาและรับข้อมูล ข้อความ จากประสาทสัมผัสต่าง ๆ 
คือ รูป รส กลิ่น เสียง สัมผัส เช่น การอ่านหนังสือ การดูวีดิทัศน์ การทดลองปฏิบัติ การฟังจากผู้อ่ืน 
การชิมรส การดมกลิ่น เป็นต้น 
     2) มีการบูรณาการความรู้ เป็นการน าข้อมูลข่าวสารความรู้ใหม่ที่ได้รับมาผสมผสาน
เชื่อมโยงกับประสบการณ์หรือโครงสร้างของความรู้เดิม เพ่ือขยายหรือสร้างความรู้ใหม่ เช่น การอภิปราย 
การแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การสร้างแผนที่ความคิดการเขียนบรรยายหรืออธิบายความรู้ เป็นต้น 
     3) มีการประยุกต์ใช้ คือ การน าความรู้มาใช้ในการด ารงชีวิต หรือการแก้ปัญหา
ในการท างาน 
     ดังนั้น การจัดการเพ่ือให้เกิดการเรียนรู้ที่แท้จริงและถาวรนั้น จะตอ้งจัดให้ครบ
องค์ประกอบทั้ง 3 ส่วนดังกล่าวมาข้างต้น เพ่ือเป็นการเชื่อมโยงความรู้สู่การปฏิบัติจริงในวิถีชีวิต 
    3.3 วิธีการเรียนรู้ของบุคคล 
     จากการศึกษาค้นคว้าในประเทศเยอรมัน พบว่า มนุษย์มีการเรียนรู้ 
จากระบบต่าง ๆ ของร่างกายมากที่สุดถึงน้อยที่สุด ดังนี้ 
      ร้อยละ 83 เรียนรู้จากการดู เห็น 
      ร้อยละ 11 เรียนรู้จากการดม 
      รอ้ยละ 10 เรียนรู้จากการฟัง 
      ร้อยละ 2 เรียนรู้จากการสัมผัส 
      ร้อยละ 1 เรียนรู้จากการชิม 
     จากผลการศึกษาค้นคว้าดังกล่าว จะเห็นได้ว่ามนุษย์มีการเรียนรู้ด้วยตา 
มากที่สุด เพราะฉะนั้นคนที่สามารถสร้างภาพที่เกิดจากความคิดของตนเอง ให้ผู้อ่ืนเห็นและเข้าใจภาพ
นั้นได ้จะได้เปรียบเพราะคนเห็นภาพนั้นก็จะจ าความคิดนั้นได้นาน แต่ผลการรับรู้หรือการเรียนรู้นั้น 
จะคงทนถาวรหรือไม่นั้นอยู่ที่วิธีการได้มาซึ่งความรู้นั้น ๆ 
     ในการเรียนรู้ของบุคคลเรานั้นจะเกิดขึ้นตั้งแต่เริ่มมีชีวิต และเป็นที่รู้กัน
โดยทั่วไปว่าการเรียนรู้ได้ดีที่สุดนั้น จะต้องลงมือปฏิบัติด้วยตนเองหรือเป็นการเรียนรู้โดยประสบการณ์
ตรงดังสุภาษิตท่ีกล่าวว่าสิบปากว่าไม่เท่าตาเห็น สิบตาเห็นไม่เท่ามือคล า สิบมือคล าไม่เท่าลองท าดู  
ซ่ึงสอดคล้องกับผลการวิจัยประสิทธิผลของการเรียนรู้ของบุคคลด้วยวิธีการต่าง ๆ ดังนี้ 
 

พฤติกรรมการเรยีนรู้ ประสทิธผิลในการเรยีนรู้ (รอ้ยละ) 
ได้อ่าน 
ได้ยิน 
ได้เห็น 

ได้เห็นและได้ยิน 
ได้พูด 

ได้พูดและได้ท า 

10 
20 
30 
50 
70 
90 
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     จากผลการวิจัยดังกล่าว คงเป็นข้อคิดที่จะช่วยให้ผู้จัดการเรียนรู้ ออกแบบ
วางแผนการจัดการเรียนรู้ โดยค านึงถึงกิจกรรม สื่อ และวิธีการที่สอดคล้องกับความสนใจ พฤติกรรม
การเรียนรู้ และประสิทธิภาพที่เกิดจากการเรียนรู้ 
    3.4 วิธีการเรียนรู้ของบุคคล 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
     จากกรวยประสบการณ์ดังกล่าว จะเห็นได้ว่าการรับรู้ของคนเราจากการอ่าน  
การฟัง และการมองเห็นนั้น อัตราร้อยละของความคงทนอยู่ในระดับที่ต่ าและใกล้เคียงกัน ดังนั้น ในการ
วางแผนการจัดกิจกรรมเพ่ือให้เกิดการเรียนรู้แก่ผู้เรียน ผู้สอนจะต้องวางแผนกิจกรรมให้ผู้เรียนมีโอกาส
ได้เรียนรู้โดยวิธีการอภิปราย ซึ่งจะท าให้ความรู้ที่ได้จากการอภิปรายนั้นมีความคงทนถึงร้อยละ 55 และ
ถ้ามีกิจกรรมให้ลงมือปฏิบัติกิจกรรมประสบการณ์ตรงหรือการค้นพบ/สร้างความรู้ด้วยตนเอง ก็จะท าให้
ความรู้ที่ได้รับคงทนถึงร้อยละ 75 แต่ถ้าส่งเสริมหรือมีกิจกรรมให้ผู้เรียนน าความรู้นั้นไปใช้ในชีวิตประจ าวัน
หรือน าไปแนะน าสอนผู้อ่ืน ก็จะท าให้ความรู้นั้นคงทนถึงร้อยละ 95 
    3.5 หลักการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ การเรียนรู้จะมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้นเมื่อ ผู้เรียน 
     1) รู้ว่าต้องท าอะไร 
     2) เข้าใจว่าท าไมต้องกระท าสิ่งนั้น 
     3) รู้ว่าเมื่อไรจะถูกประเมินและด้วยวิธีใด 
     4) ได้มีโอกาสเข้าถึงสื่อที่สามารถเข้าใจได้ 
     5) มีโอกาสในการพัฒนาทักษะ 
     6) ได้รับการสนับสนุนที่เหมาะสมจากครู เพ่ือน และผู้เกี่ยวข้อง 
     7) ได้ท างานตามจังหวะเวลาที่เหมาะสมกับตนเอง 
     8) สนใจในสิ่งที่ก าลังท า 
     9) ได้ท ากจิกรรมอย่างหลากหลาย 
     10) ได้มีโอกาสทบทวนความก้าวหน้าของตนเอง 
     11) มีความเป็นเจ้าของสิ่งที่ก าลังท า 
 

อ่าน
(10%) 

ฟัง(15%) 

เห็น (23%) 

อภิปราย (55%) 

กิจกรรม/ประสบการณ์(75%) 

น าไปใช้ในชีวิตประจ าวัน/สอนผู้อืน่ (95%) 
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    3.6 หลักการสอนที่มีประสิทธิภาพ การเรียนรู้จะมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้นเมื่อครู 
     1) บอกเป้าหมายและวัตถุประสงค์ที่ชัดเจน 
     2) ให้ค าสั่งที่ชัดเจน 
     3) สอน/แนะน าบนพ้ืนฐานความรู้ ประสบการณ์และทักษะที่มีอยู่เดิมของผู้เรียน 
     4) ช่วยให้ผู้เรียนมีการรับรู้ที่ชัดเจน 
     5) จัดสถานการณ์และสิ่งแวดล้อมท่ีกระตุ้นการเรียนรู้ 
     6) จัดหา เตรียมสื่อ ทรัพยากรการเรียนรู้และให้ผู้เรียนมีโอกาสในการใช้ได้ง่าย 
     7) จัดกิจกรรมที่หลากหลาย 
     8) กระตุ้นให้ผู้เรียนมีความรับผิดชอบ 
     9) กระตุ้นให้เกิดแรงจูงใจและวินัยในตนเอง 
    3.7 การพัฒนากระบวนการเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง  
     การพัฒนาคุณภาพการศึกษาให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ที่แท้จริงนั้น ต้องยอมรับว่า
เป็นเรื่องที่ซับซ้อนและยากไม่น้อย ที่จะต้องปรับเปลี่ยนบทบาทจากการที่เคยเป็นผู้บอกความรู้จากต ารา 
เป็นผู้จัดประสบการณ์ให้ผู้เรียนลงมือเรียนรู้เอง การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนหากมีเพียง 
ห้องสี่เหลี่ยม กระดานด าให้นักเรียนเรียนด้วยวิธีการย่อต ารา จดลงสมุดและท่องจ า เพ่ือน าความรู้ 
ไปตอบค าถามในข้อสอบ แล้วประเมินผลว่าคนเก่งเป็นคนที่จดจ าสิ่งที่ครูบอกได้มาก คนที่จ ามาได้ตอบ
ไม่ได้ตอบไม่ได้ก็สอบตก 
    จากบทสรุปของการเรียนที่ให้ผู้เรียนมีความรู้อยู่ในวงจ ากัดจากสิ่งที่ได้รับจากครู  
สิ่งเหล่านี้คือภาพสะท้อนให้เห็นผลผลิตทางการศึกษา คือมีความรู้ในต ารา แต่ไม่สามารถแก้ปัญหาได้ 
และความรู้ไม่เพียงพอที่จะสนับสนุนให้ผู้เรียนพัฒนาเต็มศักยภาพและความสนใจของตนเองได้ 
    สรุป จากการศึกษาแนวคิด ทฤษฎี เรื่องการเรียนรู้ พอสรุปได้ว่าด้วยความตระหนัก
ในภาระหน้าที่เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ คิดเป็น และสามารถน าไปใช้ประโยชน์ให้สอดคล้อง 
ในชีวิตประจ าวันได้นั้นจ าเป็นต้องมีการพัฒนากระบวนการเรียนรู้ ก าหนดกรอบแนวคิด และแนวทาง 
การจัดกระบวนการเรียนรู้ไว้อย่างชัดเจน 
 2. กระบวนการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับการท างานของสมอง 
  การเรียนรู้ที่สอดคล้องกับการท างานของสมอง มีผู้ให้ความหมายไว้ดังนี้ 
   กุลยา ตันติผลาชีวะ (2549  :  21-29) ได้สรุปว่าการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับการท างาน 
ของสมอง หมายถึง การมองความสัมพันธ์ของสมองกับจิตใจ และการท างานของสมอง ซึ่งการจัดการเรียน
การสอนเด็กปฐมวัย ครูควรมองการท างานของสมองเกี่ยวกับการเรียนรู้ 5 ประการ คือ การท างานร่วมกัน
ของสมองซีกซ้ายและซีกขวา กระบวนการสารสนเทศ การจ า สัมผัสรับรู้ และจิตสัมผัสรู้สิ่งที่ครูต้องระลึก
คือ เด็กมีสมอง มีจิตใจ และมีตัวตน ดังนั้นครูจึงต้องค านึงถึงความรู้สึกนิสัยและความคุ้นเคยของเด็ก 
   เยาวพา เดชะคุปต์ (2548  :  36) ได้สรุปว่าการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับการท างาน 
ของสมอง หมายถึง การจัดการศึกษาที่มีพ้ืนฐานจากการศึกษาวิจัยเกี่ยวกับสมอง และการเรียนรู้ 
ของสมองโครงสร้างและหน้าที่ของสมอง ในแต่ละช่วงพัฒนาการของมนุษย์ และน าผลการศึกษาวิจัย
เกี่ยวกับสมองมาใช้ในวงการศึกษา โดยการสร้างรูปแบบการเรียนการสอนจากแนวความคิดของการ
พัฒนาสมอง แนวคิดนี้ยังอธิบายพฤติกรรมการเรียนรู้จากชีวิตจริง ได้รับประสบการณ์ด้านอารมณ์
ประสบการณ์ส่วนตัว และประสบการณ์ในการแก้ปัญหาจากชีวิตจริง 
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   Wilson และ Spears (เยาวพา เดชะคุปต์.    2548  :  37  ;  อ้างอิงมาจาก Wilson 
and Spears.    n.d.) ได้ให้ความหมายของการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับการท างานของสมอง ไว้ว่า 
เป็นแนวความคิดผสมผสานที่สร้างขึ้นส าหรับการเรียนการสอนโดยใช้งานวิจัยเกี่ยวกับระบบประสาทวิทยา 
การศึกษาตามแนวการใช้สมองเป็นฐาน อาศัยงานวิจัยเกี่ยวกับสมองเพ่ือเสนอแนะถึงการท างาน 
ของสมองอย่างเป็นธรรมชาติและอาศัยความรู้จากการศึกษาเรื่องโครงสร้างและหน้าที่ของสมองในหลาย
ช่วงของพัฒนาการจากการวิจัยเกี่ยวกับสมองที่มีผลต่อการศึกษาพบว่า การใช้สมองเป็นฐานสามารถ
น ามาใช้เป็นกรอบในการสร้างการเรียนการสอนที่ดีได้ แนวคิดนี้จะช่วยอธิบายเกี่ยวกับพฤติกรรม 
การเรียนรู้ และเป็นความคิดระดับสูงที่รวมเอาเทคนิควิธีที่หลากหลาย 
   Caine และ Caine (1994  :  339) ได้ให้ความหมายของการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับ 
การท างานของสมอง ว่าเป็นการที่เด็กได้รับประสบการณ์ที่หลากหลายทั้งที่เป็นจริงและวาดฝันและการ
หาวิธีการต่าง ๆ ในการรับประสบการณ์เข้ามาซึ่ง หมายรวมถึงการสะท้อนความคิด การคิดวิจารณญาณ 
และการแสดงออกทางศิลปะ ซึ่งเป็นการสรุปความรู้ที่เก่ียวกับการเรียนรู้ หลักการดังกล่าวเป็นการมองดู
ผู้เรียนในฐานะท่ีเป็นระบบที่มีชีวิต (Living systems) ซึ่งร่างกายและจิตใจจะท างานประสานสัมพันธ์กัน
หรือที่เรียกว่าการเรียนรู้เป็นการกระท าทั้งร่างกาย จิตใจ และสังคม (Psychophysiological) และไม่มี
หลักการข้อใดส าคัญกว่าข้อใด แต่จะมีเอกลักษณ์เฉพาะของตนเอง นักการศึกษาควรหันมาศึกษา
หลักการต่าง ๆ และน าไปใช้ในการจัดการศึกษา 
  จากนิยามและความหมายข้างต้นที่กล่าวมา สามารถสรุปได้ว่า การเรียนรู้ที่สอดคล้อง 
กับการท างานของสมอง หมายถึง การจัดการเรียนรู้ที่เกิดจากแนวความคิดจากการศึกษาวิจัยเกี่ยวกับสมอง
และการเรียนรู้ของสมอง โดยมุ่งเน้นการพัฒนาสมองทั้งซีกซ้าย และซีกขวาท างานร่วมกันอย่างสมดุล  
เพ่ือประสิทธิภาพในการเรียนรู้และการได้รับการพัฒนาเต็มตามศักยภาพแต่ละช่วงวัยของผู้เรียนแต่ละคน 
   การเรียนรู้และการท างานของสมอง 
    กระทรวงศึกษาธิการ (2549  :  2) ได้ระบุการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับการท างาน 
ของสมองไว้ว่า เป็นการเรียนรู้ที่สอดคล้องวิถีการเรียนรู้และการท างานของสมองทางธรรมชาติ 
(Learning in Accordance With the Way the Brain is Naturally Designed to Learn) เช่น  
ในเรื่องการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ จะเป็นการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ให้สอดคล้องกับวิธีการ
ท างานของสมอง แทนที่จะสอดคล้องกับอายุ ชั้นเรียนหรือห้องเรียนเพียงอย่างเดียว โดยผู้เกี่ยวข้องควร
ศึกษาและท าความเข้าใจในเรื่องต่อไปนี้ 
   องค์ประกอบของสมอง 
    กระทรวงศึกษาธิการ (2549  :  3-9) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบของสมอง  
ซึ่งสอดคล้องกับ โกวิท ประวาลพฤกษ์ (ม.ป.ป.  :  4-6) ไว้ดังนี้ 
     1. เซลล์ประสาท (Neurons) โดยเฉลี่ยมีประมาณ 1 แสนลา้นเซลล์ ลักษณะ 
ของเซลล์ประสาททั่วไป ประกอบด้วย ตัวเซลล์ แต่ละเซลล์มีแขนงยื่นออกจากตัวเซลล์ คือ แอกซอล 
(Axon) กับเดนไดรท์ (Dendrite) ซึ่งมีลักษณะและการท างานต่างกันคือแอกซอลจะยื่นยาวออกจากเซลล์
เพียงเส้นเดียว ท าหน้าที่น าสัญญาณประสาทจากเซลล์เดินทางไปยังเซลล์เป้าหมาย ส่วนเดนไดรท์เป็น
แขนงสั้น ๆ แตกแขนงยืนออกจากตัวเซลล์ ท าหน้าที่รับสัญญาณจากเซลล์อ่ืน ๆ ผ่านทางจุดเชื่อมต่อ 
(Synapse) และน าสัญญาณเข้าสู่ตัวเซลล์ผ่านไปยังแอกซอล ซึ่งการเรียนรู้ไม่ได้เกิดข้ึนตอนน าข้อมูลบรรจุ
เข้าเซลล์ประสาท แต่เกิดการเรียนรู้ขึ้นเมื่อเกิดการเชื่อมต่อ Connection) ระหว่างเซลล์ประสาท 
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(Learning Occurs Through Connections Among Neurons, With the Formation of Networks) 
ดังนั้นเวลาที่เราพูดว่าการคิดเชื่อมโยงในทางกายภาพ สมองของเราจะมีการเชื่อมโยงจริง ๆ กระแส
ประสาทจะวิ่งเข้าไปเชื่อมโยงกันแล้วข้อมูลถึงจะไหลไปเชื่อมกัน การเชื่อมโยงของเซลล์ประสาทเป็นสิ่งที่
เกิดจากการกระตุ้นเงื่อนไขท่ีท าให้ใยประสาทงอก โดยจะเก่ียวข้องกับภาวะทางเคมี เช่น ในภาวะที่เรา
เครียด สารเคมีที่ปล่อยออกมาจะท าให้การเชื่อมโยงกับเดนไดรท์ไม่ดี แต่ในภาวะที่ร่าเริง มีความสุข
สนุกสนาน การเชื่อมโยงจะดีกว่า บางครั้งสิ่งที่เราเคยเรียนเคยจ าได้ หลายเรื่องเราจะลืม เนื่องจากเราไม่
เข้าใจ ไม่ได้ใช้ หรือเพราะไม่เกี่ยวกับชีวิตเรา และเราไม่สามารถจะสร้างความหมายของมันกับชีวิตเราได้ 
มันจึงถูกตัดทิ้งไป กลายเป็นของไม่จ าเป็น ใยประสาทส่วนนี้จึงมีประสิทธิภาพลดลงหรืออาจถูกริดทอน 
(Pruning) ซึ่งตามทฤษฎีวิวัฒนาการ ถ้าอวัยวะส่วนใดที่ไม่ได้ใช้ อวัยวะส่วนนั้นจะค่อย ๆ ตายไป ดังเซลล์
ประสาทถ้าได้มีการเชื่อมโยงก็จะคงอยู่ ถ้าไม่มีการเชื่อมโยงเซลล์เลยก็จะตายไป ถ้าเซลล์เชื่อมโยงแล้วมีการ
ใช้ซ้ าก็จะแข็งแรง เกิดเป็นวงจรหรือเส้นทาง (Pathway) เชื่อมโยงได้เร็วขึ้นเรื่อย ๆ ตามจ านวนครั้งที่ใช้ 
เปรียบเหมือนทุ่งหญ้าใหญ่กว้างขวาง การเชื่อมโยงก็จะมีทางเป็นแนวจากจุดหนึ่งไปยังจุดหนึ่งเป็นรูปร่าง
ที่มีความหมายขึ้นมา ยิ่งมีคนเดินมาก ทางก็ยิ่งชัดขึ้นใหญ่ขึ้น เดินได้ง่ายขึ้น เรียกว่าพัฒนาเป็นแบบแผน 
(Pattern) เส้นทางนั้นถ้าไม่มีใครเดินเลย ทางก็จะรกร้าง ไม่มีความหมาย ใช้งานไม่ได้ ใช้ครั้งเดียวแล้วไม่
ใช้อีกเลย เส้นทางนั้นก็จะเลือนหายไป คือลืมแบบแผนวงจรทางเดินนี่แหละที่สมองเก็บข้อมูล จ าข้อมูล 
คิดบันทึกไว้ได้ยาวนาน 
     2. ลิมบิก (Limbic Area) สมองส่วนในหรือส่วนอยาก มีระบบการท างาน
เกี่ยวกับอารมณ์ ความอยู่รอด ท าให้มนุษย์ตอบสนองสิ่งแวดล้อมได้ทันทีทันใด ช่วยให้มีชีวิตอยู่รอด 
เรียนรู้ความจ าเป็นพ้ืนฐาน เช่นเดียวกับสัตว์ต่าง ๆ ที่ปรับตัวเข้ากับความจ าเป็นในการด ารงชีวิตอยู่ได้ 
มีส่วนส าคัญ 3 ส่วน คือ ทาลามัส (Thalamus) เป็นส่วนรับรู้ รับข้อมูลที่ผ่านประสาทสัมผัสทั้งหมดผ่าน
เส้นแกนสมอง ทาลามัสจะตรวจดูว่าข้อมูลที่รับมาเป็นเรื่องความเป็นความตายหรือไม่ ถ้าเป็นก็จะส่ง
ค าสั่งให้ร่างกายตอบสนองทันที ส่วนที่ 2 เรียกว่าอมิกดาลา (Amygdala) เป็นส่วนที่โยงความรู้สึกเข้ามา
เกี่ยวกับข้อมูล ถ้ารู้สึกกลัว รู้สึกว่าท าไม่ได้ สมองก็จะกั้นข้อมูลไว้ ไม่ส่งผ่านไปยังการเรียนรู้ ส่วนที่ 3 
เรียกว่าฮิปโปแคมปัส (Hippocampus) ท าหน้าที่เป็นตัวเชื่อมส่งข้อมูลไปยังส่วนการเรียนรู้ ความจ า
ระยะยาว โดยการตรวจสอบว่าข้อมูลการเรียนรู้ที่ด าเนินการอยู่สัมผัสได้และมีความหมายหรือไม่  
ถ้าสัมผัสได้และมีความหมายก็จะด าเนินการเรียนรู้ แล้วส่งไปเก็บไว้ในความจ าระยะยาว ถ้ามีความหมาย
น้อย สัมผัสได้ไม่ดีก็จะเก็บไว้ชั่วคราวหรือท้ิงไปเลย แต่ถ้าเป็นเรื่องการเรียนรู้ซับซ้อน ข้อมูลก็จะถูกส่ง 
ไปยังสมองส่วนนอกที่ท างานเรียนรู้ด้านต่าง ๆ การจัดการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับการท างานของสมอง  
จึงจ าเป็นต้องค านึงถึงอารมณ์ ความรู้สึกของเด็กด้วย เมื่อสมองส่วนคิดแต่ละส่วนได้รับการกระตุ้นที่
เหมาะสม จากสิ่งเร้าที่ผ่านการออกแบบคัดสรรในช่วงเวลาที่เป็นโอกาสทอง ภายใต้สิ่งแวดล้อมที่เอ้ือต่อ
การเรียนรู้ การเรียนรู้ที่เกิดขึ้นจึงเป็นการเรียนรู้ที่สอดคล้องและเป็นไปตามศักยภาพของสมองอย่างแท้จริง 
     3. เซรีบรัม คอร์เทกซ์ (Cerebrum Cortex) สมองส่วนนอกหรือส่วนคิด เป็นสมอง
ส่วนที่ห่อหุ้มแกนสมองไว้คล้ายเปลือกผลไม้ ท าหน้าที่เปลี่ยนแปลงสิ่งแวดล้อมภายนอก และควบคุมสมอง
ส่วนอยาก สมองส่วนนี้จะสังเกตเห็นเป็นก้อนหยัก ๆ สีออกเทา การท าหน้าที่ของสมองส่วนนี้ แบ่งเป็น 
ส่วน ๆ 2 ส่วน คือ สมองซีกซ้ายและซีกขวา สถาบันพัฒนาคุณภาพวิชาการ พัชรีวัลย์ เกตุแก่นจันทร์ 
(2544  :  17) กล่าวว่าระหว่างสมองทั้ง 2 ซีก มีแผ่นเส้นใยประสาทเชื่อมตรงกลาง เรียกว่า Corpus 
Callosom ซึ่งเป็นเหมือนทางจราจร ท าให้ความถนัดหรือความเชี่ยวชาญด้านใดด้านหนึ่งในสมองซีกใด 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 Mahasarakham University 



35 

ซีกหนึ่ง ข้ามไปสู่การรับรู้ของสมองซีกตรงข้ามได้ เพ่ือให้เกิดการประสานงานกันอย่างสอดคล้อง งานวิจัย
พบว่าหาก Corpus Callosom มีความหนามากขึ้น จะช่วยให้การเรียนรู้มีประสิทธิภาพ และพบว่า 
การบริหารสมอง (Brain Gym) จะช่วยให้ Corpus Callosum มีความหนามากขึ้น โดยสมองซีกซ้ายจะมี
ความสัมพันธ์กับร่างกายซีกขวา ท าหน้าที่การเรียนรู้เกี่ยวกับการเรียงล าดับ การวิเคราะห์ ภาษาพูด  
การปฏิบัติการทางคณิตศาสตร์ การใช้เหตุผล และการปฏิบัติงานที่เป็นงานประจ า ส่วนสมองซีกขวาจะ
สัมพันธ์กับร่างกายซีกซ้าย ท าหน้าที่เกี่ยวกับการเรียนรู้ด้านการมองเห็นภาพรวม จินตนาการ แปลงภาษา
ออกเป็นท่าทาง ปฏิบัติการเกี่ยวกับความสัมพันธ์ต่าง ๆ การเกิดความกระจ่างต่าง ๆ การแสดงออกซึ่ง
ความคิดสร้างสรรค์ในด้านต่าง ๆ 
    กล่าวโดยสรุปก็คือ ด้านซ้ายท างานด้านเหตุผลเป็นจริง ด้านขวาท างานด้าน
จินตนาการสร้างสรรค์ ซึ่งในสภาวะปกติสมองทั้ง 2 ซีกจะท างานร่วมกัน โดยมีส่วนหนึ่งเป็นหลักในการ
ท างานเสมอ สมองทั้ง 2 ซีก ยังแบ่งเป็น 4 ส่วน คือ 1) ส่วนหน้า (Frontal Lobe) เป็นเปลือกสมองที่อยู่
ทางด้านหน้าของศีรษะ ท าหน้าที่ในส่วนของการคิดวิเคราะห์ วางแผน ตัดสินใจ แก้ปัญหา และส่งผ่าน
ข้อมูลด้านการเคลื่อนไหวของร่างกาย 2) ส่วนกระหม่อมหรือส่วนบน (Parietal Lobe) เป็นส่วนของ
เปลือกสมองที่อยู่ถัดจากส่วนหน้าไปทางด้านหลัง ท าหน้าที่เกี่ยวกับสัมผัส ความรู้สึก การจัดระเบียบ
การประมวลผลข้อมูลด้านทิศทางและมิติ การท างานประสานกันระหว่างตากับมือ 3) ส่วนข้าง 
(Temporal Lope) เป็นเปลือกสมองส่วนที่อยู่ถัดจากส่วนหน้าและส่วนกระหม่อมลงมาใกล้บริเวณขมับ 
ท าหน้าที่เก่ียวกับการได้ยินและความจ า 4) ส่วนหลัง (Occipital Lobe) เป็นเปลือกสมองที่อยู่ค่อนไป
ทางด้านหลัง อยู่ที่ส่วนฐานของกะโหลกศีรษะหรือท้ายทอย ท าหน้าที่เก่ียวกับการมองเห็นซึ่งเปลือก
สมองแต่ละส่วน จะท างานสอดประสานกันในการรับรู้ ประมวลผล และส่งผ่านข้อมูลไปยังสมองส่วนอื่น 
  สรุป จากการศึกษากระบวนการเรียนรู้การท างานของสมอง สามารถสรุปได้ว่าสมองเป็น
อวัยวะที่ส าคัญของชีวิต เป็นศูนย์บัญชาการคิด การกระท า การแสดงออกของร่างกาย จิตใจ ความรู้ 
และความคิดของคนอย่างบูรณาการ งานของสมองซีกซ้ายและสมองซีกขวาท าต่างกัน แต่ไม่ได้แยกจาก
กัน แต่ประสานกันอย่างแนบแน่น โดยการจัดการเรียนรู้ 
 3. องค์ประกอบของสติปัญญาและความคิดสร้างสรรค์ 
  องค์ประกอบด้านสติปัญญา IQ (Intelligent Quotient) 
   เมื่อกล่าวถึง IQ มักจะหมายถึงความฉลาดทางสติปัญญาที่เป็นความคิดดั้งเดิม ตั้งแต่
ประมาณทศวรรษ 1950 ซึ่งเป็นความฉลาดที่วัดด้วยแบบทดสอบ แนวคิดเรื่อง IQ จะเป็นเรื่องเก่ียวกับ
เชาว์ไหวพริบและความสามารถในการแก้ไขปัญหาด้านตรรกะ ตัวเลข ความจ า ความสามารถทางภาษา 
ความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ซึ่งมีการวิพากษ์วิจารณ์ถึงข้อจ ากัดกันมาก ปัจจุบันพบว่า ความฉลาด
ของคนไม่ได้แสดงออกมาเพียงแค่นั้น แต่เป็นความฉลาดที่หลากหลายที่เรียกว่า Multiple Intelligence 
หรือพหุปัญญา ซึ่งนักจิตวิทยาชาวอเมริกาชื่อ Howard Guardner กล่าวว่า คนเราทุกคนมีความสามารถ
ทางสมองหลายด้านด้วยกัน โดยธรรมชาติแล้วมนุษย์ทุกคนจะมีความฉลาด 8 ด้าน 
    1. ความฉลาดด้านภาษา (Linguistic Intelligence) คือ ความสามารถด้านภาษา 
การพูดจาโน้มน้าวผู้อ่ืน ความสามารถด้านการเขียน ความสามารถด้านบทกวี มีความสามารถในการจ า
วันเดือนปี และคิดประดิษฐ์ค า 
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    2. ความฉลาดด้านการค านวณ (Logical-Mathematical Intelligence) คือ
ความสามารถในการใช้เหตุผล การค านวณ ความสามารถด้านจ านวนตัวเลข ความสามารถในการแก้
โจทย์ปัญหา ความสามารถในการวิเคราะห์คิดเป็นระบบ 
    3. ความฉลาดด้านมิติสัมพันธ์ (Spatial Intelligence) คือ ความสามารถในการ
สร้างภาพในสมอง ความสามารถในการสร้างจินตนาการสร้างภาพต่าง ๆ ที่ไม่เคยมีมาก่อน ตัวอย่างเช่น 
สถาปนิกสร้างภาพตึกหรือเมืองขึ้นจากภาพจินตนาการ ความสามารถในการอ่านภาพแผนที่ แผนภูมิ 
ความสามารถในด้านจินตนาการสร้างสรรค์ 
    4. ความฉลาดด้านกายภาพหรือร่างกาย (Bodily-Kinesthetic Intelligence)  
คือ ความสามารถในการใช้สรีระ ร่างกาย ความสามารถในการเล่นกีฬาที่ใช้สรีระร่างกายได้อย่าง
คล่องแคล่ว ความสามารถในการเต้นร า การแสดง และรวมถึงความสามารถในด้านหัตถกรรมและการใช้
เครื่องมือต่าง ๆ การเคลื่อนไหว การสัมผัส และใช้ภาษาท่าทาง 
    5. ความฉลาดด้านดนตรี (Musical Intelligence) คือ ความสามารถในด้าน 
ดนตรี ความสามารถด้านการร้องเพลง จับระดับเสียงที่มีความแตกต่างได้ดี สามารถจ าท านอง จังหวะ
เพลง เสียงดนตรีได้ดี มีความสามารถในการเล่นเครื่องดนตรี 
    6. ความฉลาดด้านทักษะสังคม (Interpersonal Intelligence) คือ ความสามารถ
ในด้านการเข้าสังคม การเป็นมิตรกับคนอ่ืนได้ง่าย ความสามารถเข้าใจความรู้สึกของผู้อื่น ความสามารถ
ในการสื่อสาร การจัดการ และความเป็นผู้น า ชอบพูดคุยกับผู้อ่ืนมีมนุษยสัมพันธ์ดี สามารถบริหาร 
ความขัดแย้งได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
    7. ความฉลาดด้านบุคคล (Intrapersonal Intelligence) คือ ความสามารถของบุคคล
ในการเข้าใจตนเอง มีความมั่นใจในตนเอง เขา้ใจถึงศักยภาพของตนเอง สามารถตั้งเป้าหมายในชีวิตได้
อย่างเหมาะสม ชอบการท างานคนเดียว ใช้เวลาในการคิดใคร่ครวญและท าตามความสนใจของตนเอง 
    8. ความฉลาดด้านธรรมชาติ (Naturalist Intelligence) คือ ความสามารถ 
ในการมองเห็นความงาม ความสัมพันธ์ของสรรพสิ่งในธรรมชาติ รกัธรรมชาติ 
  ความคิดสร้างสรรค์ (Creative Thinking) 
   ลักษณะความคิดสร้างสรรค์ เป็นลักษณะความคิดแบบอเนกนัย (Divergent Thinking) 
คือการคิดหลาย ๆ แง่หลาย ๆ ทาง คิดให้มากที่สุดเท่าท่ีจะนึกได้ เป็นการมองปัญหาในแนวกว้าง  
เหมือนกับแสงอาทิตย์ที่แผ่รัศมีออกรอบด้าน คนที่มีความคิดสร้างสรรค์นั้นจะเป็น (นิพาดา เทวกุล.    
2554  :  เว็บไซต์) 
   คนที่มีความคิดริเริ่ม (Originality) คือ มีความคิดท่ีแปลกใหม่ต่างจากความคิดธรรมดา
ของคนทั่ว ๆ ไป 
   มีความคิดยืดหยุ่น (Flexibility) คือ มีความสามารถในการคิดหาค าตอบได้หลาย
ทิศทางหลายแงห่ลายมุม 
   มีความคิดคล่องแคล่ว (Fluency) คือ สามารถคิดหาค าตอบได้อย่างคล่องแคล่วว่องไว 
รวดเร็ว และได้ค าตอบมากท่ีสุดในเวลาที่จ ากัด 
   มีความคิดละเอียดลออ (Elaboration) คือ การคิดได้ในรายละเอียดเพ่ือขยาย 
หรือตกแต่งความคิดหลักให้ได้ความหมายที่สมบูรณ์ยิ่งขึ้น 
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  กระบวนการคิดสร้างสรรค์ (Creative Process)  
   กระบวนการคิดสร้างสรรค ์คือ วิธีคิดหรือกระบวนการท างานของสมองที่มีขั้นตอนต่าง ๆ 
ในการคิดแก้ปัญหาจนส าเร็จ ซึ่งมีหลายแนวคิด เช่น 
    Wallas ได้เสนอว่ากระบวนการของความคิดสร้างสรรค์เกิดจากการคิดสิ่งใหม่ ๆ 
โดยการลองผิดลองถูก ประกอบด้วย 4 ขั้นตอน คือ  
     1. ขั้นเตรียมการ คือ การข้อมูลหรือระบุปัญหา 
     2. ขั้นความคิดก าลังฟักตัว คือ การอยู่ในความสับสนวุ่นวายของข้อมูลที่ได้มา 
     3. ขั้นความคิดกระจ่างชัด คือ ขั้นที่ความคิดสับสนได้รับการเรียบเรียงและ
เชื่อมโยงเข้าด้วยกัน ท าให้เห็นภาพรวมของความคิด 
      4. ขั้นทดสอบความคิดและพิสูจน์ให้เห็นจริง คือ ขั้นที่รับความคิดเห็น 
จากสามขั้นแรกข้างต้นมาพิสูจน์ว่าจริงหรือถูกต้องหรือไม่ 
    Hutchinson มีความคิดคล้าย ๆ กัน ว่าความคิดสร้างสรรค์นั้นเป็นกระบวนการ
เชื่อมโยงความรู้ที่มีอยู่เข้าด้วยกัน อันจะน าไปสู่การแก้ปัญหาใหม่ที่คิด ใช้เวลาการคิดเพียงสั้น ๆ  
อย่างรวดเร็วหรือยาวนานก็อาจเป็นไปได้ โดยมีล าดับการคิดดังนี้ 
     1. ขั้นเตรียมเป็นการรวบรวมประสบการณ์ มีการลองผิดลองถูกและตั้ง
สมมุติฐานเพ่ือแก้ปัญหา 
      2. ขั้นครุ่นคิดขัดข้องใจ เป็นระยะที่มีอารมณ์เครียด อันสืบเนื่องจากการครุ่นคิด 
แต่ยังคิดไม่ออก 
      3. ขั้นของการเกิดความคิด เป็นระยะที่เกิดความคิดในสมอง เป็นการมองเห็นวิธี
แก้ปัญหาหรือพบค าตอบ 
      4. ขั้นพิสูจน์ เป็นระยะการตรวจสอบประเมินผลโดยใช้เกณฑ์ต่าง ๆ เพ่ือดู
ค าตอบที่คิดออกมานั้นเป็นจริงหรือไม่ 
     Roger Von Oech เจ้าของบริษัทความคิดสร้างสรรค์ในอเมริกา ได้กล่าวถึง
กระบวนการคิดสร้างสรรค์ โดยแยกความคิดออกเป็น 2 ประเภท คือ ความคิดอ่อนและความคิดแข็ง 

 
ความคดิออ่น ความคดิแขง็ 
อุปมาอุปมัย หลักการ 
ความฝัน เหตุผล 

ความข าขัน ความแม่นย า 
ความคลุมเครือ ความสม่ าเสมอ 

การเล่น การท างาน 
การประมาณการ ความพอดิบพอด ี

ความใฝ่ฝัน ความเป็นจริง 
ความขัดแย้ง ตรงไปตรงมา 
การสังหรณ์ใจ การวิเคราะห ์

โดยทั่วไป อย่างเฉพาะเจาะจง 
อย่างเด็ก อย่างผู้ใหญ่ 
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     ความคิดแข็งนั้นจะมีค าตอบที่ถูกหรือผิดอย่างแน่นอน แต่ความคิดอ่อนนั้น 
อาจมีค าตอบที่ถูกหลายอย่าง ซ่ึง ฟอนโอช ได้กล่าวถึงกระบวนการคิดสร้างสรรค์ไว้ว่าประกอบด้วย 
2 ขั้นตอน คือ กระบวนการเพาะตัว และกระบวนการปฏิบัติการ โดยกระบวนการเพาะตัวเป็นการสร้าง
ความคิดใหม่ ในขณะที่กระบวนการปฏิบัติการเป็นการใช้ความคิดที่คิดขึ้นมาไปปฏิบัติงานจริง 
     ความคิดอย่างอ่อนเป็นสิ่งที่เหมาะสมส าหรับกระบวนการเพาะตัว ซึ่งเป็นระยะ 
ที่ก าลังมองหาความคิดใหม่ ๆ เป็นการมองที่กว้าง ๆ เพ่ือหาวิธีการต่าง ๆ มาใช้ เพ่ือการแก้ปัญหา  
ส่วนความคิดอย่างแข็งนั้นมักใช้ในช่วงการปฏิบัติงานจริง ๆ เมื่อต้องการประเมินความคิดและขจัดสิ่งต่าง ๆ 
ที่ไม่เกี่ยวข้องโดยตรงในการแก้ปัญหาออกไป ตรวจดูผลดีผลเสียและความเสี่ยง รวมทั้งการเตรียมที่จะ
เปลี่ยนความคิดให้เป็นการกระท าด้วย 
  ประโยชน์ของความคิดสร้างสรรค์ 
   1. ท าให้เกิดความเปลี่ยนแปลง ท าให้เกิดแนวทางใหม่ ๆ ในการด าเนินชีวิตและหนทาง
ใหม ่ๆ ในการแก้ปัญหาชีวิตและการท างาน 
   2. ก่อให้เกิดความสนุก เป็นธรรมดาของมนุษย์ที่ต้องค้นหาวิธีการคิดใหม่ ๆ ขึ้นมา
ทดแทนความคิดเก่า ๆ ส าหรับโลกที่มีการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็ว การที่มนุษย์ต้องคิดอะไรใหม่ ๆ 
อยู่เสมอ ย่อมเป็นเรื่องสนุกเพราะท าให้ชีวิตไม่จ าเจ 
   3. พัฒนาสมองของคนให้มีความฉลาดเฉียบคม การฝึกการคิดหรือพยายามคิดเรื่องที่
แปลก ๆ ใหม ่ๆ เป็นประจ า จะท าให้เกิดความเฉียบแหลมในการคิดแก้ปัญหาต่าง ๆ เพ่ิมข้ึน 
   4. สร้างความเชื่อม่ัน ความน่านับถือ และความพอใจในตัวเองขึ้นมา เมื่อใดก็ตามท่ีเรา
พัฒนาขีดความสามารถในการคิดสร้างสรรค์ จนสามารถเผชิญหน้าและแก้ปัญหาต่าง ๆ ได้อย่างราบรื่น 
ก็จะกลายเป็นผู้น าทางด้านความคิดและเกิดความภูมิใจในตนเอง 
    นอกจากนี ้ความคิดสร้างสรรค์ยังช่วยยกระดับความสามารถ ความอดทน  
และความคิดริเริ่มของผู้น าให้เพ่ิมมากข้ึน และยังเป็นการพัฒนาความสนใจในงาน พัฒนาการใช้เวลาว่าง
ให้เป็นประโยชน์และพัฒนาชีวิตให้ทันสมัยมากขึ้น 
  อุปสรรคของความคิดสร้างสรรค์ 
   อุปสรรคของความคิดสร้างสรรค์นั้น สามารถแยกได้เป็น 2 ประเภท คือ อุปสรรค
ภายนอกและอุปสรรคภายใน อุปสรรคภายนอกจะหมายถึงข้อจ ากัดอันเกิดจากขนบธรรมเนียมประเพณี 
วัฒนธรรม และกฏเกณฑ์ของสังคมหรือสภาพแวดล้อมภายนอก ส่วนอุปสรรคภายในนั้นจะหมายถึงนิสัย
ใจคอ ท่าท ีและทัศนคติของคนแต่ละคน 
    อุปสรรคภายนอกจะเกิดข้ึนในลักษณะเช่น ธรรมเนียมที่ไม่เปิดโอกาสให้เด็ก 
ได้ซักถามตามความอยากรู้อยากเห็น ธรรมเนียมของการชอบคิดตามอย่างกัน ซึ่งถ้าคิดแปลกจากคนอ่ืน
จะไม่เป็นที่ยอมรับของสังคม ธรรมเนียมที่เน้นบทบาทความแตกต่างระหว่างเพศอย่างชัดเจน ในเรื่อง
หน้าที่ของหญิงและชาย วัฒนธรรมสังคมให้ค่านิยมกับความส าเร็จและไม่ยอมรับความล้มเหลว ท าให้คน
ไม่กล้าทดลองท าสิ่งใหม่ ๆ การเน้นระเบียบและกฎเกณฑ์มากเกินไป ถ้าเปลี่ยนแปลงเพียงเล็กน้อยก็ถือ
เป็นความผิด ซึ่งขาดความยืดหยุ่น ท าให้ไม่กล้าแสดงความคิดสร้างสรรค์ออกมา 
    อุปสรรคภายในที่เกิดข้ึนจากตัวเราเองก็ได้แก่ ความกลัวที่จะถูกต าหนิติเตียนและ 
หาว่าแปลก ความเคยชินการคิดแบบเดิมที่เคยท าอยู่เป็นประจ า การมีอคติหรือมีทัศนะที่คับแคบ 
ว่าค าตอบที่ถูกต้องมีเพียงค าตอบเดียว ความเฉื่อยชาและอืดอาดในการเริ่มคิดเริ่มท า ท าให้ขาดแรงกระตุ้น 
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ที่จะท าสิ่งใหม ่ๆ สรุปว่าถ้าเราต้องการจะพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ของเราให้เกิดมากข้ึนก็ต้องพยายาม
ก าจัดอุปสรรคทั้งภายนอกและภายในทิ้งไปให้ได้มากท่ีสุด 
  การพัฒนาและส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ 
   ในสมัยก่อนเราเชื่อกันว่าความคิดสร้างสรรค์นั้น เป็นพรสวรรค์ที่ติดตัวคนบางคนมา
ตั้งแต่เกิด แต่พอมาถึงปัจจุบันที่เป็นยุคแห่งวิทยาการ ท าให้ความเชื่อดั้งเดิมที่มีเคยมีมาปรับเปลี่ยนไป 
เพราะนักจิตวิทยาส่วนใหญ่เห็นพ้องต้องกันว่าความคิดสร้างสรรค์นั้น เป็นความสามารถที่มีอยู่ในตัว
มนุษย์ทุกคนตั้งแต่เกิด เพียงแต่มีการแสดงออกหรือมีพัฒนาการมากน้อยต่างกันไป และยังสามารถ
พัฒนาเพิ่มให้มีมากขึ้นด้วยการฝึกฝนอย่างสม่ าเสมอ 
   การส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์นั้นอาจท าได้ทั้งทางตรง โดยการสอนและฝึกอบรม และ
ทางอ้อมก็สามารถท าได้ด้วยการจัดบรรยากาศสภาพแวดล้อมที่ส่งเสริมความเป็นอิสระในการเรียนรู้อย่างเช่น 
    1. การส่งเสริมให้ใช้จิตนาการตนเอง 
     2. ส่งเสริมและกระตุ้นการเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง 
     3. ยอมรับความสามารถและคุณค่าของคนอย่างไม่มีเงื่อนไข 
    4. แสดงให้เห็นว่าความคิดของทุกคนมีคุณค่าและน าไปใช้ประโยชน์ได้ 
    5. ให้ความเข้าใจ เห็นใจและความรู้สึกของคนอ่ืน 
    6. อย่าพยายามก าหนดให้ทุกคนคิดเหมือนกัน ท าเหมือนกัน 
    7. ควรสนับสนุนผู้คิดค้นผลงานแปลกใหม่ได้มีโอกาสน าเสนอ 
     8. เอาใจใส่ความคิดแปลกๆของคนด้วยใจเป็นกลาง 
  เทคนิคการพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ 
   การพัฒนาความคิดสร้างสรรค์นั้น มีเทคนิคท่ีใช้กันอยู่หลายวิธีการด้วยกัน อันได้แก่ 
     การระดมสมอง (Brainstorming) เป็นเทคนิคเพ่ือรวบรวมทางเลือกและการ
แก้ปัญหา โดยให้โอกาสในการคิดอย่างอิสระที่สุด และไม่มีการวิพากษ์วิจารณ์ใด ๆ ระหว่างการคิด 
เพราะการวิพากษ์วิจารณ์จะเป็นการขัดขวางความคิดสร้างสรรค์ 
    การปลูกฝังความกล้าที่จะท าสิ่งสร้างสรรค์ เป็นเทคนิคที่ใช้การตั้งค าถามง่าย ๆ
เพ่ือให้คิดโดยจัดให้อยู่ในสภาพแวดล้อมที่เป็นที่ยอมรับของผู้อื่น เมื่อฝึกฝนมากเข้าก็จะช่วยในการ
พัฒนาความคิดสร้างสรรค์ให้มีมากขึ้น 
     การสร้างความคิดใหม่เป็นอีกเทคนิคหนึ่ง โดยใช้การแจกแจงวิธีการในการ
แก้ปัญหาใดปัญหาหนึ่งมาให้ได้ 10 วิธีการ จากนั้นก็แบ่ง 10 วิธีการ ที่ได้ออกเป็นวิธีการย่อย ๆ ลงไปอีก 
เพ่ือให้ได้ทางเลือกหรือค าตอบที่ดีที่สุด 
     การตรวจสอบความคิด เป็นเทคนิคที่ใช้การค้นหาความคิดหรือแนวทางที่ใช้ในการ
แก้ปัญหาต่าง ๆ โดยการตรวจสอบความคิดของผู้ที่เคยท าไว้แล้ว 
   การคิดแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ 
    กิลฟอร์ด ได้กล่าวถึงบุคลิกภาพของคนที่มีความคิดสร้างสรรค์ว่า จะต้องมีความฉับ
ไวทีรู่้ปัญหาและมองเห็นปัญหา มีความว่องไวและสามารถจะเปลี่ยนความคิดใหม่ ๆ ได้ง่าย ซึ่งแสดงให้
เห็นว่าการแก้ปัญหาเป็นกิจกรรมที่ส าคัญยิ่งของชีวิตที่ต้องท าให้ส าเร็จลุล่วง จึงจะท าให้ชีวิตสามารถ
ด าเนินไปได้อย่างมีความสุข ดังนั้นจึงมีความจ าเป็นที่จะต้องเรียนรู้วิธีการแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์  
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โดยปกติคนเราทั่วไปมักเลือกวิธีการที่จะเลี่ยงปัญหามากกว่าการเผชิญปัญหา ซึ่งถ้าคนเรารู้จักที่จะ
เรียนรู้การแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ก็จะมีชีวิตที่สนุกสนานร่าเริงและความสุขมากยิ่งข้ึน 
    การคิดแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์นั้น ประกอบไปด้วยกระบวนการคิด 4 ขั้นตอนคือ 
     การค้นหาความหมายของปัญหา ขั้นตอนนี้จะมีความส าคัญมาก เพราะถ้าเรา 
รู้ว่าอะไรคือปัญหาที่แท้จริงก็สามารถหาหนทางในการแก้ได้ตรงมากขึ้น อีกท้ังท าให้เกิดความมั่นใจ
มองเห็นปัญหาได้ทะลุปรุโปร่ง อันจะท าให้ได้ค าตอบที่ชัดเจนและเป็นการแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ด้วย 
     การเปิดใจกว้างเพ่ือน าไปสู่วิธีการแก้ไขปัญหา นักคิดแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์
จะท าการคัดเลือกความคิดเห็นและข้อมูลต่าง ๆ ไว้เป็นจ านวนมาก ก่อนที่จะพิสูจน์แยกแยะให้ได้
ความคิดเห็นที่ดีที่สุด ดังนั้นคนเราจึงต้องแสวงหาและเปิดประตูสู่ความคิดไมว่าจะเป็นจากการอ่าน  
การสังเกตและการท างานร่วมกัน 
     การพิสูจน์แยกแยะให้ได้ความคิดเห็นที่ดีที่สุด การคิดแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์
นั้น มักต้องใช้วิธีแก้ปัญหาหรือค าตอบที่ดีกว่าหรือมากกว่าวิธีการแก้ปัญหาหรือค าตอบที่ได้มาครั้งแรก
เพียงอย่างเดียว เพราะความคิดเห็นและข้อมูลที่ส าคัญ ๆ นั้นมีอยู่อย่างมากมาย จึงจ าเป็นที่จะต้อง
พยายามให้ได้มาซึ่งความคิดเห็นที่ดีที่สุด โดยการแยกแยะและคัดเลือกออกมาเพ่ือให้ได้ข้อมูลที่ดีที่สุด 
     การเปลี่ยนความคิดเห็นให้เป็นการกระท า จุดมุ่งหมายส าคัญของการแก้ปัญหา
ก็คือ การเปลี่ยนแปลงความคิดเห็นไปสู่การปฏิบัติจริง คนส่วนใหญ่มีความคิดสร้างสรรค์แต่ไม่เคย
น าไปสู่การปฏิบัติ ซึ่งกระบวนการคิดสร้างสรรค์นั้นไม่ได้จบลงแค่คิดในใจ การเปลี่ยนความคิดไปสู่ 
การปฏิบัตินั้นต้องเอาชนะอุปสรรคหลายอย่าง เช่น ความไม่ม่ันใจในตัวเอง ความขลาดกลัว และต้องมี
ความมุ่งม่ันเด็ดเดี่ยวในความเพียร ไม่ว่าจะใช้เวลานานสักเท่าใดก็จะไม่แปรเปลี่ยน ความคิดสร้างสรรค์
ที่ได้เพาะตัวเป็นรูปร่างและติดตามจนกระทั่งเกิดความสมบูรณ์ในทางปฏิบัติ 
  สรุป จากแนวคิดทฤษฎีเรื่องความคิดสร้างสรรค์เป็นสิ่งที่อยู่ในมนุษย์ทุกคนและสามารถ
พัฒนาให้เกิดขึ้นได้ โดยอาศัยสภาพแวดล้อมที่เหมาะสมและบรรยากาศท่ีเอ้ืออ านวย ความคิด
สร้างสรรค์เป็นความคิดที่เก่ียวข้องกับงานทางด้านศิลปะอย่างแยกกันไม่ออก หรืออาจกล่าวได้ว่า ศิลปะ
เป็นผลงานจากความคิดสร้างสรรค์นั่นเอง 
 4. Bloom’ taxonomy หรือทฤษฎีการเรียนรู้ของบลูม  
  ทฤษฎีการเรียนรู้ของ Bloom (1976) บลูมได้เสนอทฤษฎีการเรียนรู้ในโรงเรียนไว้ดังนี้ 
    1. พ้ืนฐานของผู้เรียนเป็นหัวใจในการเรียน ผู้เรียนแต่ละคนจะเข้าชั้นเรียนด้วยพื้นฐาน
ที่จะช่วยให้เขาประสบความส าเร็จในการเรียนรู้ต่างกัน ถ้าเขามีพ้ืนฐานที่คล้ายคลึงกัน ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนจะไม่แตกต่างกัน 
   2. คุณลักษณะของแต่ละคน เช่น ความรู้ที่จ าเป็นก่อนเรียน แรงจูงใจในการเรียน และ
คุณภาพของการสอน เป็นสิ่งที่ปรับปรุงได้ เพ่ือให้แต่ละคนและท้ังกลุ่มมีระดับการเรียนรู้ที่สูงขึ้น 
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ภาพประกอบ 5 ทฤษฎีการเรียนรู้ของบลูม 
 
  บลูม แบ่งจุดมุ่งหมายทางการศึกษาออกเป็น 3 ด้าน คือ 
   1. พุทธพิสัย (Cognitive Domain) 
    2. ทักษะพิสัย (Psychomotor Domain) 
   3. จิตพิสัย (Affective Domain) 
  องค์ประกอบที่จะท าให้บรรลุจุดมุ่งหมายทางการศึกษาจะประกอบด้วย 4 ด้าน คือ 
   1. อุปกรณ์การสอน (Instructional Material) อุปกรณ์ที่จะช่วยให้ครูได้ใช้ในการสอน
ผู้เรียนให้สะดวกและเข้าใจได้ง่าย 
   2. กระบวนการสอนของครู (Teaching Process) จากวิธีการถ่ายทอดความรู้ 
ของครู การอธิบายให้ผู้เรียนได้เข้าใจ 
   3. กระบวนการของผู้เรียนในการเรียนการสอน (Student Processing of Instruction) 
เน้นกระบวนการเรียนรู้ของตัวผู้เรียน โดยอาศัยความตั้งใจเอาใจใส่และความสามารถในการรับรู้และเรียนรู้ 
   4. สภาพแวดล้อมทางบ้านและการยอมรับของสังคม (Home Environment and 
Social Support System) สภาพแวดล้อมทั้งทางบ้านและสังคมท่ัวไปมีผลต่อการเรียนรู้ เช่น เพ่ือน 
วิทยุ โทรทัศน์ หนังสื่อพิมพ์ ซึ่งมีอิทธิพลต่อการเรียนรู้ ผู้เรียนได้เรียนรู้จากสิ่งเหล่านี้โดยการฟัง การพบ
เห็น การติดต่อ บางครั้งเกิดการเรียนรู้โดยไม่รู้ตัว และบางครั้งก็เป็นการเลียนแบบ 
  

 
 

ภาพประกอบ 6 องค์ประกอบการเรียนรู้ของบลูม 

คุณลักษณะของผูเ้รียน การสอน ผลการเรยีน 

คุณลักษณะด้านพุทธนิสัยก่อนเรียน 

คุณลักษณะด้านจิตพสิัยก่อนเรยีน 

เนื้อหาและกจิกรรมใน
การเรยีน 

คุณภาพของการสอน 

ระดับและประเภทของผลสัมฤทธ์ิ 

อัตราของการเรียนรู ้

ผลดา้นเจตคต ิ

 

 

 

 

 

 

 

 

อุปกรณ์การสอน 

สภาพแวดล้อมทางบา้น
และการยอมรับของสังคม 

กระบวนการเรียนของ
ผูเ้รียน 

กระบวนการสอนของ
ครู 

การเรียนรู้
ของผู้เรียน 
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  Brown แลt Lewis (1977) ได้เสนอเทคโนโลยีด้านการสอน โดยวิธีการจัดระบบดังนี้ 
(ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์.    2535  :  75-76) 
 
                                                     
                                  
 
 

 
 
 
 

 
ภาพประกอบ 7 วิธีการจัดระบบการเรียนการสอนตามแนวเทคโนโลยีใหม่ 

 
   การจัดระบบการเรียนการสอนตามแนวเทคโนโลยีใหม่ เป็นการยึดผู้เรียนเป็น
ศูนย์กลาง โดยการค านึงถึงความต้องการ ความสามารถ และสัมฤทธิผลของผู้เรียนเป็นหลักส าคัญ 
กระบวนการของวิธีการจัดระบบ การเรียนการสอนจะเป็นการตอบปัญหา 4 ข้อ คือ 
    1. จุดมุ่งหมายอะไรที่ต้องการให้เกิดกับผู้เรียน 
    2. มีเงื่อนไขการเรียนอย่างไรจึงจะท าให้ผู้เรียนบรรลุถึงจุดมุ่งหมายนั้น 
     3. แหล่งทรัพยากรอะไรที่จ าเป็นส าหรับการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ให้ผู้เรียน 
    4. ผลที่ได้รับในระดับใดและมีขั้นตอนใดหรือส่วนใดที่ควรปรับปรุง 
   การจะได้ค าตอบข้างต้น การพัฒนาการสอนจะมี 7 ขั้นตอน คือ 
    1. ก าหนดจุดประสงค์ของการเรียนรู้ 
     2. เลือกเนื้อหาและประสบการณ์การเรียนรู้ที่เหมาะสม 
    3. เลือกวิธีสอนที่เหมาะสม 
     4. เลือกบุคลากร 
     5. เลือกวัสดุอุปกรณ์เครื่องมือ เครื่องใช้ที่เหมาะสม 
     6. จัดสิ่งอ านวยความสะดวกส าหรับสร้างประสบการณ์การเรียนรู้ 
    7. ประเมินผลที่ได้รับและเสนอแนะสิ่งที่ควรปรับปรุงแก้ไข 
  วัลลภ จันทร์ตระกูล (2543  :  2-3) ได้กล่าวไว้ว่า การเรียนการสอนในห้องเรียน 
จะมีองค์ประกอบ ได้แก่ ผู้สอน วิธีการสอน สื่อการสอน ผู้เรียน และสิ่งอ านวยความสะดวก 
องค์ประกอบเหล่านี้จะมีความสัมพันธ์กัน 

 
 
 
 
 

ก.จุดมุ่งหมายของการเรยีน 
1. จุดประสงค์การเรียนรู ้ ข. เงื่อนไขการเรยีน 

    2. ประสบการณ์การเรียน 
    3. วิธีการเรียนการสอน 

ค. แหล่งทรัพยากร 
    4. บุคลากร 
    5. วัสดุอุปกรณ ์
    6. สิ่งอ านวยความสะดวก 

ง. ผลที่ไดร้ับ 
    7. การประเมินผลและการปรับปรุง 

ผู้เรยีน 
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ภาพประกอบ 8 องค์ประกอบในการเรียนการสอน 
 
  สรุป จากการศึกษาทฤษฎีและวรรณกรรมที่เก่ียวข้องกับกระบวนการเรียนการสอน  
สรุปได้ว่าองค์ประกอบของการเรียนการสอนที่มีผลกระทบต่อคุณภาพของการจัดเรียนการสอนนั้น  
ควรจะประกอบด้วย หลักสูตรการสอน อาจารย์ผู้สอน วิธีสอน สื่อและอุปกรณ์การสอน อาคารและ
สถานที่สอน และวิธีการวัดและประเมินผล 
 5. การจัดกระบวนการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
  การสอนแบบบูรณาการ (Integration Instruction) เกิดจากแนวคิดของ จอนห์ ล็อก (John 
Locke) ซึ่งเป็นนักการศึกษาชาวอังกฤษผู้มีความคิดว่าเด็กไม่มีก าลังที่จะเรียนรู้ได้หมด ฉะนั้นเด็กจึงต้อง
สนใจเฉพาะสิ่งที่จ าเป็นที่สุดและใช้สม่ าเสมอในชีวิต ต่อมา จอห์น ดิวอ้ี (John Dewey) นักการศึกษา 
ชาวสหรัฐอเมริกา มีความคิดเห็นเกี่ยวกับการสอนแบบบูรณาการว่าควรจะน าไปสู่ความเข้าใจในเรื่อง
กิจกรรมต่าง ๆ ของมนุษย์ เพ่ือการอยู่รอดของชีวิตตน กิจกรรมใหญ่ ๆ คือ การแสวงหาปัจจัยแห่งการ
ด ารงชีวิต อันได้แก่ อาหาร เครื่องนุ่งห่ม ที่อยู่อาศัย และยารักษาโรค ซึ่งกิจกรรมเหล่านี้เป็นกิจกรรม
พ้ืนฐานของมนุษย์ ย่อมจะท าให้เด็กต้องการเรียนรู้เอง เห็นเอง รู้จักเอง ฉะนั้น เด็กย่อมจะเกิดความสนใจ
ขึ้นเองโดยธรรมชาติ (อรัญญา สุธาสิโนบล.    2545  :  21) 

หลักสูตร 

วิชา หัวเรื่อง 

แผนบทเรียน 

จุดประสงค์การสอน 

เนื้อหา 

ห้องเรียน 
 
 

วิธีการสอน 
สื่อ 

ผู้สอน ผู้เรยีน 

สื่อ สิ่งอ านวยความสะดวก 

หน่วยบริการ 
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  ความหมายของการบูรณาการ 
   ค าว่าการบูรณาการ (Integration) หมายถึง กระบวนการสร้างความสัมพันธ์ระหว่าง
ข้อเท็จจริงหลักการ และพฤติกรรมที่สามารถเชื่อมโยงชีวิตของคนได้อย่างสมบูรณ์และสมดุลในทุก ๆ ด้าน 
(อรัญญา สุธาสิโนบล.    2545  :  22) โดยจะต้องเป็นความสมบูรณ์ที่เพียบพร้อมทุกด้าน คือ ด้านร่างกาย 
อารมณ์ สังคม และสติปัญญา (บัลลือ พฤกษะวัน.    2524  :  107) ซ่ึงเป็นความสอดคล้องกันของการ
เรียนรู้ในด้านองค์ประกอบทางพุทธิพิสัย (Cognitive Domain) เจตพิสัย (Affective Domain) และทักษะ
พิสัย (Psycho-motor Domain) ของแต่ละบุคคลและกลุ่ม (บังอร พุฒคง.    2544  :  9) โดยมีการเชื่อมโยง
และผสมผสานกระบวนการสอน การสร้างคุณธรรมให้สอดคล้องกับความสามารถของผู้เรียน ให้น าความรู้
และประสบการณ์ไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้อย่างเหมาะสม (วิเศษ ชินวงศ์.    2544  :  28) สรุปได้ว่า
การเรียนการสอนแบบบูรณาการ หมายถึง การจัดกระบวนการการเรียนการสอนที่เชื่อมโยงเนื้อหาวิชา
ต่าง ๆ ที่มีความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันมาผสมผสานเข้าด้วยกัน เพ่ือเกิดความรู้ที่หลากหลาย เกิดการ
เรียนรู้อย่างมีความหมาย มีลักษณะเป็นองค์รวม และน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้อย่างมีคุณภาพ 
  ความส าคัญในการจัดกระบวนการการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
   คือ เป็นการสอนที่สามารถเชื่อมโยงวิชาหนึ่งเข้ากับวิชาอ่ืน ๆ ในการสอนให้เหมาะสม
กับธรรมชาติในการเรียนรู้ของมนุษย์ ซึ่งสามารถสรุปสาระส าคัญได้ดังนี้ 
    1. ลดความซ้ าซ้อนของเนื้อหาวิชาต่าง ๆ ในหลักสูตร ซึ่งท าให้การเรียนในวิชา 
ต่าง ๆ สัมพันธ์กันมากขึ้น 
    2. ช่วยให้ผู้เรียนเชื่อมโยงสิ่งที่เรียนเข้ากับชีวิตจริงได้ และในทางกลับกันสามารถ
เชื่อมโยงชีวิตจริงกับสิ่งที่เรียน ช่วยให้เกิดความสัมพันธ์ เชื่อมโยงระหว่างความคิดรวบยอดในศาสตร์ต่าง ๆ 
ท าให้ผู้เรียนเรียนรู้อย่างมีความหมาย 
    3. การสอนแบบบูรณาการช่วยตอบสนองการเรียนรู้ในเชิงพหุปัญญา (Multiple 
Intelligences) ซึ่งสนองต่อความสามารถของผู้เรียนในหลายด้าน เช่น ภาษา คณิตศาสตร์ การเคลื่อนไหว
ของร่างกาย ดนตรี สังคมหรือมนุษยสัมพันธ์ และความรู้ความเข้าใจของตนเอง ซึ่งตอบสนองต่อ
ความสามารถที่จะแสดงออกและตอบสนองทางอารมณ์ (Emotional Intelligences) 
    4. การสอนแบบบูรณาการเป็นการสอนที่สอดคล้องกับทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้
ของผู้เรียนโดยตัวของผู้เรียนเอง (Constructivism) ซึ่งก าลังได้รับความสนใจอย่างกว้างขวางในวงการ 
ศึกษายุคปัจจุบัน (อรัญญา สุธาสิโนบล.    2545  :  20-21) 
  ลักษณะส าคัญของการบูรณาการ 
   การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการควรจะมีลักษณะส าคัญโดยรวมดังต่อไปนี้ 
(ธ ารง บัวศรี.    2542  :  180-181) 
    1. เป็นการบูรณาการระหว่างความรู้และกระบวนการเรียนรู้ เพราะปัจจุบันนี้
ปริมาณของความรู้มีมากข้ึนเป็นทวีคูณ รวมทั้งมีความสลับซับซ้อนมากข้ึนเป็นล าดับ การเรียนการสอน
ด้วยวิธีการเดิม เช่น การบอกเล่า การบรรยายและการท่องจ า อาจจะไม่เพียงพอที่จะท าให้เกิดการ
เรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพได้ ผู้เรียนควรเป็นผู้ส ารวจความสนใจของตนเองว่าในองค์ความรู้หลากหลายนั้น 
อะไรคือสิ่งที่ตนเองสนใจอย่างแท้จริง ตนควรจะแสวงหาความรู้เพื่อตอบสนองความต้องการเหล่านั้น 
ได้อย่างไร เพียงใด และด้วยกระบวนการเช่นไร ซึ่งแน่นอนว่ากระบวนการเรียนการสอนลักษณะนี้
ย่อมขึ้นอยู่กับความแตกต่างระหว่างบุคคล (Individual Differences) ไม่ใช่น้อย 
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    2. เป็นการบูรณาการระหว่างพัฒนาการทางความรู้และพัฒนาการทางด้านจิตใจ 
เป็นการให้ความส าคัญแก่เจตพิสัย คือ เจตคติ ค่านิยม ความสนใจ และสุนทรียภาพแก่ผู้เรียนในการ
แสวงหาความรู้ด้วย ไม่ใช่เน้นแต่เพียงองค์ความรู้หรือพุทธิพิสัยแต่เพียงอย่างเดียว อันที่จริงการท าให้
ผู้เรียนเกิดความซาบซึ้งเสียก่อนที่จะได้ลงมือศึกษานั้น นับได้ว่าเป็นยุทธศาสตร์ที่ส าคัญยิ่งส าหรับจูงใจ 
ให้เกิดการเรียนรู้ขึ้นทั้งแก่ผู้สอนและผู้เรียน 
    3. เป็นการบูรณาการระหว่างความรู้และการกระท า ความสัมพันธ์ของการบูรณาการ 
ระหว่างความรู้และการกระท านี้ เน้นที่การแสวงหาความรู้ ควรมีความสัมพันธ์กับทักษะพิสัย เพ่ือให้เกิด
ทั้งความรู้และความช านาญ 
    4. เป็นการบูรณาการระหว่างสิ่งที่เรียนในโรงเรียนกับสิ่งที่เป็นอยู่ในชีวิตประจ าวันของ
ผู้เรียน คือการตระหนักถึงความส าคัญแห่งคุณภาพชีวิตของผู้เรียน เมื่อได้ผ่านกระบวนการเรียนการสอน
ตามหลักสูตรแล้ว สิ่งที่สอนในห้องเรียนจะต้องมีความหมายและมีคุณค่าต่อชีวิตของผู้เรียนอย่างแท้จริง 
    5. เป็นการบูรณาการระหว่างวิชาต่าง ๆ เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดความรู้ เจตคติ และการ
กระท าที่เหมาะสมกับความต้องการและความสนใจของผู้เรียนอย่างแท้จริง ตอบสนองต่อคุณค่าในการ
ด ารงชีวิตของผู้เรียนแต่ละคน การบูรณาการความรู้ของวิชาต่าง ๆ เข้าด้วยกัน เพ่ือตอบสนองความ
ต้องการ หรือเพ่ือตอบปัญหาที่ผู้เรียนสนใจ จึงเป็นขั้นตอนส าคัญที่ควรจะกระท าในขั้นตอนของการ 
บูรณาการการเรียนการสอนเป็นอย่างยิ่ง การเรียนการสอนแบบบูรณาการเป็นการบูรณาการระหว่าง
ความรู้และกระบวนการเรียนรู้ควบคู่กับการให้ความส าคัญกับพัฒนาการทางด้านจิตใจและพัฒนาการ
ด้านทกัษะของผู้เรียน 
  รูปแบบการบูรณาการ 
   รูปแบบการจัดกระบวนการเรียนการสอนแบบบูรณาการมี 4 ประเภท ดังนี้  
(ธีระชัย ปูรณโชติ.    2540  :  16  ;  วิเศษ ชิณวงศ์.    2544  :  25 และ อรัญญา สุธาสิโนบล.    
2545  :  23) 
    1. การบูรณาการแบบสอดแทรก (Infusion Instruction) การสอนรูปแบบนี้ครูผู้สอน
ในวิชาหนึ่งสอดแทรกเนื้อหาของวิชาอ่ืน ๆ เข้าไปในการสอนของตน เป็นการวางแผนการสอนและสอนโดย
ครูเพียงคนเดียว โดยครูผู้สอนจะสอดแทรกเนื้อหาสาระอ่ืน ๆ ให้เข้ากับหัวข้อเรื่องหรือสาระที่ก าหนดมา 
ท าให้ผู้เรียนได้ใช้ทักษะกระบวนการเรียนรู้ไปแสวงหาความรู้เพ่ิมเติมจากเนื้อหาสาระที่ก าหนด 
    2. การบูรณาการแบบคู่ขนาน (Parallel Instruction) การสอนตามรูปแบบนี้  
ครูตั้งแต่ 2 คนข้ึนไปสอนต่างวิชากัน ต่างคนต่างสอนแต่ต้องวางแผนการสอนร่วมกัน โดยมุ่งสอนหัว
เรื่อง/ความคิดรวบยอด/ปัญหาเดียวกัน (theme/concept/problem) ระบุสิ่งที่ร่วมกันและตัดสินใจ
ร่วมกันว่าจะสอนหัวเรื่อง/ความคิดรวบยอด/ปัญหานั้น ๆ อย่างไรในวิชาของแต่ละคน งานหรือการบ้าน
ที่มอบหมายให้นักเรียนท าจะแตกต่างกันไปในแต่ละวิชา แต่ทั้งหมดจะต้องมีหัวเรื่อง/ความคิดรวบยอด/
ปัญหาร่วมกัน 
    3. การสอนบูรณาการแบบสหวิทยาการ (Multidisciplinary Instruction)  
การสอนรูปแบบนี้คล้าย ๆ กับการสอนบูรณาการแบบคู่ขนาน (Parallel Instruction) กล่าวคือ  
ครูตั้งแต่ 2 คนข้ึนไปสอนต่างวิชากัน มุ่งสอนหัวเรื่อง/ความคิดรวบยอด/ปัญหาเดียวกัน ต่างคน 
ต่างแยกกันสอนเป็นส่วนใหญ่ แต่มีการมอบหมายงานหรือโครงการ (Project) ร่วมกัน ซึ่งจะช่วย
เชื่อมโยงสาขาวิชาต่าง ๆ เข้าด้วยกัน เพ่ือที่จะระบุว่าจะสอนหัวเรื่อง/ความคิดรวบยอด/ปัญหานั้น ๆ  
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ในแต่ละวิชาอย่างไร และวางแผนโครงการร่วมกัน (หรือก าหนดงานที่จะมอบหมายให้นักเรียนท าร่วมกัน) 
และก าหนดว่าจะแบ่งโครงการนั้นออกเป็นโครงการย่อย ๆ ให้นักเรียนปฏิบัติในแต่ละวิชาอย่างไร 
    4. การสอนบูรณาการแบบข้ามวิชาหรือสอนเป็นคณะ (Trans-disciplinary 
Instruction) การสอนตามรูปแบบนี้ครูที่สอนวิชาต่าง ๆ จะร่วมสอนเป็นคณะหรือเป็นทีมร่วมกัน
วางแผนปรึกษาหารือร่วมกัน และก าหนดหัวเรื่อง/ความคดิรวบยอด/ปัญหาร่วมกัน และร่วมกัน
ด าเนินการสอนนักเรียนกลุ่มเดียวกัน 
  การสร้างบทเรียนแบบบูรณาการ 
   จากรูปแบบการจัดกระบวนการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 4 รูปแบบดังกล่าว แบ่งการ
สร้างบทเรียนแบบบูรณาการได้ 2 ลักษณะ คือ การสอนบูรณาการตามรูปแบบที่ 1 และ 2 และการสอน
บูรณาการตามรูปแบบที่ 3 และ 4 การสอนตามรูปแบบที่ 1 แบบสอดแทรก และ 2 แบบคู่ขนาน มี 2 วิธ ีคือ 
    วิธีที่ 1 เลือกหัวเรื่อง (Theme) ก่อน แล้วด าเนินการพัฒนาหัวเรื่องให้สมบูรณ์ 
มีการก าหนดวัตถุประสงค์ของกิจกรรมให้ชัดเจน ก าหนดแหล่งข้อมูลหรือทรัพยากรที่จะใช้ในการศึกษา
หรือเรียนรู้ แล้วจึงพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนตามล าดับ 
    วิธีที่ 2 เลือกจุดประสงค์รายวิชา จาก 2 วิชาขึ้นไป แล้วน ามาสร้างเป็นหัวเรื่อง
ร่วมกัน ระหว่างจุดประสงค์ท่ีเลือกไว้ ก าหนดแหล่งข้อมูลหรือทรัพยากรที่จะใช้ในการค้นคว้าและเรียนรู้ 
แล้วจึงพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนตามล าดับ 
    ส าหรับการบูรณาการตามรูปแบบที่ 3 แบบสหวิทยาการ และรูปแบบที่ 4 การสอน
บูรณาการแบบข้ามวิชาหรือสอนเป็นคณะ ที่เน้นงานหรือโครงการที่เกี่ยวข้องกับเนื้อหามากกว่า 1 สาขา 
วิชา ดังนั้น วิธีการสร้างบทเรียนแบบบูรณาการในขั้นที่ 4 การพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอน จึงสร้าง 
เป็นงานกิจกรรม (Project) ให้นักเรียนท า เพราะจะส่งเสริมให้เกิดการเชื่อมโยงและน าความรู้ความสามารถ 
จากหลายวิชามาสร้างกิจกรรมต่าง ๆ ในโครงการได้อย่างดี (วิเศษ ชิณวงศ์.    2544  :  31-32) 
  การประเมินผลการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
   การประเมนิการจัดกระบวนการเรียนการสอนแบบบูรณาการนั้นจะต้องสอดคล้องกับ
การประเมินผลการเรียนรู้ของพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พุทธศักราช 2542 คณะกรรมการ
ปฏิรูปการเรียนรู้ พุทธศักราช 2543 และหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2544 กล่าวคือ 
พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พุทธศักราช 2542 มาตรา 22 บัญญัติไว้ว่าการจัดการศึกษา 
ต้องยึดหลักว่าผู้เรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้ และถือว่าผู้เรียนมีความส าคัญ
ที่สุด กระบวนการจัดการศึกษาต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพ 
และมาตรา 26 บัญญัติไว้ว่าให้สถานศึกษาจัดการประเมินผู้เรียนโดยพิจารณาจากพัฒนาการของผู้เรียน 
ความประพฤติ การสังเกตพฤติกรรมการเรียน การร่วมกิจกรรม และการทดสอบควบคู่ไป 
ในกระบวนการเรียนการสอน (สุชานาถ ยอดอินทร์พรหม.    2544  :  57) 
   คณะกรรมการปฏิรูปการเรียนรู้ กล่าวถึงการประเมินผลการเรียนการสอนว่าต้องวัด
และประเมินให้ครอบคลุมทุกด้าน ทั้งในส่วนของกระบวนการ กล่าวคือ ประเมินการเรียนรู้อย่างเป็น 
องค์รวม (บูรณาการเข้าด้วยกัน) และเรียนรู้กระบวนการเรียนรู้ของตนเอง ดังนั้นการวัดและประเมินผล
การเรียนการสอนดังกล่าวต้องสอดคล้องกับสภาพจริง คือการประเมินความสามารถที่เริ่มตั้งแต่ประเมิน
การคิดวางแผน กระบวนการท างาน คุณธรรมจริยธรรมระหว่างการท างาน ความตั้งใจและใส่ใจ  
จนมีผลงานที่ส าเร็จเป็นชิ้นตามเป้าหมาย  
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   หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 ก าหนดมาตรฐานการเรียนรู้ 
เป็นเป้าหมายโดยก าหนดสิ่งที่ผู้เรียนควรรู้และสามารถท าได้ การประเมินผลการเรียนจะประเมินการสาธิต
การเรียนรู้และทักษะต่าง ๆ ของผู้เรียน ดังนั้นการใช้ผลงานและการปฏิบัติงานของผู้เรียนจะเป็นเครื่องมือ
และวิธีการในการตรวจสอบผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียนที่เหมาะสมกับหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานนี้  
   ดังนั้น การประเมินผลการเรียนการสอนแบบบูรณาการ จึงควรมีวิธีการประเมิน 
ที่หลากหลายและต่อเนื่อง โดยมีการประเมินตลอดเวลาตามกิจกรรมการเรียนรู้ ใช้วิธี การสังเกต 
ตรวจสอบรายการ บันทึกการปฏิบัติงาน หรือบางครั้งอาจจะมีการประเมินด้านความรู้ควบคู่กันไปด้วย 
ซ่ึงในการประเมินผลสามารถประเมินระหว่างการเรียนการสอนและประเมินสรุปรวม โดยมีขั้นตอน 
ในการประเมิน ดังนี้ 
    1. ก าหนดวัตถุประสงค์และเป้าหมายในการประเมิน 
    2. พิจารณาขอบเขต เกณฑ์ วธิีการและสิ่งที่จะประเมิน 
    3. พิจารณาและก าหนดองค์ประกอบและผู้ประเมินว่ามีใครบ้างที่จะเป็นผู้ประเมิน 
    4. เลือกใช้เทคนิคและเครื่องมือในการประเมินอย่างหลากหลายเหมาะสมกับ
วัตถุประสงค์และเกณฑ์ในการประเมิน เช่น การทดสอบ การสัมภาษณ์ การบันทึกพฤติกรรม 
แบบส ารวจความคิดเห็น บันทึกจากผู้เกี่ยวข้อง แฟ้มสะสมงาน ฯลฯ 
    5. ก าหนดเวลาและสถานที่ที่จะประเมิน เช่น ประเมินระหว่างนักเรียน 
ท ากิจกรรม ระหว่างการท างานกลุ่ม/โครงการ 
     6. วิเคราะห์ผลและจัดการข้อมูลการประเมิน 
     7. สรุปผลการประเมินเพ่ือพัฒนาและปรับปรุงข้อบกพร่องการเรียนรู้และพัฒนา
ผู้เรียน รวมทั้งปรับปรุงกิจกรรมการเรียนการสอน (คณะกรรมการปฏิรูปการเรียนรู้.    2543  :  26-27) 
   นอกจากนี้ ควรมีการประเมินแบบอิงการปฏิบัติ (Performance-base) และการประเมิน
แบบอิงการสังเกต (Observation-base) ซึ่งจะช่วยให้ครูและนักเรียนสามารถบูรณาการการเรียนการสอน
กับการประเมินผลเข้าด้วยกัน เพ่ือปรับปรุงและพัฒนาการจัดกิจกรรมให้สมบูรณ์ยิ่งขึ้น และการสอนกับ
การประเมินจะไม่แยกจากกัน ทั้งครูและนักเรียนมีส่วนร่วมในการสอนและการประเมิน จึงท าให้การจัดการ
เรียนรู้แบบบูรณาการสัมพันธ์กับชีวิตจริงมากที่สุด (วิเศษ ชิณวงศ์.    2544  :  33) การประเมินตามสภาพ
จริงนับเป็นทางเลือกใหม่ที่จะช่วยสามารถประเมินผลผู้เรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
  ลักษณะการประเมินตามสภาพจริง 
   การประเมินตามสภาพจริง (Authentic Assessment) เป็นการประเมินการปฏิบัติวิธี
หนึ่ง ใช้วิธีการประเมินที่หลากหลายเพ่ือการตรวจสอบความสามารถของผู้เรียน โดยการให้ผู้เรียนปฏิบัติ
ภาระงานที่เหมือนปฏิบัติภาระงานในชีวิตจริง ๆ การประเมินตามสภาพจริงประกอบด้วย การประเมินการ
ปฏิบัติในสภาพจริง เกณฑ์ท่ีใช้ประเมิน การประเมินตนเอง และการน าเสนอผลงาน ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 
    1. การปฏิบัติในสภาพจริง 
     การประเมินตามสภาพจริง ออกแบบขึ้นเพ่ือประเมินการปฏิบัติในสภาพจริง 
เช่น เมื่อเรียนเรื่องการเขียน นักเรียนก็ต้องเขียน ให้ผู้อ่านจริงเป็นผู้อ่าน ไม่ใช่ทดสอบด้วยการสะกดค า
หรือตอบค าถามเก่ียวกับหลักการเขียน งานที่ครูก าหนดให้ท าต้องสัมพันธ์กับความเป็นจริงในชีวิต 
กระตุ้นให้ผู้เรียนใช้สติปัญญาการคิดวิเคราะห์ ทั้งยงัต้องค านึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคลในด้าน
ความสามารถในการเรียนรู้ ความถนัด และความสนใจของผู้เรียนด้วย 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 Mahasarakham University 



48 

    2. เกณฑ์ท่ีใช้ประเมิน (Criteria) 
     ต้องเป็นเกณฑ์ประเมินแก่นแท้ของการปฏิบัติมากกว่าเป็นเกณฑ์มาตรฐาน 
ที่สร้างขึ้นจากผู้ใดผู้หนึ่งโดยเฉพาะ เป็นเกณฑ์ท่ีเปิดเผย รับรู้กันอยู่ในโลกของความเป็นจริง ไม่ใช่เกณฑ์
ที่เป็นความลับปกปิด อย่างที่การประเมินแบบดั้งเดิมใช้อยู่ การเปิดเผยเกณฑ์จะช่วยให้ผู้สอนและผู้
เรียนรู้ว่าจะส่งเสริมซึ่งกันและกันอย่างไร เนื่องจากเกณฑ์เป็นเรื่องท่ีน ามาจากการปฏิบัติเกณฑ์จึงเป็นข้อ
ชี้แนะส าหรับการเรียนการสอนและการประเมินที่สะท้อนให้เห็นเป้าหมายและกระบวนการศึกษาอย่าง
แจ่มชัด ครูจึงอยู่ในบทบาทของผู้ฝึก (Coach) นักเรียนอยู่ในบทบาทของผู้ปฏิบัติ (Performer) พร้อม ๆ 
กับเป็นผู้ประเมินตนเอง 
    3. การประเมินตนเอง (Self Assessment) การประเมินตามสภาพจริงมีจุดประสงค์ คือ 
      3.1 เพ่ือช่วยให้นักเรียนพัฒนาความสามารถในการประเมินงานของตน  
โดยเทียบกับมาตรฐานทั่วไปของสาธารณชน 
     3.2 เพ่ือปรับปรุง พัฒนา ขยับขยาย หรือเปลี่ยนทิศทางในการด าเนินงาน 
     3.3 เพ่ือริเริ่มในการวัดความก้าวหน้าของตนเองในแบบต่าง ๆ 
    4. การน าเสนอผลงาน 
     การประเมินตามสภาพจริงคาดหวังให้นักเรียนเสนอผลงานต่อสาธารณชน และ
เป็นการเสนองานด้วยปากเปล่า (Oral Presentation) ซึ่งกว่านักเรียนจะได้ผลงานนั้น ๆ มา นักเรียน
ต้องใช้ทักษะกระบวนการมากมาย ต้องวิเคราะห์ปัญหา ค้นหาทางเลือกในการแก้ปัญหา และด าเนินการ
แก้ปัญหา กิจกรรมเหล่านั้นจะท าให้ผู้เรียนรู้คุณค่าของการท างาน เป็นการเรียนรู้ที่หยั่งรากลึกและ
น าไปสู่การเรียนรู้ตลอดชีวิต (สุชานาถ ยอดอินทร์พรหม.    2544  :  58-60) 
    ดังนั้น การประเมินตามสภาพจริงช่วยให้เกิดการประเมินนักเรียนครอบคลุม
พฤติกรรมการเรียนรู้ของนักเรียนทั้ง 3 ด้าน คือ ด้านพุทธิพิสัย เจตพิสัย และทักษะพิสัย กล่าวคือ 
การประเมินในลักษณะนี้ท าให้อาจารย์ประเมินนักเรียนทุกขั้นตอน รวมทั้งนักเรียนมีส่วนในการประเมิน
ตนเอง สอดคล้องกับการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ ซึ่งเป็นการประเมินอย่างเป็นองค์รวม 
นอกจากนี้ยังสามารถน ามาปรับปรุงแก้ไขการจัดการเรียนการสอนในครั้งต่อไปได้อีกด้วย 
  พฤติกรรมทางการศึกษา 
   การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ ควรค านึงถึงการพัฒนาผู้เรียนตามวัตถุประสงค์
ของหลักสูตรที่มุ่งเน้นให้เกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม ซึ่งผลการเรียนรู้ก่อให้เกิดการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรม 3 ด้าน คือ พุทธิพิสัย (Cognitive Domain) เจตพิสัย (Affective Domain) และทักษะพิสัย 
(Psycho-motor Domain) มีรายละเอียดดังนี้ 
    พฤติกรรมด้านพุทธิพิสัย งานของ เบนจามิน เอส บลูม (Benjamin S.Bloom)  
มีประโยชน์ต่อการสร้างหลักสูตรการสอนและประเมินผลมาก เพราะช่วยท าให้ผู้เรียนและครูคิดถึง
วัตถุประสงค์อย่างละเอียด ตั้งแต่ความรู้ ความเข้าใจ และการน าความรู้ไปประยุกต์ รวมทั้งการคิด  
การใช้วิจารณญาณในการตัดสินใจ บลูมได้แบ่งวัตถุประสงค์พุทธิพิสัยออกเป็น 6 ระดับ ดังต่อไปนี้ 
     ความรู้ความจ า (Knowledge) คือความสามารถในการระลึกได้ถึงเรื่องราวต่าง ๆ 
ที่เคยมีประสบการณ์มาก่อนจะโดยวิธีใดก็ตาม พฤติกรรมด้านความรู้ความจ านี้ยังจ าแนกได้อีก 3 ลักษณะ
ใหญ่ ๆ คือ 1) ความรู้เฉพาะเรื่อง 2) ความรู้ในวิธีด าเนินการ และ 3) ความรู้รวบยอดในเนื้อเรื่อง 
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     ความเข้าใจ (Comprehension) หมายถึง การมีความเข้าใจในความรู้ที่เรียน
โดยสามารถอธิบายด้วยค าพูดของตนเอง หรืออาจจะสามารถแปลความหมาย (Translation)  
หรือตีความหมาย (Interpretation) ได้ หรืออาจบอกผลตามการกระท าได้ 
     การน าความรู้ไปประยุกต์ (Application) หมายถึง ความสามารถท่ีจะน าสิ่งที่
เรียนรู้มาใช้ในประสบการณ์ในชีวิตประจ าวัน 
     กรวิเคราะห์ (Analysis) หมายถึง ความสามารถท่ีจะแบ่งสิ่งที่จะต้องเรียนรู้
ออกเป็นส่วนย่อย และแสดงความสัมพันธ์ของส่วนย่อยเหล่านั้น 
     การสังเคราะห์ (Synthesis) หมายถึง ความสามารถที่จะรวบรวมสิ่งที่เรียนรู้
หรอืประสบการณ์เข้าเป็นส่วนรวมเป็นสิ่งใหม่ 
     การประเมินผล (Evaluation) หมายถึง ความสามารถที่จะใช้ความรู้ที่เรียนมา
ในการตัดสินวินิจฉัยคุณค่าของสิ่งที่ได้เรียนรู้ หรือประสบการณ์จากการอ่าน หรือการฟัง 
    โดยสรุปแนวคิดของ บลูม เน้นว่าการวางหลักสูตรการสอนควรจะประกอบไปด้วย
วัตถุประสงค์พุทธิพิสัยทั้ง 6 อย่าง คือ ด้านความรู้ ความเข้าใจ การน าความรู้ไปประยุกต์ ความสามารถ
ในการวิเคราะห์ สังเคราะห์ และการประเมินผลด้วย 
    พฤติกรรมด้านเจตพิสัย เป็นพฤติกรรมที่เก่ียวกับความรู้สึกนึกคิดทางจิตใจอารมณ์
และคุณธรรมของบุคคล พฤติกรรมการเรียนรู้ด้านเจตพิสัยสามารถจ าแนกได้ 5 ระดับ ดังนี้ 
     การรับหรือการใส่ใจ (Receiving or Attending) หมายถึง สภาพที่ผู้เรียน 
เริ่มที่จะยอมรับตอบสนองสิ่งเร้าที่อยู่รอบตัว ดังจะเห็นได้จากพฤติกรรมที่แสดงออก โดยแสดง 
ความตั้งใจที่จะยอมรับรู้หรือรับฟัง 
     การตอบสนอง (Responding) หมายถึง การตอบสนองสิ่งเร้าด้วยความเต็มใจ
หรือแสดงความพอใจในการตอบสนอง 
     การเห็นคุณค่า (Valuing) หมายถึง การที่ผู้เรียนมีพฤติกรรมตอบสนอง 
เพราะเห็นคุณค่าของสิ่งที่เรียนด้วยตนเอง ไม่ใช่ท าเพราะกลัวการถูกท าโทษ 
     การรวบรวมค่านิยม (Organization) เมื่อผู้เรียนยอมรับค่านิยมหลายอย่าง 
เข้าเป็นส่วนหนึ่งของความคิด ผู้เรียนจะพบว่าค่านิยมหลายอย่างมีความสัมพันธ์กันอย่างใกล้ชิด ผู้เรียน 
จะรวบรวมค่านิยมเข้าด้วยกัน หรืออาจจะเปรียบเทียบกันว่า ค่านิยมใดมีความส าคัญตามความคิดมากน้อย 
     การยอมรับค่านิยม เป็นส่วนหนึ่งของปรัชญาชีวิตที่มีผลต่อการแสดงออก 
ทางพฤติกรรม (Characterization) ในขั้นนี้ค่านิยมจะเป็นส่วนหนึ่งของบุคลิกภาพของผู้เรียน ค่านิยม
จะเป็นแรงภายในที่กระตุ้นให้ผู้เรียนแสดงพฤติกรรม 
     พฤติกรรมด้านทักษะพิสัย เป็นพฤติกรรมที่เกี่ยวกับความสามารถในเชิงปฏิบัติการ 
พฤติกรรมการเรียนรู้ด้านทักษะพิสัยจ าแนกได้ 7 ระดับ ดังนี้ (สุรางค์ โค้วตระกูล.    2541  :  272-277) 
      1. การรับรู้ (Perception) เป็นขั้นที่แสดงอาการรับรู้ที่จะเคลื่อนไหว 
โดยอาศัยประสาทสัมผัสทั้ง 5 คือ ห ูตา จมูก ลิ้น และสัมผัสทางกาย แม้จะมีสิ่งเร้าเข้ามากระตุ้นโดยผ่าน
ทางประสาทสัมผัสพร้อม ๆ กัน ก็อาจมีการเลือกที่จะรับรู้ มีการแปลความหมายสิ่งเร้าเพ่ือตอบสนอง 
      2. การเตรียมพร้อม (Set) เป็นสภาพของบุคคลที่พร้อมจะแสดงพฤติกรรม
ออกมา สภาพความพร้อมมี 3 ด้าน คือ ความพร้อมด้านร่างกาย ด้านสมอง และดา้นอารมณ์ 
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      3. การตอบสนองตามแนวทางที่ก าหนดให้ (Guided Response)  
เป็นการแสดงออกในลักษณะของการเลียนแบบ และการลองผิดลองถูก 
      4. ความสามารถด้านกลไก (Mechanism) เป็นขั้นที่ผู้เรียนได้กระท าตามที่
เรียนมาและพัฒนาขึ้นจนมีความสัมฤทธิ์ผล สามารถสร้างเทคนิควิธีส าหรับตนเองขึ้นมาเพ่ือฝึกปฏิบัติต่อไป 
      5. การตอบสนองที่ซับซ้อน (Complex Overt Response) เป็นความสามารถ
ในการปฏิบัติในสิ่งที่ซับซ้อนยุ่งยากมากขึ้น และสามารถกระท าได้อย่างมั่นใจ ไม่ลังเล และท าได้ดีจนเป็น
อัตโนมัติ 
      6. ความสามารถในการดัดแปลง (Adaptation) เป็นขั้นที่สามารถปฏิบัติได้ 
จนช านิช านาญแล้ว จึงคิดค้นดัดแปลงหาวิธีการใหม่ ๆ มาลองท าให้แตกต่างไปจากเดิม เพ่ือให้เกิดผลดียิ่งขึ้น 
      7. ความสามารถในการริเริ่ม (Origination) หลังจากดัดแปลงวิธีการใหม่ ๆ  
มีการทดลองท าดูแล้ว ก็น าวิธีการนั้นมาประยุกต์ท าให้เกิดสิ่งใหม่ข้ึนมาดังได้กล่าวมาข้างต้น พฤติกรรมด้าน
พุทธิพิสัย เป็นพฤติกรรมด้านสติปัญญา เจตพิสัย เป็นพฤติกรรมด้านอารมณ์ ความรู้สึกนึกคิดทางจิตใจ และ
ทักษะพิสัย เป็นพฤติกรรมทางด้านการปฏิบัติ ทั้งนี้การเรียนการสอนแบบบูรณาการมุ่งเน้นพัฒนาบุคคลทั้ง 
3 ด้านไปพร้อม ๆ กัน นั่นคือ บุคคลที่พึงประสงค์ทางการศึกษาจะมีลักษณะเป็นผู้มีสติปัญญาดี เฉลียวฉลาด
มีสุขภาพจิตดี มีคุณธรรม มีเจตคติที่ดี และเป็นผู้มีความคล่องแคล่วในเชิงปฏิบัติการ 
   หน้าที่ครูที่เหมาะสมกับการจัดกระบวนการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
    ครูมีหน้าที่เป็นผู้ช่วยเอื้อ (Facilitate) ให้นักเรียนมีสัมฤทธิผลเกี่ยวกับการพัฒนา
ตนเอง โดยคุณลักษณะของครูที่ดีมีดังต่อไปนี้ (สุรางค์ โค้วตระกูล.    2541  :  14-15) 
     1. ต้องเป็นนักมนุษยนิยม (Humanist) คือ เป็นผู้ที่ยอมรับนักเรียนอย่างจริงใจ
ให้ความอบอุ่น มีความเข้าใจนักเรียน มีความยุติธรรม 
     2. เป็นผู้ที่มีความรู้และมีความเข้าใจเกี่ยวกับจิตวิทยาการสอนหนังสือ ครูต้อง
เข้าใจธรรมชาติของกระบวนการเรียนรู้ และสามารถที่จะใช้วิธีสอนที่เหมาะสม และจูงใจให้นักเรียน
อยากเรียนรู้ ครูจะต้องใช้วิธีประเมินผลที่สามารถบอกได้ว่าการเรียนรู้ได้เกิดขึ้นจริง 
     3. เป็นผู้ที่รู้จักนักเรียน ครูไม่เพียงแต่เป็นผู้สอนนักเรียนทางวิชาการเท่านั้น  
แต่เป็นผู้ที่มีอิทธิพลต่อพัฒนาการทางบุคลิกภาพของนักเรียนด้วย โดยท าตนเป็นผู้ส่งเสริมการพัฒนา
บุคลิกภาพของนักเรียนไปในทางบวก เพ่ือนักเรียนจะได้เจริญเติบโตเป็นบุคคลที่มีชีวิตอยู่ในสังคม 
อย่างมีคุณค่า มีความภูมิใจในตนเองและมีความสุข 
     4. เป็นผู้น าที่ดีและผู้ฟังที่ดี สามารถช่วยให้นักเรียนมีความเข้าใจซึ่งกันและกัน 
ในกรณีที่มีความขัดแย้งกัน ทั้งในห้องเรียนและนอกห้องเรียน 
     5. จะต้องมีทักษะของชีวิต (Life Skills) คือผู้ที่สามารถสื่อสารกับผู้อ่ืนได้ดีและ 
มีความสัมพันธ์อันดี หรือต้องมีมนุษยสัมพันธ์ สามารถแก้ปัญหาและตัดสินใจได้ มีสุขภาพดีทั้งกายและใจ 
     6. ช่วยให้ผู้เรียนเป็นผู้ที่ตระหนักรู้ (Aware) และไวต่อความรู้สึกของผู้อื่น 
และยอมรับว่าบุคคลแต่ละคนเป็นปัจเจกบุคคล มีอิสระที่จะมีความคิดเห็นของตนเอง  
     ดังที่กล่าวมาข้างต้น ครูที่มีความเหมาะสมในการจัดการเรียนการสอนแบบ 
บูรณาการต้องเป็นผู้ที่มีความรู้ มีจิตวิทยาในการสอน มีมนุษยสัมพันธ์ มีความยุติธรรมต่อผู้เรียน  
รวมทั้งส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการพัฒนาพร้อมกันทุกด้าน 
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   ข้อจ ากัดของการจัดกระบวนการเรียนการสอนแบบบูรณาการ สิริพัชร์ เจษฎาวิโรจน ์
(อรทัย มูลค า.    2544  :  ม.ป.ป.  ;  อ้างอิงมาจาก สิริพัชร์ เจษฎาวิโรจน์.    2546  :  28) 
    ข้อจ ากัดของการจัดกระบวนการเรียนการสอนแบบบูรณาการสรุปได้ดังนี้ 
     การบูรณาการเป็นวิธีการที่ท าค่อนข้างยาก เพราะต้องอาศัยความร่วมมือจาก
ครูผู้สอนหลายคนมาปรึกษาหารือร่วมกัน ต้องมีความเข้าใจตรงกัน และร่วมมือกันอย่างจริงจัง ต้อง
ทุ่มเททั้งความรู้ ความสามารถและเวลาอย่างเต็มที่ 
     การบูรณาการอาจท าให้ผู้เรียนขาดความลึกซึ้งในการเรียนรู้ มองไม่เห็น
ความส าคัญของเนื้อหาสาระหรือวิชาการต่าง ๆ ตามท่ีครูต้องการได้ 
     การจัดตารางสอนของครูประจ าวิชาต่างๆ เช่น ศิลปะ พลศึกษา ดนตรีและ
นาฏศิลป์ งานเกษตร ซึ่งต้องสอนหลายชั้น หลายห้อง ต้องจัดตารางสอนของแต่ละห้องไว้แน่นอน
ตายตัว ซึ่งไม่เอ้ือต่อการจัดกระบวนการเรียนการสอนแบบบูรณาการ ที่สอนเนื้อหาวิชาต่าง ๆ คลุกเคล้า
กันไปตามบรรยากาศของการเรียนการสอน 
     การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการเหมาะส าหรับนักเรียนระดับชั้นประถม 
ศึกษา แต่ระดับมัธยมศึกษาไม่ค่อยเอ้ืออ านวย เนื่องจากระดับมัธยมศึกษาเนื้อหาวิชาต่าง ๆ มีความลึกซึ้ง
มาก หรือถ้าจะจัดสอนแบบบูรณาการก็ท าได้ในบางรูปแบบเท่านั้น การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ
เน้นกระบวนการมีส่วนร่วมของครู ซึ่งครูต้องค านึงถึงความเหมาะสมในรูปแบบการเรียนการสอน 
กับระดับชั้นของนักเรียน โดยมีการประเมินอย่างเป็นองค์รวม 
 6. บทวิเคราะห์การสอนศิลปะแบบบูรณาการ 
  ณัฐนนต์ สิปปภากุล ได้แสดงบทวิเคราะห์เรื่องการสอนศิลปะแบบบูรณาการไว้ได้น่าสนใจ
ดังนี้ ระบบการศึกษาของไทยตั้งแต่สมัยรัตนโกสินทร์เป็นต้นมา ปรากฏว่า ระยะแรกตั้งแต่ปี พ.ศ. 2325 
ถือเป็นช่วงเวลาแห่งการวางพ้ืนฐานสังคมในทุก ๆ ด้าน ไม่ว่าจะเป็นการเมือง เศรษฐกิจ การศึกษา 
ศิลปวัฒนธรรม สรรพวิชา และแบบแผนการด ารงชีวิต ที่สืบเนื่องมาจากสมัยสุโขทัย อยุธยา และธนบุรี 
แทบท้ังสิ้น ในส่วนของการศึกษาศิลปะจึงเริ่มที่วังและวัด ซึ่งถือเป็นจุดศูนย์กลางของการเรียนรู้ที่ส าคัญ 
ระบบศิลปศึกษาจึงมักขึ้นอยู่กับศาสนาที่มีความมุ่งหมายในการรักษา ส่งเสริม และค้ าจุนศาสนาไว้ 
โดยมุ่งเน้นที่ครูเป็นศูนย์กลางในการถ่ายทอด สอนให้มีการเลียนแบบตามตัวอย่าง การเน้นความจ า  
การควบคุม และลักษณะพิเศษของแต่ละบุคคลเป็นส าคัญ ต่อมาการเรียนการสอนทางด้านศิลปะจึงได้มี 
การพัฒนาให้มีรูปแบบเป็นสากลมากขึ้น แม้จะมีปัญหาและล้าหลังอยู่บ้าง นั่นก็ถือเป็นปรากฏการณ์ 
ที่หลายฝ่ายต้องร่วมมือกันพัฒนาให้ก้าวหน้าต่อไป 
  การศึกษาในระบบโรงเรียนของไทยได้เริ่มข้ึนในปี พ.ศ. 2414 เมื่อโรงเรียนหลวงได้ถือ
ก าเนิดขึ้นในพระบรมมหาราชวังเป็นครั้งแรก และถือเป็นการเริ่มต้นของการปรับตัวตามอิทธิพลตะวันตก 
เมื่อโรงเรียนหลวงตั้งข้ึนเป็นครั้งแรก (2414) โดยมุ่งเน้นการรู้หนังสือและอบรมสั่งสอนขนบธรรมเนียม
ข้าราชการ เพื่อเตรียมคนไปรับราชการ และต่อมาการรู้หนังสือก็ขยายตัวไปสู่วิชาเลข ประวัติศาสตร์ 
บัญชี ภาษาอังกฤษ และวิทยาศาสตร์ แต่ยังไม่พบหลักฐานว่ามีการเรียนการสอนศิลปะในระบบโรงเรียน
ในระยะเริ่มแรกนั้น จนถึงหลักสูตรการศึกษาฉบับแรกของไทยในปี พ.ศ. 2438 พบว่า ศิลปะซึ่งกินความ
เฉพาะ “การวาดเขียน” ได้เข้ามามีบทบาทในหลักสูตรระบบโรงเรียน ซึ่งก่อนหน้านั้นศิลปะได้มีบทบาท
อยู่ในวัด ในกลุ่มช่างฝีมือ หรือในหมู่ช่างฝีมือประจ าราชส านัก และการศึกษาศิลปะในเวลานั้นก็เป็น 
ในเชิงช่างฝีมือ (วิรุณ ตั้งเจริญ.    2548  :  15-16) ซึ่งการสอนศิลปะในสมัยแรกนั้น เป็นการสอนตาม 
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หลักสูตรที่มุ่งเน้นศิลปะแบบเหมือนจริง ตามอิทธิพลสายประเพณีนิยมของชาวตะวันตกที่ไหลบ่าเข้ามา
พร้อมกันทุกด้านในขณะนั้น 
  ต่อมาหลักสูตรการศึกษาตั้งแต่ระดับมูลศึกษาจนถึงมัธยมสูงในปี พ.ศ. 2452 และ 2454 
โดยเฉพาะศิลปศึกษาได้มีความเชื่อแยกออกเป็น 2 ด้าน คือ 1) การวาดเขียนซึ่งมีเป้าหมายและกระบวนการ
เป็นไปในเชิงศิลปะ (Art) ที่มุ่งเน้นการเขียนภาพจากของจริง และ 2) การฝีมือที่มีเป้าหมายและกระบวนการ
เป็นไปในเชิงงานช่าง (Craft) ที่มุ่งเน้นในเรื่องการออกแบบ ซึ่งเป็นวิธีการตามอย่างชาติตะวันตก อย่างไร 
ก็ตามแม้จะมีการพัฒนาหลักสูตรอีกหลายครั้งในเวลาต่อมา แต่การถ่ายทอดวิธีการสอนดังกล่าวก็ยังสืบทอด
เรื่อยมาจนถึงปี พ.ศ. 2502 แม้ในบางช่วง เช่น หลักสูตรในปี พ.ศ. 2480 จะพบว่าแนวคิด ทฤษฎี และ
กิจกรรมต่าง ๆ ได้รับอิทธิพลจากสถาบันศิลปะอย่างเด่นชัด เช่น ศิลปะบาศกนิยม (Cubism) ที่เน้นให้เลือก
เฉพาะสื่อดลใจที่เป็นเส้นหรือรูปทรงเรขาคณิต ส่วนภาพประดิษฐ์มุ่งเน้นการออกแบบตกแต่งโดยใช้รูปทรง
ธรรมชาติเป็นหลัก แต่ทั้งหมดก็เป็นเพียงการเน้นหนักไปในทางช่างฝีมือมากขึ้นเท่านั้น 
  หลักสูตรการศึกษาปี พ.ศ. 2503 พบว่า ศิลปะได้รับการพัฒนาไปเป็นอย่างมาก ทั้งในแง่
เป้าหมายที่เปิดกว้าง โดยค านึงถึงคุณค่าทางศิลปะ คุณค่าในเชิงผลสะท้อนและคุณค่าทางจิตวิทยา 
นอกจากนั้นกิจกรรมก็เปิดกว้างข้ึนเพื่อตอบสนองเป้าหมายข้างต้น ด้วยกิจกรรมที่เปิดเสรีภาพและ
ค านึงถึงวุฒิภาวะของเด็กแต่ละวัย (วิรุณ ตั้งเจริญ.    2548  :  29) การสอนศิลปะในช่วงนี้คือการตัดฉีก
พับกระดาษ การสะสม การปั้น การแกะสลัก การพิมพ์ภาพ การประดิษฐ์ การประยุกต์ศิลปะไปใช้
ประโยชน์ เป็นต้น ต่อมาหลังเหตุการณ์ทางการเมืองที่ส าคัญคือ เหตุการณ์ 14 ตุลาคม 2516 ได้ส่งผล
ให้เกิดการระดมความคิดของนักวิชาการและปัญญาชนอย่างกว้างขวาง และได้น าไปสู่การประกาศ
แผนการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2520 ขึ้น 
  มาถึงหลักสูตรศิลปศึกษา ฉบับปี พ.ศ. 2521 และ 2524 ได้พยายามจัดการศึกษาออกเป็น
กลุ่มวิชาต่าง ๆ และศิลปศึกษาก็ได้รับการจัดเข้าไปอยู่ในกลุ่มที่มุ่งพัฒนาทางบุคลิกภาพคือ กลุ่มสร้าง
เสริมลักษณะนิสัยในระดับประถมศึกษาและกลุ่มพัฒนาบุคลิกภาพในระดับมัธยมศึกษาตอนต้น กิจกรรม
ศิลปศึกษาเป็นไปในลักษณะผลสะท้อนที่เป็นนามธรรมมากกว่าตัวผลงานศิลปะท่ีเป็นรูปธรรม โดยเน้น
คุณค่าในการฝึกปฏิบัติกิจกรรมในระดับวัยเด็กไว้ 3 ด้าน คือ (1) คุณค่าทางจิตใจ ได้แก ่รสนิยมที่พึงต่อ
ศิลปะ การชื่นชมต่อธรรมชาติแวดล้อม และการเห็นคุณค่าความงาม (2) คุณค่าทางกายภาพ ได้แก่  
การแสดงออกด้วยการริเริ่มสร้างสรรค์ การแสดงออกตามความถนัดและความสามารถเฉพาะบุคคล  
(3) คุณค่าทางสังคม ได้แก่ การอยู่ร่วมกับผู้อ่ืน และการท างานร่วมกับผู้อ่ืนได้อย่างมีประสิทธิภาพ  
(วิรุณ ตั้งเจริญ.    2548  :  30-31) 
  จะเห็นได้ว่าแม้ระบบการศึกษาของไทยรวมทั้งศิลปศึกษาในอดีตจะได้รับอิทธิพล 
ด้านองค์ความรู้จากตะวันตกมาโดยตลอด แต่ที่ผ่านมาการศึกษาของไทยโดยรวมก็ไม่สามารถสร้าง
ศักยภาพในหลาย ๆ ด้าน โดยเฉพาะไม่สามารถสร้างสังคมไทยให้เป็นสังคมแห่งการเรียนรู้ได้ นั่นเป็น
เพราะระบบการเรียนการสอนของไทยที่ผ่านมา เน้นที่ครูเป็นศูนย์กลาง (Teacher Center) และเน้น
การสอนในระบบสายพานหรือการแยกส่วน (Assembly Line) เป็นส าคัญ การศึกษาทางด้านศิลปะ 
จึงประสบปัญหา ซึ่งพอสรุปได้ดังนี้  
   1. เราแยกกระบวนการคิด กระบวนการสร้างสรรค์ และกระบวนการบริหารจัดการ 
ระหว่างศิลปะในสาขาต่าง ๆ ขาดความสัมพันธ์ในบริบทศิลปะ (Art Context) และพลังของศิลปะ 
โดยองค์รวม ไม่ว่าจะเป็นทัศนศิลป์ ดนตรี ศิลปะการแสดง 
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    2. เราแยกศิลปะออกเป็นอิสระจากบริบทสังคม (Social Context) ท าให้กระบวนการคิด 
กระบวนการสร้างสรรค์ และกระบวนการบริหารจัดการ ขาดคุณภาพและประสิทธิภาพในเชิงบูรณาการ 
   3. เราแยกศิลปะของศิลปินออกจากศิลปศึกษา และในกระบวนการเรียนการสอน 
ของศิลปศึกษาในระบบโรงเรียนก็แยกสาขาต่าง ๆ ออกจากกันอย่างโดดเดี่ยว ไม่ว่าจะเป็นทัศนศิลป์ 
ดนตรี นาฏศิลป์ ท าให้ระบบการศึกษาทางด้านศิลปะขาดการเชื่อมโยงในเชิงสหวิทยาการ 
   4. การศึกษาศิลปะมีอยู่เพียงในระบบโรงเรียนเป็นด้านหลัก ขาดพลังการศึกษาศิลปะ
ในสังคมและในครอบครัว (งานบัณฑิตศึกษา หลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาศิลปศึกษา  
คณะศิลปกรรมศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.    2545  :  15) 
  ต่อมาจึงได้มีพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 ซึ่งได้ให้ความส าคัญกับผู้เรียน
และเน้นการสอนแบบบูรณาการมากขึ้น ดังจะเห็นได้จากข้อบัญญัติดังนี้ 
   หมวด 4 แนวการจัดการศึกษา มาตรา 22 การจัดการศึกษาต้องยึดหลักว่า ผู้เรียน 
ทุกคนมีความสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้ และถือว่าผู้เรียนมีความส าคัญที่สุด กระบวนการ
จัดการศึกษาต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มศักยภาพ 
   มาตรา 23 การจัดการศึกษา ทั้งการศึกษาในระบบ การศึกษานอกระบบ และ
การศึกษาตามอัธยาศัย ต้องเน้นความส าคัญท้ังความรู้ คุณธรรม กระบวนการเรียนรู้ และบูรณาการ 
ตามความเหมาะสมของแต่ละระดับการศึกษา (วิรุณ ตั้งเจริญ.    2548  :  49) 
  จากแนวทางการจัดการศึกษาดังกล่าว นับเป็นแรงผลักดันให้เกิดกระบวนทัศน์ใหม่ไปสู่
การพัฒนาแบบองค์รวม (Interdisciplinary) ซึ่งเป็นการบูรณาการ (Integration) มิติต่าง ๆ ของสังคม 
วัฒนธรรม และสิ่งแวดล้อมเข้าด้วยกัน และช่วยผลักดันให้ศิลปศึกษาก้าวไปสู่กระแสหลังสมัยใหม่ 
หรือกระแสโลกาภิวัตน์ ซึ่งอาจเรียกว่าพหุศิลปศึกษา (Arts Education) ดังที่ วิรัตน์ ปิ่นแก้ว อธิบายว่า
ศิลปศึกษาในยุคหลังสมัยใหม่ ต้องอาศัยแนวคิดการมองอย่างองค์รวมในบริบทของศิลปะ เพ่ือเข้าใจ
สังคมและวัฒนธรรม ซึ่งหมายถึงต้องเชื่อมโยงมานุษยวิทยาและสังคมวิทยาเข้ามาเก่ียวข้องกับ
ศิลปศึกษาด้วย การสอนศิลปศึกษาในสถาบันการศึกษาต้องเข้าใจปรากฏการณ์ของสังคมและต้องเข้าใจ
ความหมายของมนุษย์ ความหมายของศิลปะในบริบทของยุคหลังสมัยใหม่ เพ่ือเชื่อมต่อศิลปะ มนุษย์ 
สังคม ธรรมชาติเข้าด้วยกัน บนพื้นฐานของความหลากหลายของความยั่งยืน (ธวัชชานนท์ สิปปภากุล.     
2550  :  260) 
  พหุศิลป์และพหุศิลปศึกษาเป็นรูปแบบของศิลปะตามแนวคิดของกลุ่มหลังสมัยใหม่  
เพราะศิลปะตามความคิดของกลุ่มหลังสมัยใหม่ ให้ความส าคัญกับการบูรณาการความคิดในการสร้าง
งานศิลปะด้วยสื่อที่หลากหลาย ปราศจากก าแพงก้ันระหว่างประเภทของศิลปะตามความคิดแบบเก่า 
หรือข้อจ ากัดเรื่องการใช้สื่อในการแสดงออกถึงการรับรู้และจินตภาพ ในรูปแบบงานที่อาจสรุปได้ว่า 
เป็นชนิดหรือประเภทใด กลุ่มหลังสมัยใหม่มีแนวโน้มที่ให้อิสระต่อการใช้สื่อ ให้เสรีภาพต่อการ
จินตนาการ การใช้เทคนิคที่หลากหลาย ตลอดจนให้เสรีภาพต่อการเลือกใช้แรงดลใจจากแหล่งที่
หลากหลายโดยเฉพาะอย่างยิ่ง Popular Culture (มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.    2545  :  68-69) 
  จะเห็นได้ว่า ศิลปศึกษาในยุคหลังสมัยให้ความส าคัญกับการบูรณาการและจินตภาพ  
เป็นการบูรณาการความรู้เชื่อมโยงกับสหวิทยาการ (Interdisciplinary Approach) ในลักษณะมิติซ้อน
หลากหลายความคิด มีพลวัตเคลื่อนไหวเปลี่ยนแปลงได้ตลอดเวลา และเป็นความรู้ที่ผสานกับ
จินตนาการ อัลเบิร์ต ไอน์สไตน์ กล่าวถึงจินตนาการว่า Imagination is more important than 
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knowledge นั่นก็หมายความว่าจินตนาการมีความส าคัญมาก่อนความรู้ เพราะความรู้นั้นมีข้อจ ากัด 
ขณะที่จินตนาการท าให้เกิดการวิวัฒนาการก้าวไปข้างหน้า จินตนาการสามารถท าให้มนุษย์หาหนทาง 
ไปยังโลกแห่งอนาคต และสามารถเดินทางไปยังดวงจันทร์และดาวอังคารได้ในที่สุด นั่นก็เพราะว่ามนุษย์
ได้จินตนาการว่าในห้วงอวกาศหรือในจักรวาลอันกว้างใหญ่นั้นมีอะไรบ้าง ต่อมานักวิทยาศาสตร์ 
จึงพยายามแสวงหาความรู้ คิดค้น และหาหนทางไปตามจินตนาการก่อนหน้านั้น 
  หากกล่าวถึงการแสวงหาความรู้ที่เกิดจากความคิดหรือจินตนาการนั้น ปราชญ์โบราณ
อย่าง โสคราตีส เชื่อว่าความรู้มีอยู่แล้วในตัวตนของทุกคน เพียงแต่ปราชญ์หรือครูท าหน้าที่กระตุ้นให้
ผู้เรียนมีความคิดหรือจินตนาการและมองเห็นความรู้ด้วยตัวของเขาเองเท่านั้น ดังจะเห็นได้จากตัวอย่าง
การกระตุ้นของโสคราตีส ดังนี้  
    เมื่อโสคราตีสไปพบเจ้าของบ้านก าลังครุ่นคิดที่จะขยายหน้าต่างสี่เหลี่ยมจตุรัสให้มีพ้ืนที่
ใหญ่เป็นสองเท่า ไม่ทราบว่าจะท าอย่างไรดี โสคราตีสจึงเป็นผู้ตั้งค าถามเพ่ือให้เจ้าของบ้านพบค าตอบ
ด้วยตัวตนของเขาเอง โดยโสคราตีสถามว่าเมื่อลากเส้นทแยงมุมหน้าต่างสี่เหลี่ยมจัตุรัสนั้นแล้วจะเกิด
อะไรขึ้น เจ้าของบ้านตอบว่าเป็นรูปสามเหลี่ยม 2 รูป โสคราตีสถามว่าแล้วพ้ืนที่เป็นอย่างไร เจ้าของ
บ้านตอบว่าสามเหลี่ยมแต่ละรูปมีพ้ืนเป็นกึ่งหนึ่ง ถามต่อไปว่าแล้วลากเส้นทแยงมุมต่อไปอีกละ ค าตอบ
ก็คือได้สามเหลี่ยมขนาดเท่ากัน 4 รูป สามเหลี่ยม 4 รูปรวมกัน คือหน้าต่างบานนั้น โสคราตีสเสนอให้
พลิกสามเหลี่ยมทั้ง 4 รูป ไปด้านซ้าย-ขวา บน-ล่าง เจ้าของบ้านพบค าตอบด้วยตัวของเขาเองว่าสี่เหลี่ยม
ที่เกิดขึ้นใหม่ พ้ืนที่เป็น 2 เท่าของหน้าต่างสี่เหลี่ยมจัตุรัสบ้านเดิม (งานยุทธศาสตร์เพ่ือการพัฒนา
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.    2548  :  115)  
  จึงเห็นได้ว่า การค้นพบความรู้ด้วยตัวตนของเขาเองดังกล่าว ย่อมสร้างแรงจูงใจและ
ก่อให้เกิดการแสวงหาความรู้อีกต่อไปไม่มีที่สิ้นสุด การสอนศิลปศึกษาก็อาจใช้วิธีการกระตุ้นให้ผู้เรียน
สามารถใช้ความคิดหรือจินตนาการน าไปสู่การค้นพบความรู้ได้ด้วยตัวของผู้เรียนเองเช่นกัน ผู้สอน 
อาจใช้ศิลปะเป็นสื่อในการแสวงหาความรู้ใหม่ อาทิเช่น การสอนวิชาศิลปะในระดับเด็กอนุบาล ผู้สอน
อาจตั้งโจทย์ให้นักเรียนวาดภาพอูฐตามจินตนาการของนักเรียน โดยอธิบายเพียงสั้น ๆ ว่า เป็นสัตว์ 4 เท้า  
ที่อาศัยอยู่ในประเทศแถบทะเลทราย และให้เขียนภาพนั้นแล้วเสร็จภายในชั่วโมงเรียน แล้วเก็บภาพนั้น
ไว้ หลังจากนั้นจึงให้การบ้านนักเรียนกลับไปค้นคว้าและเรียนรู้ร่วมกับครอบครัวที่บ้านว่าอูฐที่แท้จริงนั้น
เป็นอย่างไร และในสัปดาห์ถัดไปจึงให้นักเรียนกลับมาเขียนภาพอูฐนั้นอีกครั้ง เชื่อว่าจะได้ภาพ 
ที่ใกล้เคียงกับความจริงมากข้ึน หลังจากนั้นให้นักเรียนกลับไปคิดหาวิธีลดทอนรูปร่าง สัดส่วน การใช้สี 
หรืออาจจินตนาการให้มีรูปลักษณ์ใหม่ที่แตกต่างไปจากภาพเดิม เป็นต้น วิธีการสอนดังกล่าวจึงเป็นวิธี
บูรณาการเข้าด้วยกัน ทั้งด้วยวิธีคิด จินตนาการ การเรียนรู้ร่วมกันของครอบครัว การพัฒนาทักษะ 
ความเป็นตรรกะ มีเหตุมีผล และมีความเป็นอิสระ ได้มากกว่าวิธีการสอนแบบลอกตามหรือแบบครู 
เป็นศูนย์กลาง นั่นเป็นวิธีการอีกตัวอย่างหนึ่งที่ผู้สอนสามารถน าไปประยุกต์ใช้กับวิธีการสอนในวิชาต่าง ๆ 
ได ้เช่น อาจน าวิธีการเขียนภาพไปประกอบกับการเรียนวิชาภาษาไทย ภาษาอังกฤษ ฯลฯ เพ่ือท าให้ 
การอ่าน การเขียน โดยเฉพาะในระดับชั้นอนุบาลและประถมได้ดีขึ้น หรือในระดับชั้นสูงขึ้นมาอีก อาจให้ 
นักเรียนสร้างสรรค์ผลงานในเครื่องมือสื่อสารสมัยใหม่ หรือในโปรแกรมคอมพิวเตอร์ หรือศิลปะอาจ
เกิดข้ึนได้ในทุกหนทุกแห่ง สามารถใช้สื่อวัสดุได้หลากหลายประเภท ไม่ยึดติดวิธีการเก่า ๆ ไม่จ ากัด
ความคิด ไม่จ ากัดสถานที่และเวลา และในอีกหลาย ๆ วิธีการ เป็นต้น จึงจะนับได้ว่าเป็นวิธีการสอน
แบบบูรณาการ เป็นพหุศิลปศึกษา และเป็นการเน้นที่ผู้เรียนเป็นส าคัญอย่างแท้จริง  
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การพฒันาหลักสตูรระดบัอดุมศึกษาในประเทศไทย 
 
 1. ความหมายของค าว่าพัฒนา 
  โดยรูปศัพท์ การพัฒนามาจากค าภาษาอังกฤษว่า Development แปลว่า การเปลี่ยนแปลง
ทีละเล็กทีละน้อย โดยผ่านล าดับขั้นตอนต่าง ๆ ไปสู่ระดับที่สามารถขยายตัวขึ้น เติบโตขึ้น มีการปรับปรุง
ให้ดีขึ้น และเหมาะสมกว่าเดิม หรืออาจก้าวหน้าไปถึงขั้นที่อุดมสมบูรณ์เป็นที่น่าพอใจ (ปกรณ์ ปรียากร.     
2538  :  18-65) 
  ส่วนความหมายจากรูปศัพท์ในภาษาไทยนั้น ตามพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน  
พ.ศ. 2525 หมายถึง การท าความเจริญ การเปลี่ยนแปลงในทางท่ีเจริญขึ้น การคลี่คลายไปในทางท่ีดี 
ถ้าเป็นค ากริยาใช้ค าว่าพัฒนาหมายความว่าท าให้เจริญ คือ ให้เจริญเติบโตได้ งอกงาม ท าให้งอกงาม
และมากข้ึน เช่น เจริญทางไมตรี (ราชบัณฑิตยสถาน.    2538  :  238) 
  การพัฒนา โดยความหมายจากรูปศัพท์จึงหมายถึง การเปลี่ยนแปลงสิ่งใดสิ่งหนึ่งให้เกิด
ความเจริญงอกงามและดีขึ้นจนเป็นที่พึงพอใจ ความหมายดังกล่าวนี้เป็นที่มาของความหมายในภาษาไทย
และเป็นแนวทางในการก าหนดความหมายอ่ืน ๆ (สนธยา พลศรี.    2547  :  2) 
  ความหมายของหลักสูตร (Conception of Curriculum) 
   หลักสูตร (Curriculum) มาจากรากศัพท์ภาษาละตินว่า Currere หมายถึง เส้นทางที่
ใช้วิ่งแข่ง ต่อมาเม่ือน ามาใช้กับการศึกษาจึงหมายถึง Running Sequence of Courses or Learning 
Experience ซึ่งเปรียบหลักสูตรเสมือนสนามหรือลู่วิ่งให้ผู้เรียนจะต้องฝ่าฟันความยากของวิชา หรือ
ประสบการณ์การเรียนรู้ต่าง ๆ ที่ก าหนดเอาไว้ในหลักสูตรเพื่อความส าเร็จ  
   ส าหรับความหมายของหลักสูตรระดับอุดมศึกษา หมายถึง การก าหนดจุดมุ่งหมายของ
การจัดการศึกษาในระดับการศึกษาขั้นที่สาม (Tertiary Education) ซึ่งถือเป็นระดับการศึกษาขั้นสูงสุด 
น ามาระบุรายวิชา ก าหนดขั้นตอนก่อนหลังของเนื้อหาความรู้ที่ชัดเจน และจัดให้เป็นระบบภายใต้กรอบ
ระยะเวลาทรัพยากรที่ก าหนด เพ่ือสร้างศักยภาพของนักศึกษาตามคุณลักษณะบัณฑิตท่ีต้องการ 
   ส่วนความหมายของการพัฒนาหลักสูตรนั้น หมายถึง การจัดท าหลักสูตร การปรับปรุง 
และการเปลี่ยนแปลงหลักสูตรให้ดีขึ้น ทั้งในด้านการวางจุดมุ่งหมาย การจัดเนื้อหาวิชา การเรียนการสอน 
และการวัดผลประเมินผล เพ่ือให้เหมาะสมกับความต้องการของบุคคลและสภาพสังคม ซึ่งการพัฒนา
หลักสูตรนั้นเกิดได้ 2 ลักษณะ คือ การปรับปรุงและการเปลี่ยนแปลงหลักสูตร การปรับปรุงหลักสูตร 
เป็นวิธีการพัฒนาหลักสูตรอย่างหนึ่ง เพ่ือให้เกิดความเหมาะสมกับสถาบันการศึกษา จุดมุ่งหมายของ 
การสอน วัสดุอุปกรณ์ รวมทั้งการประเมินผล ส่วนค าว่าการเปลี่ยนแปลงหลักสูตรนั้น หมายถึงการแก้ไข 
หลักสูตรให้แตกต่างไปจากเดิม เป็นการสร้างโอกาสทางการเรียนรู้ขึ้นมาใหม่ (สญามล ทองเก้า.    
2551  :  เว็บไซต์) 
  ทาบา (Taba) ได้กล่าวไว้ว่าการพัฒนาหลักสูตร หมายถึง การเปลี่ยนแปลงปรับปรุงหลักสูตร
อันเดิมให้ได้ผลดียิ่งขึ้น ทั้งในด้านการวางจุดมุ่งหมาย การจัดเนื้อหาวิชา การเรียนการสอน การวัดผล
ประเมินผล และอ่ืน ๆ เพ่ือให้บรรลุถึงจุดมุ่งหมายอันใหม่ที่วางไว้ การเปลี่ยนแปลงหลักสูตรเป็นการ
เปลี่ยนแปลงทั้งระบบหรือเปลี่ยนแปลงทั้งหมด ตั้งแต่จุดมุ่งหมายและวิธีการ และการเปลี่ยนแปลง
หลักสูตรนี้ จะมีผลกระทบกระเทือนทางด้านความคิดและความรู้สึกนึกคิดของผู้ที่เกี่ยวข้องทุกฝ่าย  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 Mahasarakham University 



56 

สว่นการปรับปรุงหลักสูตรหมายถึงการเปลี่ยนแปลงหลักสูตรเพียงบางส่วนโดยไม่เปลี่ยนแปลงแนวคิด
พ้ืนฐาน หรือรูปแบบของหลักสูตร (ดินแดนปัญญาชน.    2554  :  เว็บไซต์) 
  กู๊ด (Good) ได้ให้ความเห็นว่าการพัฒนาหลักสูตรเกิดได้ 2 ลักษณะ คือ การปรับปรุง 
และเปลี่ยนแปลงหลักสูตร การปรับปรุงหลักสูตรเป็นวิธีการพัฒนาหลักสูตรอย่างหนึ่ง เพ่ือให้เหมาะสม
กับโรงเรียนหรือระบบโรงเรียน จุดมุ่งหมายของการสอน วัสดุอุปกรณ์ วิธีสอน รวมทั้งการประเมินผล 
ส่วนค าว่าเปลี่ยนแปลงหลักสูตรหมายถึงการแก้ไขหลักสูตรให้แตกต่างไปจากเดิม เป็นการสร้างโอกาส
ทางการเรียนขึ้นใหม่ Carter (1973  :  157-158) 
  เซเลอร์ และอเล็กซานเดอร์ (Saylor and Alexander) ให้ความหมายว่าการพัฒนา
หลักสูตรหมายถึงการจัดท าหลักสูตรเดิมที่มีอยู่แล้วให้ดีขึ้น หรือเป็นการจัดท าหลักสูตรใหม่โดยไม่มี
หลักสูตรเดิมอยู่ก่อน การพัฒนาหลักสูตรอาจหมายรวมถึงการสร้างเอกสารอื่น ๆ ส าหรับนักเรียนด้วย  
(สุนีย์ ภู่พันธ์.    2546  :  169) 
 จากความหมายของการพัฒนาหลักสูตรที่นักการศึกษาได้กล่าวไว้ข้างต้น ท าให้สามารถอธิบาย
สรุปความหมายของการพัฒนาหลักสูตรได้ว่า การพัฒนาหลักสูตร (Curriculum Development) หมายถึง 
การจัดท าหลักสูตร การปรับปรุง การเปลี่ยนแปลงหลักสูตรให้ดีขึ้น เพ่ือให้เหมาะกับความต้องการของ
บุคคลและสภาพสังคม  
 2. สภาพและปัญหาทั่วไปของหลักสูตรระดับอุดมศึกษาในประเทศไทย 
  การพัฒนาหลักสูตรระดับอุดมศึกษาของไทย ในปัจจุบันได้มีการปรับปรุงหลักสูตรการศึกษา 
โดยมีจุดมุ่งหมายเพ่ือส่งเสริมและพัฒนาผู้เรียนให้รู้เท่าทันการเปลี่ยนแปลงของสังคม มีการพัฒนาตน 
พัฒนาอาชีพและพัฒนาสังคมให้ผู้เรียนมีทักษะกระบวนการในการค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง  
เพ่ือพัฒนาคนไทยให้เป็นมนุษย์ที่มีความสมบูรณ์ท้ังทางร่างกาย จิตใจ และสติปัญญาควบคู่ไปกับความรู้
ทางวิชาการ มุ่งปลูกฝังจิตส านึกที่ถูกต้อง รู้จักพ่ึงตนเอง มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ ใฝ่รู้ และเรียนรู้ 
ด้วยตนเองอย่างมีจริยธรรมและวัฒนธรรมในการด ารงชีวิตสามารถอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนได้อย่างมีความสุข 
อย่างไรก็ตาม แม้ว่านักการศึกษาไทยมีความรู้และความเข้าใจเกี่ยวกับเรื่องหลักสูตรมากเพียงพอ  
แต่เมื่อมองหลักสูตรระดับอุดมศึกษาแล้ว พบว่าหลักสูตรระดับอุดมศึกษายังไม่ดีเท่าท่ีควรในหลาย
ประเด็น สาเหตุหลักมีหลายประการ ประกอบด้วย 
   1. เรื่องของหลักสูตรระดับอุดมศึกษาเป็นเรื่องที่รับรู้กันในวงแคบ ๆ เฉพาะนักหลักสูตร
และผู้ที่สนใจ หลักสูตรควรเป็นเรื่องที่เปิดกว้างให้สังคมมีส่วนรับรู้และมีส่วนร่วมมากขึ้น ซึ่งจะส่งผลให้คน
เห็นความส าคัญของหลักสูตรมากขึ้น 
   2. การปรับปรุงหลักสูตรยังไม่มีก าหนดที่แน่นอนและชัดเจน 
   3. วิสัยทัศน์ของผู้พัฒนาหลักสูตรส่วนใหญ่ยังไม่กว้างไกลเท่าท่ีควร 
   4. ยังไมม่ีการบูรณาการหลักสูตร เพ่ือให้ผู้เรียนมีความรู้สมบูรณ์ในสาขาวิชาที่เรียน 
แต่สอนให้ผู้เรียนเชี่ยวชาญเฉพาะสาขาท่ีศึกษาเท่านั้น 
  ดังนั้น การปฏิรูปการจัดการหลักสูตรควรมีลักษณะเป็นแบบบูรณาการและมีความ
หลากหลาย เช่น การเพ่ิมการจัดหลักสูตรนานาชาติ เน้นการปรับปรุงหลักสูตรในด้านการปรับปรุง
คุณภาพและมีความทันสมัย พัฒนาหลักสูตรให้ส่งเสริมการเรียนรู้แบบบูรณาการ การเรียนรู้ตลอดชีวิต
ด้วยตนเอง และการประสานความรู้จากหลักสูตรให้เข้ากับชีวิตประจ าวัน 
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  แนวโน้มเกี่ยวกับการพัฒนาหลักสูตรระดับอุดมศึกษาในประเทศไทย 
   ผลจากกระแสโลกาภิวัฒน์ที่ได้ส่งผลกระทบต่อสังคมประชากร เศรษฐกิจ อุตสาหกรรม 
วิทยาศาสตร์เทคโนโลยีและสิ่งแวดล้อม และการเมืองการปกครอง ท าให้แนวโน้มเกี่ยวกับการพัฒนา
หลักสูตรระดับอุดมศึกษาในประเทศไทยมีลักษณะดังนี้ (เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์.    2550  :  เว็บไซต์) 
    หลักสูตรใหม่แบบบูรณาการ 2 ศาสตร์ขึ้นไป 
     จากการเปลี่ยนแปลงของสังคมและการแข่งขันในด้านเศรษฐกิจและอุตสาหกรรม 
ท าให้คนในสังคมต้องการเพ่ิมความรู้ความสามารถในหลายสาขา เพ่ือให้ตนเองรู้เท่าทันและอยู่รอดท่ามกลาง
การเปลี่ยนแปลงของสังคมในทุกด้าน จึงหันมาสนใจหลักสูตรการศึกษาที่ให้ความรู้ตั้งแต่สองศาสตร์ขึ้นไป เช่น 
บัญชีควบคู่กับเศรษฐศาสตร์ รัฐศาสตร์ควบคู่กับเศรษฐศาสตร์ นิติศาสตร์ควบคู่กับสังคมสงเคราะห์ เป็นต้น  
    หลักสูตรนานาชาติมีแนวโน้มมากขึ้น  
     เนื่องจากสภาพโลกาภิวัตน์มีการเชื่อมโยงด้านการค้าและการลงทุน ท าให้ตลาด 
แรงงานในอนาคตต้องการคนที่มีความสามารถด้านภาษาต่างประเทศ ส่งผลให้ความต้องการหลักสูตร
นานาชาติมีมากขึ้น และจากการเปิดเสรีทางการศึกษายังเป็นโอกาสให้สถาบันอุดมศึกษาจากต่างประเทศ
เข้าในไทย และเปิดหลักสูตรภาษาต่างประเทศ เช่น ภาษาอังกฤษ ภาษาจีน ภาษาญี่ปุ่น ฯลฯ ยิ่งกระตุ้นให้
หลักสูตรการศึกษานานาชาติได้รับความนิยมมากขึ้น แต่เนื่องจากหลักสูตรนานาชาติมีค่าใช้จ่ายสูง ดังนั้น
การเรียนในหลักสูตรนี้ยังคงจ ากัดในกลุ่มผู้เรียนฐานะดี 
    หลักสูตรส าหรับกลุ่มคนท างาน 
     หลักสูตรส าหรับกลุ่มคนท างานจะมีเพ่ิมขึ้นอย่างต่อเนื่อง เพ่ือยกระดับฝีมือ
แรงงานของบุคลากรในองค์กร สถาบันอุดมศึกษาอาจเปิดหลักสูตรระยะสั้น หลักสูตรภาคค่ านอกเวลา
ท างาน หลักสูตรทางไกลที่เรียนผ่านอินเทอร์เน็ต โดยเนื้อหาหลักสูตรควรมีความหลากหลาย มีความน่าสนใจ 
และตอบสนองความต้องการของผู้เรียนในวัยท างาน อาทิ หลักสูตรเฉพาะที่มีความจ าเป็นต่อการพัฒนาคน
ในวัยแรงงาน เป็นได้ทั้งหลักสูตรระยะสั้นหรือหลักสูตรหลักในสถาบันการศึกษาก็ได้ เช่น หลักสูตรที่เกี่ยวกับ 
Global Literacy ได้แก่ ภาษา คอมพิวเตอร์ และเทคโนโลยีสารสารสนเทศ กฎหมายระหว่างประเทศ 
สังคมและวัฒนธรรมในโลก หลักสูตรการคิด ได้แก่ การคิดเชิงสร้างสรรค์ การคิดเชิงกลยุทธ์ การคิด 
เชิงอนาคต การคิดเชิงวิพากษ์ การคิดเชิงสังเคราะห์ ฯลฯ หลักสูตรเพ่ิมความสามารถสร้างเครือข่ายเชื่อมโยง
ไปทั่วโลก ได้แก่ หลักสูตรในการสร้างหุ้นส่วน การเจรจาต่อรอง การประสานประโยชน์ เป็นต้น หลักสูตร
ปริญญา 2 ใบควบกัน เหมาะส าหรับคนวัยท างานที่ต้องการลงทุนด้านการศึกษาครั้งเดียวแต่ได้คุ้มค่า 
     เนื่องจากสภาพโลกาภิวัฒน์มีการเชื่อมโยงด้านการค้าและการลงทุน ท าให้
ตลาดแรงงานในอนาคตต้องการคนที่มีความสามารถด้านภาษาต่างประเทศ ส่งผลให้ความต้องการ
หลักสูตรนานาชาติมีมากข้ึน และจากการเปิดเสรีทางการศึกษายังเป็นโอกาสให้สถาบันอุดมศึกษาจาก
ต่างประเทศเข้าในไทย และเปิดหลักสูตรภาษาต่างประเทศ เช่น ภาษาอังกฤษ ภาษาจีน ภาษาญี่ปุ่น 
ฯลฯ ยิ่งกระตุ้นให้หลักสูตรการศึกษานานาชาติได้รับความนิยมมากขึ้น แต่เนื่องจากหลักสูตรนานาชาติ 
มีค่าใช้จ่ายสูง ดังนั้นการเรียนในหลักสูตรนี้ยังคงจ ากัดในกลุ่มผู้เรียนฐานะดี 
  ข้อสรุปและข้อเสนอแนะในการพัฒนาหลักสูตรระดับอุดมศึกษาของไทย 
   การพัฒนาหลักสูตรนั้น เป็นการจัดท าหลักสูตร การปรับปรุง และการเปลี่ยนแปลง
หลักสูตรให้ดีขึ้น ทั้งในด้านการวางจุดมุ่งหมาย การจัดเนื้อหาวิชา การเรียนการสอน และการวัดผล
ประเมินผล เพ่ือให้เหมาะสมกับความต้องการของบุคคลและสภาพสังคม ซึ่งการพัฒนาหลักสูตรนั้น 
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เกิดได้ 2 ลักษณะ คือ การปรับปรุงหลักสูตรเป็นวิธีการพัฒนาหลักสูตรอย่างหนึ่ง เพ่ือให้เกิดความเหมาะสม
กับสถาบันการศึกษา ส่วนการเปลี่ยนแปลงหลักสูตรนั้นหมายถึงการแก้ไขหลักสูตรให้แตกต่างไปจากเดิม 
เป็นการสร้างโอกาสทางการเรียนรู้ขึ้นมาใหม่ แม้ว่านักการศึกษาไทยมีความรู้และความเข้าใจเกี่ยวกับเรื่อง
หลักสูตรมากเพียงพอ แต่เมื่อมองหลักสูตรระดับอุดมศึกษาแล้ว พบว่าหลักสูตรระดับอุดมศึกษายังไม่ดี
เท่าที่ควรในหลายประเด็น ซ่ึงการปฏิรูปการจัดการหลักสูตรควรมีลักษณะเป็นแบบบูรณาการและมีความ
หลากหลาย เช่น การเพ่ิมการจัดหลักสูตรนานาชาติ เน้นการปรับปรุงหลักสูตรในด้านการปรับปรุงคุณภาพ
และมีความทันสมัย ส่งเสริมการเรียนรู้ตลอดชีวิต และการประสานความรู้จากหลักสูตรให้เข้ากับ
ชีวิตประจ าวัน 
   การจัดตั้งคณะท างานเพ่ือพัฒนาหลักสูตรสถาบันการศึกษา คณะท างานควรคัดเลือกจาก
บุคคลที่มีความรู้ความสามารถทางด้านวิชาการ การถ่ายทอดความรู้ และการพัฒนาหลักสูตร ซึ่งนอกจาก
กลุ่มบุคคลที่ส าคัญอย่างอาจารย์ ผู้บริหารสถาบันการศึกษา และนักวิชาการแล้ว อีกกลุ่มบุคคลที่ควรรับฟัง
ความคิดเห็นคือผู้เรียน เนื่องจากผู้เรียนเองจะเป็นผู้ที่รับผลโดยตรงจากการพัฒนาหลักสูตรที่ท าการเรียน
การสอน ในการพัฒนาหลักสูตรที่ดีนั้น เราควรเน้นความส าคัญของสภาพและความต้องการของผู้เรียน 
สภาพความต้องการของนายจ้างหรือผู้ประกอบการ และศักยภาพของสถาบันการศึกษานั้น ๆ ที่ต้องการ
พัฒนาหลักสูตร โดยจุดประสงค์ในการพัฒนาหลักสูตรของสถาบันอุดมศึกษานั้นควรครอบคลุมถึง 3 ด้าน  
(ยุรวัฒน์ คล้ายมงคล.    2542  :  เว็บไซต์) ได้แก่ การพัฒนาการด้านความรู้ ความเข้าใจ (Cognitive 
Development) พัฒนาการด้านทักษะ (Psychomotor Development) และพัฒนาการด้านเจตคติ  
(Affective Development) ซึ่งแหล่งข้อมูลที่ส าคัญในการก าหนดจุดประสงค์การพัฒนาหลักสูตรก็คือ 
ข้อมูลจากผู้เรียนในสังคมปัจจุบันนั่นเอง 
   เนื่องจากกระแสโลกาภิวัฒน์ในปัจจุบันมีผลท าให้แนวโน้มเกี่ยวกับการพัฒนาหลักสูตร
อุดมศึกษาในประเทศไทยมีลักษณะที่ส าคัญ เช่น การเปิดหลักสูตรใหม่แบบบูรณาการ 2 ศาสตร์ขึ้นไป 
เนื่องจากคนในสังคมมีความต้องการเพ่ิมความรู้ความสามารถในหลากหลายสาขามากขึ้น การเปิดหลักสูตร
นานาชาติมีแนวโน้มสูงขึ้น เนื่องจากในปัจจุบันตลาดแรงงานต้องการคนที่มีความสามารถด้านภาษา 
ต่างประเทศสูงขึ้น รวมถึงมีการเปิดหลักสูตรส าหรับกลุ่มคนที่ท างานมากขึ้นจากเดิม เพ่ือยกระดับฝีมือ
แรงงานของบุคลากรในองค์กรของตน ดังนั้นทุกฝ่ายที่เกี่ยวข้องควรเตรียมพร้อมในเชิงรุก โดยสนับสนุน 
ทุนวิจัยในการพัฒนาหลักสูตรอุดมศึกษา เพ่ือการพัฒนาหลักสูตรการศึกษาอย่างมีประสิทธิภาพ 
  สรุป ผลกระทบของโลกาภิวัฒน์ต่อการศึกษาไทยมีทั้งด้านบวกและด้านลบ ดังนั้นการพัฒนา
หลักสูตรระดับอุดมศึกษาให้ทันกระแสโลกาภิวัฒน์ ทุกฝ่ายต้องเตรียมพร้อมในเชิงรุก โดยสนับสนุน 
การพัฒนาศักยภาพบุคลากรของสถาบันอุดมศึกษา การพัฒนาหลักสูตร การสนับสนุนทุนวิจัยเพ่ือพัฒนา
หลักสูตรอุดมศึกษา และการสร้างเครือข่ายภาคประชาชน เพ่ือร่วมมือกันพัฒนาหลักสูตรการศึกษา 
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เป็นกระบวนกำรจัดท ำหลักสูตร กำรออกแบบรำยวิชำที่เปิดสอนในหลกัสูตร กำรจัดกำรเรียนกำรสอน 
ตลอดจนกำรประเมินผลผู้เรียนและหลักสูตร ซึ่งมีควำมเป็นไปได้ที่จะส่งผลให้บุคคลทั่วไปได้ตื่นตัว 
และเห็นควำมส ำคัญของหลกัสูตรมำกขึ้น นอกจำกนี้ยังพบว่ำสถำนกำรณ์ของกำรกำรปรับปรุงหลักสตูร
โดยส่วนใหญ่ยังไม่มีควำมสม่ ำเสมอในเรื่องของปฏิบตัิตำมก ำหนดระยะเวลำตำมวงรอบที่แน่นอนและ
ชัดเจน ดังจะเห็นได้จำกกำรที่หลำยหลักสูตรในหลำยสถำบันกำรศึกษำที่มีกำรจัดกำรเรียนกำรสอน 
ด้วยหลักสูตรเดิมมำเป็นระยะเวลำนำน และยังไม่มีกำรปรับปรุงหลักสูตร ปรับเปลี่ยนรำยวิชำให้มี 
ควำมทันสมัยและเป็นที่ต้องกำรของตลำดงำนอย่ำงทันท่วงที ซึ่งด้วยเหตุน้ีอำจเป็นจุดอ่อนในด้ำนของ
กำรพัฒนำหลักสูตรทำงด้ำนนำฏยศิลป์ในปัจจุบัน ซึ่งสะทอ้นให้เห็นถึงวิสัยทัศน์ของผู้พัฒนำและ 
กำรเอำใจใส่ต่อกำรพัฒนำปรับปรุงหลักสูตรทีย่ังไม่กว้ำงไกลเท่ำที่ควร อีกทั้งยังไม่มีกำรบูรณำกำรหลักสูตร
เพื่อให้ผู้เรียนมีควำมรู้สมบูรณใ์นสำขำวิชำที่เรียน แต่สอนใหผู้้เรียนเชี่ยวชำญเฉพำะสำขำที่ศึกษำเท่ำนั้น 
 นอกจำกนี้ยังพบว่ำปัจจัยภำยในจำกนโยบำยของกระทรวงศึกษำธิกำรที่มุ่งเน้นในเรื่อง 
กำรขยำยโอกำสทำงกำรศึกษำออกสู่ภูมิภำค (ข่ำวส ำนักงำนรัฐมนตรี กระทรวงศึกษำธิกำร.    2554) 
ส่งผลท ำให้สถำบันกำรศึกษำส่วนภูมิภำคเกิดกำรขยำยปริมำณของกำรรับนักศึกษำที่สงูขึ้นเป็นเท่ำตัว 
หลำยหลักสูตรมีกำรขยับขยำยปริมำณกำรรับนักศึกษำอย่ำงรวดเร็ว ส่งผลท ำให้กำรจัดท ำหลักสูตร 
ในภำพรวมซึ่งก็หมำยรวมถึงหลักสูตรทำงด้ำนนำฏยศิลป์ด้วยนั้น เกิดควำมไม่ชัดเจนในกำรก ำหนดกรอบ
ทิศทำง เป้ำหมำยและแนวทำงของกำรผลิตบัณฑิต เกิดปัญหำควำมทับซ้อนของหลักสตูรที่อยู่ในสถำบัน
เดียวกัน ซึ่งยังส่งผลเชื่อมโยงต่อกำรก ำหนดรำยละเอียดของรำยวิชำ ทั้งที่เป็นภำคบรรยำยและภำคปฏิบัติ
ที่ไม่สอดคล้องกัน ปญัหำของอำจำรย์ประจ ำหลักสูตรไม่เพยีง คณุวุฒิอำจำรย์ไม่เปน็ไปตำมเกณฑ์ก ำหนด 
ซึ่งเป็นปญัหำฉุดรั้งต่อกำรประกันคุณภำพกำรศึกษำและกำรพัฒนำหลักสูตรในระดับอุดมศึกษำ นอกจำกนี้
เมื่อบัณฑิตส ำเร็จกำรศึกษำออกไป ปญัหำกำรมีงำนท ำของบัณฑิต ควำมต้องกำรของตลำดผู้ใช้บัณฑติ 
กลับไม่สอดคล้องกับแนวทำงกำรผลิตบณัฑติของหลักสูตรและสถำบัน ปัญหำต่ำง ๆ เหล่ำนี้ ผู้ที่ท ำ
หลักสูตรมีควำมจ ำเป็นต้องตระหนักและควรด ำเนินกำรแก้ไขอย่ำงทันท่วงที ทั้งนี้เพ่ือเป็นกำรสร้ำง 
ควำมเช่ือมั่นให้หลักสูตรมีควำมน่ำเช่ือถือและเป็นที่ยอมรับได้ว่ำ สถำบัน หลักสูตรสำมำรถผลิตบัณฑิต
ได้สอดคล้องตำมควำมต้องกำรของสังคม เมื่อจบกำรศึกษำไปบัณฑิตจะมีภำวกำรณ์ได้งำนท ำสูงและ
ได้รับเงินเดือนเป็นไปตำมเกณฑ์หรือสูงกว่ำเกณฑ์ที่ก ำหนด  
 จำกกำรศึกษำของผู้วิจัยในเรื่องปัจจัยที่มีผลต่อกำรก ำหนดแนวทำงกำรผลิตบัณฑิตนั้น พบว่ำ 
มหำวิทยำลัยรำชภัฏที่ได้เริ่มจัดกำรเรียนกำรสอนในหลักสตูรปริญญำตร ีโดยจัดวิชำนำฏยศิลป์อยู่ใน
หมวดศิลปศึกษำ ต่อมำจึงเปิดเป็นภำควิชำนำฏยศิลป์ สอนวิชำเอกนำฏยศิลป์ระดับปริญญำตรี หรือวิชำ
โทในมหำวิทยำลัยรำชภัฏ 36 แห่ง ทั่วประเทศ ส ำหรับกำรศึกษำด้ำนนำฏยศิลป์ ในมหำวิทยำลัยของรัฐ 
(เดิม) น้ัน ได้มกีำรจัดกำรเรียนกำรสอนขึ้นครั้งแรกในจุฬำลงกรณม์หำวิทยำลัย ในปี พ.ศ. 2531 และ
ขยำยออกไปเปน็ 7 มหำวิทยำลัยในปี พ.ศ. 2540 ในด้ำนกำรศึกษำในมหำวิทยำลัยได้มีกำรพัฒนำหลักสูตร
ให้สูงขึน้เป็นล ำดับ จนสำมำรถเปิดหลักสูตรศลิปศำสตรมหำบัณฑิตและศลิปศำสตรดุษฎีบณัฑิต สำขำ
นำฏยศลิป์ไทย ขึ้น ในภำควิชำนำฏยศลิป์ คณะศลิปกรรมศำสตร ์จุฬำลงกรณ์มหำวิทยำลัย ในป ีพ.ศ. 
2532 และ 2542 โดยล ำดับ จึงเห็นได้ว่ำกำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์ได้ก้ำวหนำ้ไปไกลมำก  
ทั้งในด้ำนจ ำนวนสถำนศกึษำและหลักสูตรระดับสูงถึงปรญิญำเอก (สุรพล วิรุฬห์รักษ์.    2549  :  88-89) 
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 จำกข้อมูลเรื่องของกำรจัดกำรศึกษำและหลักสูตรทำงด้ำนนำฏยศิลป์ในสถำบันกำรศึกษำ 
ต่ำง ๆ พบว่ำ มหำวิทยำลัยรำชภัฏสวนสุนันทำเป็นสถำบันแรกที่เปิดสอนวิชำนำฏยศิลป์ระดับ 
ประกำศนียบัตรวิชำชีพกำรศึกษำขั้นสูง (ป.กศ.สูง) เมื่อ พ.ศ. 2515 ตำมนโยบำยเร่งผลิตครูวิชำเฉพำะ
ส ำหรับโรงเรียนประถมศึกษำและมัธยมศึกษำ จำกนัน้วิทยำลัยต่ำง ๆ กเ็ปิดสอนตำมควำมพร้อม  
โดยเปิดสอนทั้งภำคปกติและภำคสมทบ ต่อมำในป ีพ.ศ. 2519 ก็ปรับหลักสูตรขึ้นเป็นระดับปริญญำ คือ 
ครุศำสตรบัณฑิต และเมื่อมหำวิทยำลัยรำชภัฏขยำยกำรศึกษำจำกวิชำครูไปสู่สำขำวิชำอื่นที่ครอบคลมุ 
เช่น วิทยำศำสตร์และศิลปศำสตร์ ในปี พ.ศ. 2527 จึงมีกำรเปิดหลักสูตรศิลปศำสตรบณัฑิต สำขำ
นำฏยศิลป์และศิลปะกำรแสดง ระดับอนุปริญญำและปรญิญำตรี ซึ่งเป็นสำยศิลปินคูก่ับสำยครู 
 หลักสูตรครุศำสตรบัณฑิต สำขำนำฏศิลป ์เปิดสอนในสถำบันรำชภัฏ 24 แห่ง คือ เชียงใหม่ 
ก ำแพงเพชร พิบูลสงครำม มหำสำรคำม สกลนคร อุดรธำน ีบุรีรัมย ์สุรนิทร์อุบลรำชธำน ีฉะเชิงเทรำ 
เทพสตร ีพระนครศรีอยุธยำ เพชรบุรีวิทยำลงกรณ์ กำญจนบุร ีนครปฐม หมู่บ้ำนจอมบงึ สุรำษฎร์ธำน ี
จันทรเกษม สมเด็จเจ้ำพระยำ พระนครและสวนสุนันทำ และหลักสูตรศลิปศำสตร์บัณฑิตเปิดสอน  
2 แห่ง คือ มหำวิทยำลัยรำชภัฏสวนสุนันทำและมหำวิทยำลัยรำชภัฏจันทรเกษม (สุรพล วิรุฬห์รักษ.์    
2549  :  94-95) 
 ทั้งนี้จะเห็นได้ว่ำจุดมุ่งหมำยในกำรผลิตบัณฑิตของมหำวิทยำลัยรำชภัฏดังกล่ำว อำจแบ่งได้
เป็น 2 แนวทำง คือ  
  1. เป็นหลักสูตรศึกษำบัณฑิต เพื่อผลิตครูนำฏศิลป์ระดับประถมและมัธยมศึกษำ และ  
  2. เพื่อผลิตนำฏยศิลปินส ำหรับวงกำรวิชำชีพ 
 ส ำหรับมหำวิทยำลัยของรัฐ (เดิม) จำกกำรส ำรวจในปัจจุบัน คือ ปี พ.ศ. 2553 พบว่ำ  
มีมหำวิทยำลัยที่ด ำเนินกำรจัดกำรศึกษำด้ำนนำฏยศิลป์นี้อยู่ทั้งสิ้น 7 แห่ง คือ จุฬำลงกรณ์มหำวิทยำลัย 
มหำวทิยำลัยธรรมศำสตร ์มหำวิทยำลัยศลิปำกร มหำวิทยำลัยศรนีครนิทรวิโรฒ มหำวิทยำลัยมหำสำรคำม 
มหำวิทยำลัยนเรศวร และมหำวิทยำลัยสงขลำนครินทร์ ซึ่งในแต่ละหลักสูตรมีกำรก ำหนดเป้ำหมำยไว้
อย่ำงชัดเจน เพื่อเป็นแนวทำงในกำรก ำหนดรำยวิชำและรำยละเอียดของวิชำ ให้สอดคล้องและ
ตอบสนองควำมมุ่งหมำยของกำรผลิตบัณฑติของแต่ละสถำบัน อำทิ เพื่อผลิตศิลปินบัณฑิตทำง
นำฏยศิลป์ เพื่อผลิตบัณฑิตทีม่ีควำมรู้ควำมสำมำรถในกำรวิจัยและสร้ำงสรรค์งำนทำงด้ำนนำฏยศิลป์ 
เพื่อเผยแพร่ควำมรู้ทำงด้ำนนำฏยศิลป์ เป็นต้น  
 จำกข้อมูลเชิงปริมำณที่ผู้วิจัยได้กล่ำวมำข้ำงต้น แสดงให้เห็นว่ำควำมก้ำวหน้ำในกำรจัดกำรศึกษำ
ระดับปรญิญำตรีทำงด้ำนนำฏยศิลป์นัน้ เกดิขึ้นภำยใต้สภำวกำรณข์องกำรแข่งขันทำงกำรศึกษำ โดยเฉพำะ
ในควำมต้องกำรของผู้ใช้บัณฑติจำกสังคม แม้ว่ำจำกอดีตจนถึงปัจจุบันประเทศไทยได้ผลิตบัณฑิตในสำขำนี้
ที่มีมำกกว่ำ 5,000 คน แล้วกต็ำม แต่ในปัจจบุันควำมต้องกำรของผู้ใชบ้ัณฑิตก็ยังมีควำมต้องกำรที่เพิ่มมำก
ขึ้นอย่ำงต่อเนื่อง จำกข้อมูลกำรส ำรวจจ ำนวนบัณฑิตที่มีงำนท ำหลังจำกจบกำรศึกษำ พบว่ำ บัณฑิตในสำขำ 
วิชำนำฏยศิลป์มำกกว่ำร้อยละ 80 เป็นบัณฑติที่มีงำนท ำและมีเงินเดือนเป็นไปตำมเกณฑ ์ซึ่งผลจำกกำรส ำรวจ 
ดังกล่ำวยังสอดคล้องกับข้อมูลข้ำงต้น ที่พบว่ำในระยะเวลำไม่ถึง 10 ปี นับตั้งแต่สำขำวิชำวิชำนำฏยศิลป์ 
ได้เปิดท ำกำรเรียนกำรสอนในมหำวิทยำลัยรำชภัฏสวนสุนนัทำนั้น จ ำนวนของสถำบนักำรศึกษำที่จัดกำร
เรียนกำรสอนทำงด้ำนนำฏยศลิป์ในระดับอุดมศึกษำ ได้ขยำยตัวออกไปครอบคลุมในสถำบันกำรศึกษำ 
ในทุกภูมิภำคของประเทศไทย และมีแนวโน้มจะมีเพิ่มมำกขึ้นในอนำคตอีกด้วย เช่น กำรจัดกำรศึกษำ
ทำงด้ำนศิลปะกำรแสดงในคณะสถำปัตยกรรมศำสตร์และศิลปกรรมศำสตร์ มหำวิทยำลัยพะเยำ เป็นต้น 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 Mahasarakham University 



4 

 กำรจัดศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์ภำยใต้ภำวกำรณ์แข่งขันของกำรจัดกำรศึกษำที่เกิดขึ้น 
อย่ำงต่อเนื่อง ได้มีพฒันำกำรที่ก้ำวผ่ำนจำกระดับวิชำชีพไปสู่ระดับวิชำกำรและระดับนโยบำย 
อย่ำงรวดเร็ว ทั้งนี้เป็นผลมำจำกกำรปฏิรูปกำรศึกษำที่ต้องกำรพัฒนำคนของประเทศให้มีควำมรู ้
ควำมเช่ียวชำญอย่ำงสูง และให้กำรศึกษำในประเทศไทยเข้ำสู่สังคมคุณภำพซึ่งเป็นไปตำมนโยบำยแห่ง
รัฐ สถำบันอุดมศึกษำจึงได้มีหน่วยงำนที่เข้ำมำมีส่วนเกี่ยวข้อง และมีบทบำทส ำคัญตอ่กำรพัฒนำ
ควำมก้ำวหน้ำของกำรจัดกำรศึกษำหลำยหน่วยงำน อำท ิส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรอุดมศึกษำ 
(สกอ.) ส ำนักงำนรับรองมำตรฐำนและประเมินคุณภำพกำรศึกษำ (องค์กำรมหำชน) (สมศ) เป็นต้น  
ทั้งนี้เพ่ือให้กำรจัดกำรศกึษำของแต่ละหลักสูตรภำยใต้สถำบันกำรศึกษำ โดยเฉพำะในเรื่องของ 
กำรบริหำรจัดกำรหลักสูตรได้เกิดประสิทธิภำพและประสิทธิผล รวมถึงคุณภำพในกำรผลิตบัณฑิต  
ควำมเป็นสำกล ควำมเสมอภำคทำงกำรศึกษำ ในกำรนี้กำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์จึงเข้ำสู่
กระบวนกำรพัฒนำคุณภำพดังกล่ำวไปโดยปริยำย  
 ปัจจุบันได้เกิดควำมต้องกำรในกำรพัฒนำควำมรู้และทักษะที่จะน ำไปใช้ในชีวิตประจ ำวัน 
และกำรท ำงำนที่หลำกหลำยมำกขึ้น กำรสร้ำงหลักเกณฑ์และรูปแบบของหลักสูตรในอุดมศึกษำจะช่วย
ท ำให้สถำบันกำรศึกษำได้น ำไปด ำเนินกำรปรับปรุงกำรเรียนกำรสอน และจัดกำรศึกษำตำม
ควำมสำมำรถของสถำบันทำงกำรศึกษำแต่ละแห่งได้อย่ำงมีประสิทธิภำพย่ิงขึ้น (วินัย วีระวัฒนำนนท์.    
2543) ซึ่งกำรประกันคุณภำพกำรศึกษำเป็นสิ่งที่มหำวิทยำลัย/สถำบันกำรศึกษำ/คณะวิชำ/ภำควิชำ  
ได้ด ำเนินกำรกันอยู่แล้ว และท ำมำนำนแล้ว กำรที่นิสิต นกัศึกษำเลือกศกึษำในสถำบันใด คณะวิชำใด 
เป็นล ำดับแรกย่อมสะท้อนถึงควำมนิยมและเชื่อมั่นในสถำบันนั้น คณะวิชำนั้นว่ำเป็นแหล่งที่ท ำให้เขำ
ได้รับกำรศึกษำอย่ำงมีคุณภำพ (อุทุมพร จำมรมำน.    2543) ที่ผ่ำนมำกำรประกันคุณภำพได้มี 
กำรด ำเนินกำรในภำพรวม และใช้ดัชนีบ่งช้ีคุณภำพ กำรประเมินคุณภำพ กำรควบคุมคณุภำพ  
และกำรประกนัคุณภำพ (อดุลย ์วิริยะเวชกุล.    2541) และได้เริ่มมีกำรวิจัยเพ่ือพัฒนำดัชนีช้ีคุณภำพ
ของกำรศึกษำแต่ละระดับ ตั้งแต่ประถมศึกษำ มัธยมศึกษำ และระดับอุดมศึกษำ แต่งำนวิจัยที่
ท ำกำรศึกษำกำรพัฒนำแนวทำงกำรจัดกำรศึกษำเฉพำะหลักสูตรยังมีนอ้ย และไม่ปรำกฏพบดัชนีชี้วัด
คุณลักษณะกำรผลิตบัณฑิตเท่ำใดนัก ซึ่งรวมถึงกำรจัดกำรศึกษำในด้ำนนำฏยศิลป์นี้ อีกทั้งกำรก ำหนด
ทิศทำงของกำรพัฒนำกำรศึกษำกำรวิจัยและสร้ำงสรรคท์ำงด้ำนนำฏยศิลป์เพื่อให้สอดรับกับกำรพัฒนำ
ประเทศตำมนโยบำยเศรษฐกิจสร้ำงสรรค์ และกำรก ำหนดดัชนแีละกระบวนกำรวัดประสิทธิผลกำรวิจยั
และสร้ำงสรรค์ เพื่อน ำไปสู่กำรพัฒนำควำมสำมำรถในกำรแข่งขันยังเป็นส่วนส ำคัญต่อกำรพัฒนำอย่ำง
ยั่งยืนอีกด้วย 
 จึงกล่ำวได้แนวโน้มด้ำนกระบวนกำรหรือกลไกของควำมรู้ แนวโน้มด้ำนคุณภำพกำรศึกษำ 
แนวโน้มด้ำนกำรขยำยตัว ธุรกิจอุดมศึกษำ แนวโน้มด้ำนกำรเงินเพื่ออุดมศึกษำ นับว่ำเป็นปัจจัยส ำคัญ
ต่อควำมเป็นอยู่บนสภำวกำรณ์ของกำรแข่งขันทำงกำรศึกษำอย่ำงเสร ีกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์
จ ำเป็นต้องมีเครื่องมือเพ่ือกำรก ำหนดแนวทำงกำรผลิตบัณฑิต ด้วยผลลัพธ์จะเป็นปัจจัยกระตุ้นส ำคัญ  
ที่ท ำให้สถำบันกำรศึกษำตั้งรับได้ทันท่วงทีต่อนโยบำยของรัฐและทันต่อกำรเปลี่ยนแปลง 
 จำกควำมเป็นมำและควำมส ำคัญที่ผู้วิจัยได้กล่ำวมำข้ำงต้น ผู้วิจัยมุ่งแสดงให้เห็นว่ำผลจำก
กำรวิจัยจะเป็นควำมรู้พื้นฐำนส ำคัญต่อกำรสร้ำงองค์ควำมรู้ใหม่ และแนวทำงกำรผลิตบัณฑิตระดับ
ปริญญำตรีทำงด้ำนนำฏยศิลป์ เพือ่ให้สถำบันอุดมศึกษำเป็นแหล่งผลิตบัณฑิตที่มีคุณภำพ ด้วยจะเป็น
กำรเสริมสร้ำงควำมเข้มแข็งของสถำนภำพกำรศึกษำด้ำนนำฏยศิลป์ ทั้งยังจะเป็นกำรหำทำงออก 
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ด้ำนเงื่อนไขและข้อจ ำกัดที่จะก ำหนด รวมไปถึงกำรประเมินและกำรจัดระดับมำตรฐำน เพ่ือก่อให้เกิด
กำรสร้ำงโอกำสต่อกำรขยำยผลของนโยบำยเศรษฐกิจสรำ้งสรรค์ของรัฐบำลได้อย่ำงมีประสิทธิภำพ  
และเพื่อเป็นกำรสร้ำงเสถียรภำพทำงกำรศึกษำให้เกิดเป็นควำมยั่งยืนทำงกำรศึกษำด้ำนนำฏยศิลป์ใน
ประเทศไทยต่อไป 
 
วัตถุประสงคข์องกำรวจิยั 
 
 เพื่อแสวงหำกรอบแนวคิดกำรผลิตบัณฑิตทีส่ำมำรถน ำไปใช้ในกำรพัฒนำสถำนภำพกำรจัด
กำรศึกษำด้ำนนำฏยศิลป์ในสถำบันอุดมศึกษำของรัฐ 
 
กรอบแนวคดิที่ใช้ในกำรวจิยั 
 
 กำรวิจัยนี้อยู่ภำยใต้กำรสังเครำะห์ตำมกรอบแนวคิดหลักดังต่อไปน้ี 
  1. หลักกำรตำมกระบวนทัศน์บูรณำกำร 
  2. แนวคิดพหศุิลปศึกษำ 
  3. แนวคิดทฤษฎีเรื่องกำรเรียนรู้และกระบวนกำรเรียนกำรสอน 
  4. แนวคิดเรื่องกำรพัฒนำหลักสูตรระดับอุดมศึกษำในประเทศไทย 
 

 
 

ภำพประกอบ 1 ควำมสมัพันธ์ของแนวคิดทฤษฎีที่ใช้ในกำรศึกษำวิจัย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

- พื้นฐำนกำรวจิัย 
หลักกำรตำมกระบวนทัศน์บูรณำกำร 
แนวคิดพหุศิลปศึกษำ 
- ปัญหำและควำมจ ำเป็นที่ต้องท ำกำรวิจัย 
แนวคิดเรื่องกำรเรียนรู้และกระบวนกำรเรียนกำรสอน
แนวคิดเรื่องกำรพัฒนำหลักสตูรระดับอุดมศึกษำใน
ประเทศไทย 

กรอบแนวคิดในกำรวิจัย 
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กรอบแนวคดิกำรวิจัย 
 

 
 
ปัญหำน ำกำรวจิยั 
 
 ประเด็นส ำคัญส ำหรับกำรศึกษำเรื่องกำรผลิตบัณฑิตระดับปริญญำตรีด้ำนนำฏยศิลป์นี้  
เป็นกำรประมวลจำกองค์ประกอบส ำคัญที่เกี่ยวข้องกับกำรจัดกำรเรียนกำรสอน ประกอบด้วย
พัฒนำกำรของกำรจัดกำรศึกษำ โครงสร้ำงหลักสูตร และกำรเรียนกำรสอน ที่สำมำรถน ำไปใช้ 
เป็นเกณฑ์เพื่อกำรผลิตบัณฑติทำงด้ำนนำฏยศิลป์ได ้ภำยใต้เป้ำหมำยของกำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำน
นำฏยศิลป์ และเป็นไปตำมบริบทของสถำบันกำรศึกษำที่แตกต่ำงหลำกหลำย รวมทั้งสำมำรถน ำไป
ก ำหนดเกณฑ์และสร้ำงเป็นกรอบแนวทำงกำรผลิตบัณฑติทำงด้ำนนำฏยศิลป์ในสถำบันอุดมศึกษำ 
ของรัฐต่อไป 
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ที่มำ  :  ณฐักำนต ์บุญศิริ (2553) 

 
ภำพประกอบ 2 ทีม่ำของกำรสร้ำงแนวทำงกำรผลิตบัณฑติทำงด้ำนนำฏยศิลป์ 

 
ขอบเขตของกำรวจิัย 
 
 งำนวิจัยฉบับนี้ มุ่งศึกษำเฉพำะกำรจัดกำรศึกษำและแนวทำงกำรผลิตบัณฑิตด้ำนนำฏยศิลป์ 
ในสถำบันอุดมศึกษำของรัฐ ที่จัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์ในระดับปริญญำตรีภำยในประเทศไทย
เท่ำนั้น ทั้งนี้กำรคัดเลือกกลุ่มของสถำบันกำรศึกษำ จะพิจำรณำจำกสถำบันกำรศึกษำที่จัดกำรศึกษำ
ทำงด้ำนนำฏยศิลป์อย่ำงต่อเนื่องและยำวนำนกว่ำ 10 ปี (พ.ศ. 2553 ในปัจจุบัน) ได้แก ่ 
  ภำคเหนือ ได้แก ่มหำวิทยำลัยนเรศวร และมหำวิทยำลัยรำชภัฏเชียงใหม่  
  ภำคกลำง ได้แก ่จุฬำลงกรณม์หำวิทยำลัย มหำวิทยำลัยศรีนครินทรวิโรฒ มหำวิทยำลัย
รำชภัฏสวนสุนันทำ และสถำบันบัณฑิตพัฒนศิลป ์
  ภำคอีสำน ได้แก ่มหำวิทยำลัยมหำสำรคำม และมหำวิทยำลัยรำชภัฏสุรินทร์  
  ภำคใต้ ได้แก ่มหำวิทยำลัยทักษิณ และมหำวิทยำลัยรำชภัฏภูเก็ต  
  รวมทั้งสิ้น 10 สถำบนักำรศึกษำทั่วประเทศไทย 

 มำตรฐำนด้ำนกำรศึกษำของชำติ 
 เป้ำหมำยของกำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์ในภำพกว้ำง 
 ควำมต้องกำรและควำมคำดหวังของสังคม 
 สภำพปัญหำและควำมต้องกำรในกำรพัฒนำกำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์ 
 องค์ประกอบของระบบหลักและระบบสนับสนุนกำรพัฒนำสถำนภำพของกำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำน
นำฏยศิลป์ 

 

 

ระบบบริหำรจัดกำรที่สอดคล้องกับ
เป้ำหมำยของกำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำน

นำฏยศิลป์ 

ระบบสนับสนุนกำรเรียนรู้ 
ที่มีประสิทธิภำพ 

ระบบหลักสูตรและกำรเรียน 
กำรสอนที่เหมำะสมสอดคล้อง 

กับหลักสูตร 

กำรพัฒนำสถำนกำรภำพของกำรจัด
กำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์

ระดับอุดมศึกษำในประเทศไทย 
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ข้อตกลงในกำรวจิยั 
 
 1. กำรศึกษำด้ำนสถำนภำพให้ใช้ข้อก ำหนดตำมขอบเขตของกำรวิจัยเท่ำนั้น 
 2. กำรศึกษำในครั้งนี้เป็นกำรศึกษำเฉพำะกำรจัดกำรหลักสูตรทำงด้ำนนำฏยศิลป ์ได้แก่  
นำฏยศิลป์ไทย เท่ำนั้น 

 
ระยะเวลำในกำรวจิัย 
 
 ตลอดระยะเวลำของกำรศึกษำในหลักสูตรปรัชญำดุษฎีบัณฑิต สำขำวิชำกำรวิจัย 
ทำงศิลปกรรมศำสตร ์(ปีกำรศึกษำ 2553-2555)  
 
วิธีด ำเนนิกำรวิจัย 
  
 1. กำรวิจัยระยะที่ 1 กำรศึกษำสถำนภำพกำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์ 
   กำรวิจัยในระยะที ่1 เป็นกำรศึกษำเชิงเอกสำรเพื่อวิเครำะห์สถำนภำพของกำร 
จัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์ในระดับอุดมศึกษำในประเทศไทย โดยศกึษำจำกหนังสือ ต ำรำ งำนวิจัย 
วิทยำนิพนธ์ เอกสำรทำงรำชกำร เล่มหลักสูตร รำยงำนกำรประชุม รำยงำนประจ ำป ีรำยงำน 
กำรประเมินตนเอง (SAR) บทควำมวิชำกำร บทควำมวิจยั บทสัมภำษณ์ และเอกสำรอื่น ๆ ที่เกี่ยวข้อง
ทั้งในประเทศและต่ำงประเทศ อำท ิ
   1.1 แบบรำยงำนกำรประเมินตนเอง (SAR) ของ 10 สถำบัน 
   1.2 รำยงำนประจ ำปีคณะศิลปกรรมศำสตร ์และคณะวิชำอื่น ๆ ที่เกีย่วข้อง 10 สถำบนั 
   1.3 หลักสูตรศลิปกรรมศำสตรบัณฑิต สำขำวิชำนำฏยศิลป์ สำขำวิชำศิลปะกำรแสดง 
และหลักสูตรอ่ืน ๆ ที่เกี่ยวข้องของ 10 สถำบัน 
   1.4 กรอบมำตรฐำนคุณวุฒิระดับอุดมศึกษำแห่งชำติ (TQF  :  HEd) 
   1.5 กรอบแผนอุดมศึกษำระยะยำว 15 ปี ฉบับที่ 2 พ.ศ. 2551-2565 ส ำนักงำน
คณะกรรมกำรกำรอุดมศึกษำ กระทรวงศึกษำธิกำร 2550 
   1.6 คู่มือกำรประกันคุณภำพกำรศึกษำภำยในสถำนศึกษำ ระดับอุดมศึกษำ  
พ.ศ. 2553 ส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรอุดมศึกษำ กระทรวงศึกษำธิกำร 2553 
   1.7 ประกำศกระทรวงศึกษำธิกำร เรื่อง มำตรฐำนสถำบันอุดมศึกษำ 
   1.8 ประกำศกระทรวงศึกษำธิกำร เรื่อง เกณฑ์มำตรฐำนหลักสูตรระดับปริญญำตร ี
พ.ศ. 2548 
   1.9 ประกำศกระทรวงศึกษำธิกำร เรื่อง แนวทำงกำรบริหำรเกณฑ์มำตรฐำนหลักสูตร
ระดับอุดมศึกษำ พ.ศ. 2548 
   1.10 รุ้งรังษี วิบูลชัย. โครงกำรวิจัยกำรพัฒนำตัวบ่งชี้รวมของคุณภำพกำรสอน 
ในระดับอุดมศึกษำ วิทยำนิพนธ์ครุศำสตรดุษฎีบัณฑิต สำขำวิชำอุดมศึกษำ ภำควิชำอุดมศึกษำ  
คณะครุศำสตร ์จุฬำลงกรณ์มหำวิทยำลัย 2545 
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   1.11 นำวำอำกำศเอกอำวุธ เงินชูกลิ่น, สิริชัยชำญ ฟักจ ำรูญ, ดิลก ดิลกำนนท,์ วิรัช 
วรรณรัตน์, ทิพย์ นิลนพคณุ และพรทิพย ์อันทิวโรทยั กำรสังเครำะห์รำยงำนผลกำรประเมินคุณภำพ
ภำยนอกสถำบนับัณฑิตพัฒนศิลป ์วิทยำลัยนำฏศิลป และวิทยำลัยช่ำงศลิป สังกัดกรมศิลปำกร กระทรวง
วัฒนธรรม ส ำนักงำนรับรองมำตรฐำนและประเมินคุณภำพกำรศกึษำ (องค์กำรมหำชน) 2549. 
   1.12 สุรพล วิรุฬห์รักษ.์ นำฏยศิลป์รัชกำลที่ 9 ส ำนักพิมพ์จุฬำลงกรณ์มหำวิทยำลัย 
กรุงเทพ 2549. 
   1.13 สิริชัยชำญ ฟักจ ำรญู ววิัฒนำกำรและอนำคตภำพของวิทยำลัยนำฏศิลปะ 
ในกำรพัฒนำศิลปวฒันธรรมไทย วิทยำนิพนธ์ครุศำสตรดุษฎีบัณฑิต สำขำพัฒนศิลป์ ภำควิชำ 
สำรัตถศึกษำ บัณฑิตวิทยำลัย จุฬำลงกรณม์หำวิทยำลัย 2540 
 2. กำรวิจัยระยะที่ 2 วิเครำะห์ เสำะแสวง และสรุปผล แนวทำงผลิตบัณฑิตระดับอุดมศึกษำ
ทำงด้ำนนำฏยศิลป์ 
   กำรวิจัยในระยะที ่2 กระบวนกำรวิเครำะห์ เสำะแสวงหำแนวทำงผลิตบัณฑิต
ระดับอุดมศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป ์ซึ่งแบง่ออกเป็นขั้นตอน ดังนี ้ 
   ขั้นที ่1 ศึกษำแนวคิดกำรพัฒนำกรอบมำตรฐำนทำงกำรศึกษำ โดยศึกษำจำกต ำรำ 
เอกสำรวิชำกำร และงำนวิจัยที่เกี่ยวข้องทั้งในและต่ำงประเทศ เพื่อน ำกรอบแนวคิดที่ได้มำวิเครำะห ์
สรุปเป็นกรอบแนวคิดกำรพัฒนำกรอบแนวทำงกำรผลิตบัณฑิตทำงด้ำนนำฏยศิลป ์
   ขั้นที ่2 ศึกษำข้อมูลเกี่ยวกับกำรจัดกำรศกึษำทำงด้ำนนำฏยศิลป ์ระดับปริญญำตรี  
ของมหำวิทยำลัยของรฐั 10 แห่ง ซึ่งเป็นสถำบันอุดมศึกษำของรฐัที่เปิดสอนสำขำวิชำนำฏยศิลปใ์นปจัจุบัน 
โดยศึกษำจำกเอกสำรหลักสูตร เอกสำรทำงวชิำกำร และกำรสืบคน้จำกระบบเครือข่ำยในอินเตอร์เน็ต 
และน ำข้อมูลทีร่วบรวมไดม้ำวิเครำะห์สรปุเปน็ภำพรวมกำรจัดกำรศกึษำทำงด้ำนนำฏยศลิป ์เพื่อน ำเสนอ
ข้อมูลกอ่นทีผู่้วิจัยจะท ำกำรสัมภำษณ ์ผู้ทรงคุณวุฒ ิเกี่ยวกบัองค์ประกอบกำรจัดกำรศกึษำด้ำนนำฏยศลิป ์
   ขั้นที่ 3 ศึกษำกรอบมำตรฐำนคุณวุฒิกำรอุดมศึกษำ สำขำวิชำนำฏยศิลป์ และ
องค์ประกอบ โดยท ำกำรศึกษำจำกต ำรำ เอกสำรวิชำกำร และงำนวิจัยที่เกี่ยวข้องทั้งในและต่ำงประเทศ 
เพื่อน ำสำระที่ได้มำเป็นกรอบควำมคิดเบื้องต้นส ำหรับใช้ประกอบสัมภำษณ ์ผู้ทรงคุณวุฒ ิเกี่ยวกับ 
ควำมคำดหวังที่มีต่อกำรพัฒนำสถำนภำพกำรจัดกำรศึกษำของบัณฑิตที่ส ำเร็จกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์  
   ขั้นที ่4 รวบรวมทัศนะจำกผูท้รงคุณวุฒ ิโดยแบ่งเป็น 1) ผู้เชี่ยวชำญด้ำนกำรตรวจสอบ
เครื่องมือ 2) ผู้ทรงคุณวุฒิด้ำนกำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป ์และ 3) ผู้เชี่ยวชำญด้ำนนำฏยศิลป์
และศิลปะกำรแสดง ในขั้นนี้มีจุดมุ่งหมำยส ำคัญ 2 ประกำร คือ ประกำรที่ 1 เพื่อรวบรวมควำมคิดเห็น
เกี่ยวกับควำมคำดหวังที่มีต่อสมรรถนะบัณฑิตที่ส ำเร็จกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์ และประกำรที ่2 
เพื่อรวบรวมควำมคิดเห็นเกี่ยวกับองค์ประกอบกำรจัดกำรศึกษำด้ำนนำฏยศิลป์ 
   ขั้นที ่5 วิเครำะห์สรุปและปรบัปรุงแก้ไข เพื่อให้กรอบแนวคิดทำงกำรผลิตบัณฑิต
ทำงด้ำนนำฏยศิลป์ ระดับปริญญำตรี ที่มีควำมชัดเจนเพ่ิมขึ้น  
 3. กำรวิจัยระยะที่ 3 เพื่อน ำเสนอเป็นรูปแบบที่สมบูรณ์และรำยงำนผลกำรวิจัย 
  ทั้งนี้ผู้วิจัยได้แบ่งเนื้อหำกำรวิจัยออกเป็น 5 บท ดังต่อไปนี้ 
   บทที่ 1 บทน ำ 
   บทที่ 2 แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวข้อง 
   บทที่ 3 วิธีด ำเนินกำรวิจัย 
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   บทที่ 4 วิเครำะห์แนวทำงกำรผลิตบัณฑิตระดับปริญญำตรีทำงด้ำนนำฏยศิลป์  
   บทที่ 5 บทสรุปและข้อเสนอแนะ 
 
เครือ่งมอืทีใ่ชใ้นกำรวจิยั 
 
 1. กำรสัมภำษณ์เชิงลึก (In-Depth Interview) เป็นกำรสัมภำษณ์เชิงลึก แบบกำรสนทนำ
ระหว่ำงบุคคลที่มีควำมเกี่ยวข้องกับกำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลปใ์นประเทศไทย 
 2. กำรประชุมกลุ่ม (Focus Group Discussion) จัดประชุมกลุ่มร่วมกับผู้ทรงคุณวุฒิจ ำนวน 
5 ท่ำน เพื่อรวบรวมข้อคิดเห็นต่อกำรสร้ำงเกณฑ์คุณลักษณะบัณฑิตทำงด้ำนนำฏยศิลป์ 
 3. กำรเข้ำร่วมสังเกตกำรณ์ (Observation) ทั้งนี้ผู้วิจัยต้องเข้ำร่วมเป็นผู้สังเกตกำรณ ์
ในกำรประชุมสัมมนำกำรจัดท ำเกณฑ์มำตรฐำนคุณวุฒิ/วิพำกษ์หลักสูตรที่เกี่ยวข้อง อย่ำงน้อย 2 ครัง้ 
 
แหลง่ขอ้มลูในกำรวิจยั 
 
 1. สถำบันอุดมศึกษำของรัฐที่จัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์ทั่วประเทศ 
 2. ผู้ทรงคุณวุฒิทำงด้ำนกำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์ 
 3. ผู้เชี่ยวชำญทำงด้ำนนำฏยศิลป์และผู้เชี่ยวชำญด้ำนกำรตรวจสอบเครื่องมือในกำรวิจัย 
 4. กระทรวงวัฒนธรรม 
 5. กรมศิลปำกร 
 6. กระทรวงศึกษำธิกำร 
 7. สภำวิจัยแห่งชำติ 
 8. สภำกำรศึกษำ 
 9. ส ำนักงำนคณะกรรมกำรสง่เสริมวัฒนธรรมแห่งชำติ  
 10. ส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรอุดมศึกษำ 
 11. ส ำนักงำนรับรองมำตรฐำนและประเมินคุณภำพกำรศึกษำ (องค์กำรมหำชน) 
 12. ส ำนักงำนคณะกรรมกำรพัฒนำระบบรำชกำร 
 13. ห้องสมุดรฐัสภำ 
 14. ห้องสมุดของสถำบันอุดมศึกษำ 
 
ผลทีค่ำดว่ำจะได้รับ 
 
 1. ทรำบสถำนภำพของกำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์ในสถำบันอุดมศึกษำของรัฐเชิงมหภำค 
 2. ไดแ้นวทำงกำรผลิตบัณฑติด้ำนนำฏยศิลป์และสำมำรถน ำแนวทำงกำรผลิตบัณฑิตไป
ก ำหนดใช้ เพื่อกำรพัฒนำสถำนภำพกำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์ในสถำบันอุดมศึกษำของรัฐ 
ได้อย่ำงเป็นรูปธรรมชัดเจน 
 3. เป็นกำรน ำร่องกำรวิจัยเพื่อพัฒนำองค์กรที่ก่อให้เกิดกำรปรับปรุงและพัฒนำรูปแบบ 
กำรจัดกำรเรียนกำรสอนทำงด้ำนนำฏยศิลป์ในประเทศไทยได้ในอนำคต 
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นิยำมศพัท์เฉพำะ 
 
 แนวทำงกำรผลิตบัณฑิต หมำยถึง คุณลักษณะของผู้ส ำเร็จกำรศึกษำที่มคีุณลักษณะพืน้ฐำน 
ในกำรศึกษำระดับปริญญำตร ีชั้นปีที่ 1 ถึงช้ันปีที ่4 
 กำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป ์หมำยถึง กำรจัดหลักสูตร กำรจัดกำรเรียนกำรสอนในหลักสูตร
ที่มีรำยวิชำนำฏยศิลป์ไทยเป็นสำขำวิชำเอก  
 คุณลักษณะบัณฑิต หมำยถึง คุณลักษณะบัณฑิตทั้ง 4 ชั้นปี ซึ่งแต่ละระดับประกอบด้วย
คุณลักษณะบัณฑิตรวม 5 ด้ำน 4 ระดับ โดยทั้ง 5 ด้ำน ได้แก่ 1) ด้ำนควำมรู้ 2) ด้ำนควำมคิด  
3) ด้ำนควำมสำมำรถ 4) ด้ำนคุณธรรมจริยธรรม 5) ด้ำนคุณค่ำ ส่วน 4 ระดับ คือ 1) ระดับพื้นฐำน 
2) ระดับก้ำวหน้ำ 3) ระดับเชิงรุก และ 4) ระดับเป็นเลิศ 
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ที่มำ  :  ณฐักำนต ์บุญศิริ (2553) 
 

ภำพประกอบ 3 ควำมเช่ือมโยงวิธีด ำเนินกำรวิจัย เรื่อง แนวทำงกำรผลิตบัณฑิตระดับปริญญำตรีทำงด้ำนนำฏยศิลป์ 
 

กรอบกำรวิจัย 

 

บัณฑิตทำงด้ำนนำฏยศิลป ์

หลักสูตรทำงด้ำนนำฏยศิลป์ 
BFA ศิลปกรรมศำสตร์
(นำฏยศิลป์/ศิลปะกำรแสดง) 
BA ศิลปศำสตรบัณฑิต 
(นำฏยศิลป์และกำรละคร) 

ปจัจยัที่ตอ้งควบคมุ 

- จ ำนวนนิสิต นักศึกษำ    - กำรสอบเข้ำ 

- จ ำนวนสถำบัน  
 
 
 

 
ปจัจยัที่ตอ้งพัฒนำ 

- กำรพัฒนำอำจำรย์ - กำรเรียนกำรสอน  - จุดมุ่งหมำย 

- กำรพัฒนำบัณฑิต - กำรประเมินผล  - ผลงำนอำจำรย์ 

- ทรัพยำกร  - รูปแบบเนื้อหำ  - วิจัยและวิทยำนิพนธ์                       

ทฤษฎ ี ปฏิบัต ิ ฝึกงำน ศิลปนิพนธ์ 

แนวคดิทำงกำรผลิตบณัฑิตระดบัปริญญำตรทีำงดำ้นนำฏยศลิป ์
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บทที ่2 
 

แนวคดิทฤษฎแีละวรรณกรรมที่เกีย่วขอ้ง 
 

“การรู้จักนาฏยศิลป์ คือ การรู้จักมนุษย์ เพราะมนุษย์อาศัยการเลียนแบบ 
และนาฏยศิลป์เลียนแบบมนุษย์ ฉะนั้น มนุษย์ควรรู้จักนาฏยศิลป์” 

(สุรพล วิรุฬห์รักษ์.    2543  :  ไม่มีเลขหน้า) 
 
 ในการวิจัยเพ่ือค้นหาค าตอบอันจะน าไปสู่แนวทางการผลิตบัณฑิตระดับปริญญาตรีทางด้าน
นาฏยศิลป์ให้ได้นั้น ผู้วิจัยได้ทบทวนกรอบแนวคิดต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องอยู่ 4 ด้าน ได้แก่ หลักการตาม  
“กระบวนทัศน์การบูรณาการ” และ “แนวคิดพหุศิลปศึกษา” ซึ่งเป็นแนวคิดพ้ืนฐานของการวิจัย  
“แนวคิดทฤษฎีเรื่องการเรียนรู้และกระบวนการเรียนการสอน” และ “การพัฒนาหลักสูตรระดับอุดมศึกษา 
ในประเทศไทย” ซึ่งแสดงถึงปัญหาและความจ าเป็นที่จะต้องท าการวิจัย โดยแต่ละประเด็นมีรายละเอียดจาก
การศึกษา ดังนี้  
  1. หลักการตามกระบวนทัศน์บูรณาการ  
   เพ่ือท าความเข้าใจแบบอย่างทางความคิดและแนวทางการปฏิบัต ิซึ่งสามารถน ามาใช้ 
เพ่ือศึกษาการเกิดข้ึนของปรากฏการณ์ในทุกมิติที่มีอยู่ในหลักสูตรทางด้านนาฏยศิลป์ และใช้เป็นพื้นฐาน
ในการน าเสนอ เพ่ือเป็นแก่นทางความคิดในการจัดการเรียนการสอนในระดับปริญญาตรีทางด้าน
นาฏยศิลป์ ซึ่งการศึกษาได้ครอบคลุมถึง 
    1.1 ความหมายของ “กระบวนทัศน์” และ “องค์รวม” กับ “บูรณาการ” 
    1.2 พุทธธรรม  :  แบบอย่างของกระบวนทัศน์บูรณาการในซีกโลกตะวันออก 
    1.3 ทฤษฎีบูรณาการ  :  แบบอย่างของกระบวนทัศน์บูรณาการในซีกโลกตะวันตก 
  2. แนวคิดพหุศิลปศึกษา  
    เพ่ือทบทวนความรู้ความเช้าใจในกลยุทธ์การจัดการศึกษา เพ่ือสร้างดุลยภาพระหว่าง 
การพัฒนาวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี สังคมศาสตร์ มนุษย์ศาสตร์ และศิลปกรรมศาสตร์ การศึกษา 
จึงครอบคลุมถึง 
    2.1 พหุศิลปศึกษาเชิงแบบแผน 
    2.2 พหุศิลปศึกษาเชิงพหุปัญญา 
    2.3 พหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปัญญาไทย 
    2.4 พหุศิลปศึกษาเชิงหลังสมัยใหม่ 
    2.5 พหุศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ 
  3. แนวคิดทฤษฎีเรื่องการเรียนรู้และกระบวนการเรียนการสอน  
   เพ่ือท าความเข้าใจถึงท่ีมาและปัญหาที่เกิดขึ้นในด้านการเรียนรู้ รวมทั้งแนวทาง
ประยุกต์แนวคิดบูรณการกับการเรียนการสอน ซึ่งในการศึกษาได้ครอบคลุมถึง 
    3.1 นิยาม ความหมายของ “การเรียนรู้” 
    3.2 กระบวนการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับการท างานของสมอง 
    3.3 องค์ประกอบของสติปัญญาและความคิดสร้างสรรค์ 
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    3.4 Bloom’ taxonomy 
    3.5 การจัดกระบวนการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
    3.6 บทวิเคราะห์การสอนศิลปะแบบบูรณาการ 
  4. การพัฒนาหลักสูตรระดับอุดมศึกษาในประเทศไทย  
   เพ่ือเข้าใจในสถานภาพและแนวโน้มของสภาพสังคมการศึกษา ซึ่งเป็นปัจจัยส่งเสริมต่อ
การท าวิจัย เพ่ือหาค าตอบให้กับการแสวงหาแนวทางการผลิตบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์  
โดยการศึกษาครอบคุลมถึง 
    4.1 นิยาม ความหมายของ “การพัฒนา” 
    4.2 สภาพและปัญหาทั่วไปของหลักสูตรระดับอุดมศึกษาในประเทศไทย 
    4.3 แนวโน้มเกี่ยวกับการพัฒนาหลักสูตรระดับอุดมศึกษาในประเทศไทย 
 การบูรณาการแนวคิดในทั้ง 4 ด้านดังกล่าว น าไปสู่การสร้างกรอบความคิดและการออกแบบ
วิธีวิจัยที่เหมาะสมกับการที่จะแสวงหาแนวทางการผลิตบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ได้ดียิ่งขึ้น ผู้วิจัยจึงขอ
เสนอเป็นแผนภูมิดังต่อไปนี้ 

ความสัมพันธ์ของแนวคิดทฤษฎีที่ใช้ในการศึกษาวิจัย 
 

 
 

 
 

ภาพประกอบ 4 กรอบแนวคิดการวิจัย 

-  พื้นฐานการวิจัย 
หลักการตามกระบวนทัศน์บูรณาการ 
แนวคิดพหุศิลปศึกษา 

-  ปัญหาและความจ าเป็นท่ีต้องท าการวิจัย 
แนวคิดเรื่องการเรียนรู้และกระบวนการเรยีนการสอน 

แนวคิดเรื่องการพัฒนาหลักสตูรระดับอุดมศึกษาในประเทศไทย 

กรอบแนวคิด 
ในการวิจัย 
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หลักการตามกระบวนทศันบ์ูรณาการ 
 
 1. ความหมายของกระบวนทัศน์ และองค์รวม กับบูรณาการ 
  กระบวนทัศน์หรือบ้างก็ใช้ค าว่าทัศนะแม่บท หมายถึง ชุดความเชื่อท่ียอมรับในกลุ่มชน 
แบบอย่างหรือบรรทัดฐานของการคิด ซึ่งรวมถึงปรัชญา ความเชื่อ ค่านิยม การรับรู้ และทัศนะพ้ืนฐาน
ในการมองโลกท่ีมีร่วมกันของกลุ่มชน อันเป็นที่มาของทัศนะอ่ืน ๆ ตลอดจนวิถีชีวิตของกลุ่มชนนั้น  
ซึ่งหากกระบวนทัศน์เป็นทัศนะที่เห็นชอบด้วยธรรมะหรือธรรมชาติก็เรียกได้ว่าเป็น “สัมมาทิฐิ” 
  หากแต่ปัญหาที่มีคือความรู้ที่ผู้คนส่วนมากในโลกปัจจุบันใช้กันกลับเป็นมิจฉาทิฐิ  
เพราะเป็นความรู้ที่เกิดจากการประยุกต์ปรัชญาโมเดิร์น (Modernism) อันมีรากฐานในกระบวนทัศน์
แบบกลไก (Mechanistic Paradigm) ที่มีคตินิยมการลดทอน (Reductionism) โดยน าเอาสรรพสิ่ง 
และปรากฏการณ์ในธรรมชาติซึ่งมีลักษณะสลับซับซ้อนเป็นเครือข่ายเชื่อมโยงกันทั้งหลายมาแยกเป็น
ส่วน ๆ แล้วน าส่วนย่อยแต่ละส่วนเหล่านั้นไปศึกษาด้วยวิธีทางวิทยาศาสตร์ เพราะเชื่อว่าวิทยาศาสตร์
เท่านั้นที่ช่วยให้มนุษย์ค้นหาความรู้ที่แท้จริง ดังที ่เดส์คาตส์ (Descartes) ผู้ได้รับการยกย่องว่าเป็นบิดา
ของปรัชญาดังกล่าว เคยประกาศไว้ว่า วิทยาศาสตร์ทั้งหลายคือความแน่นอน เป็นความรู้ที่มีหลักฐาน 
เราปฏิเสธความรู้ทุกชนิดที่เป็นเพียงความอาจเป็นไปได้ และจะตัดสินว่าสิ่งที่รู้อย่างแจ่มชัดแล้วเท่านั้น 
ที่เชื่อถือได้ และความรู้นั้นจะต้องไม่มีข้อสงสัยใด ๆ อีก (Capra.    2544  :  17-18, 56) ปัจจุบัน
วิกฤตการณ์ต่าง ๆ บ่งชี้ว่าความรู้แบบดังกล่าวนั้นเป็นเพียงความรู้หน่วยย่อยและไม่ใช่ความรู้ที่ถูกต้อง
เพียงแบบเดียวที่ใช้ในการท าความเข้าใจเอกภพ ยิ่งไปกว่านั้นตัวเดส์คาร์ตส์ก็คงต้องปฏิเสธความรู้ของ
ตนเองด้วย เพราะฟิสิกส์ในศตวรรษที่ 20 ได้แสดงให้เราเห็นอย่างหนักแน่นว่าไม่มีสัจจะอันสมบูรณ์ 
ในวิทยาศาสตร์ ความคิดท้ังหมดของเราและทฤษฎีทั้งหลายมีขอบเขตจ ากัด และเป็นเพียงการประมาณ
เอา (คาปร้า ฟริตจ๊อฟ.    2544  :  56) ดังนั้น ในการที่จะช่วยเปลี่ยนโลกแห่งความทุกข์ให้เป็นโลก 
ที่ร่มเย็นจึงแพร่ขยายกระบวนทัศน์บูรณาการด้วยการศึกษาความรู้องค์รวม ซึ่งเป็นองค์ความรู้ที่ไม่มี
ขอบเขต ไม่อธิบายปรากฏการณ์ทั้งหลายแบบเป็นเสี้ยวส่วน แต่สามารถอธิบายจักรวาลและเนื้อแท้ 
แห่งชีวิต ซึ่งเก่ียวข้องกับการด ารงอยู่ของมนุษยชาติแล้วเข้าใจแจ่มแจ้งทั้งหมดอย่างไม่มีข้อสงสัยใดได้
ดีกว่า และความรู้นั้นจะต้องอธิบายถึงระดับปฏิบัติได้อีกด้วย (ธนภณ พันธเสน.    2549  :  24) 
  ส่วนค าว่าองค์รวมมักใช้ค าแปลของ holistic ซึ่งมีผู้อธิบายไว้ว่าทัศนะท่ีถือว่าความเป็นจริง
ทั้งหมดของสิ่งใดย่อมมีคุณสมบัติส าคัญเฉพาะตน ซึ่งไม่สามารถเข้าใจได้โดยการแยกสิ่งนั้นออกเป็น
ส่วนย่อย ๆ ล้วนศึกษาจากคุณสมบัติของส่วนย่อย ๆ นั้น แม้จะเอาคุณสมบัติของส่วนย่อย ๆ นั้น  
มารวมกันก็ไม่สามารถเทียบความหมายหรือความส าคัญกับคุณสมบัติองค์รวมเดิมไว้ (Capra.    2544  :  
56) ส่วนบูรณาการมักใช้แทนค าว่า To Integrate หรือ Integrated ซึ่งในที่นี้ผู้เขียนใช้แทนค าว่า Integral 
ในความหมายที่ครอบคลุม รวมเอาไว้ มีสมดุล ไม่ละทิ้งสิ่งใด หรือที่ประกอบขึ้นจากส่วนย่อยต่าง ๆ อย่าง
สมดุลจนเกิดความเป็นองค์รวม ตามความหมายของวิลเบอร์ (ธนภณ พันธเสน.    2549  :  24-25) ผู้ก่อตั้ง
สถาบันบูรณาการ (Integral Institute) จึงเป็นความหมายที่แตกต่างจากค าว่า Integral ตามพจนานุกรม
ทั่วไป ซึ่งหมายถึงอันเป็นส่วนย่อยส่วนหนึ่งที่จ าเป็นอย่างยิ่งต่อความเป็นทั้งหมด 
  ดังนั้น ไม่ว่าจะเป็นองค์รวมหรือบูรณาการต่างก็มีความหมายเดียวกันและใช้ทดแทนกันได้
เมื่อต้องการแสดงออกถึง (Capra.    2544  :  ไม่มีเลข) 
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   1. ความเข้าใจธรรมชาติของวัตถุ และความสัมพันธ์ระหว่างวัตถุกับจิตใจมนุษย์ 
   2. ความสัมพันธ์ของสรรพสิ่งที่ผสานกลมกลืนกับธรรมชาติ 
   3. การกระท าท่ีไม่ขัดกับธรรมชาติแต่กลมกลืนกับธรรมชาติ 
   4. การมีดุลยภาพที่มีความเคลื่อนไหวอยู่ภายใน หรือภาวะสมดุลที่เป็นพลวัตร 
   5. ความไม่แน่นอน การเปลี่ยนแปลงไม่หยุดนิ่ง 
   6. การมองเชิงนิเวศวิทยาหรือแบบกระบวนระบบที่มีธรรมชาติสุดท้าย  
เป็นศาสนธรรมหรือเป็นเรื่องทางจิตวิญญาณ 
   7. การให้ความเป็นทั้งหมดมากกว่าส่วนย่อยแต่ละส่วนของตัวเอง เพราะเชื่อว่า 
ความเป็นทั้งหมดเป็นตัวก าหนดพฤติกรรมของส่วนย่อย 
 2. พุทธธรรม  :  แบบอย่างของกระบวนทัศน์บูรณาการในซีกโลกตะวันออก 
   พุทธธรรม หมายถึง ธรรมะซึ่งพระพุทธเจ้าทรงค้นพบและน าออกเผยแผ่ หรือค าสอน 
ของพระพุทธเจ้า เกี่ยวกับความจริงตามธรรมชาติของทุกข์และวิธีการดับทุกข์ ธรรมะของพระพุทธเจ้า
นั้นแต่เริ่มสืบทอดกันด้วยวิธีท่องจ าแบบปากต่อปากเรียกว่ามุขปาฐะ สมัยต่อมาจึงได้มีการบันทึกไว้ 
เป็นลายลักษณ์อักษร  
  ธรรมที่พระพุทธเจ้าทรงค้นพบนั้นเป็นสิ่งที่มีอยู่แต่เดิมแล้ว ไม่ได้เกิดขึ้นพร้อมพระพุทธองค์ 
แต่ทรงเป็นผู้ค้นพบแล้วน ามาประกาศ อาจพอกล่าวได้ว่าการเรียนรู้พระธรรมก็คือการเรียนรู้ธรรมดา
โลกและเรียนรู้สิ่งที่เป็นปกติท่ีมีบ่อเกิดท่ีมาว่ามาอย่างไร เป็นไปได้อย่างไร แต่ที่พระพุทธองค์ทรงเน้นย้ า
อย่างโดดเด่นก็คือความรู้แบบบูรณาการ ซึ่งเกิดจากความรู้แจ้งในกฎธรรมชาตินั่นเอง 
  อิทัปปัจจยตา  :  ในฐานะที่เป็นกฎธรรมชาติ 
   ความรู้ที่พระพุทธองค์ทรงค้นพบและท าให้พระองค์ตรัสรู้หรือบรรลุอิสรภาพ หลุดพ้น 
จากทุกข์โดยสมบูรณ์คืออิทัปปัจจยตา ซึ่งถือว่าเป็นกฎแห่งธรรมชาติหรือธรรมชาติของสรรพสิ่ง โดยที่ 
อิทะแปลว่านี้ ปัจจยตาแปลว่าความเป็นปัจจัยให้เกิดหรือปัจจยาการ ซึ่งรวมความได้ว่าเมื่อสิ่งนี้ ๆ  
เป็นปัจจัย สิ่งนี้ ๆ ย่อมเกิดขึ้น ถ้าไม่มีสิ่งนี้ ๆ เป็นปัจจัยสิ่งนี้ ๆ ก็ไม่เกิดขึ้น (พุทธทาสภิกข.ุ    2545  :  1) 
กล่าวอีกนัยหนึ่งย่อมหมายถึงสภาพที่สรรพสิ่งล้วนสัมพันธ์กันอย่างเป็นปัจจัยต่อกันและกัน อันหมาย
รวมถึงการที่มนุษย์ทั้งโลกและธรรมชาติแวดล้อมทั้งหมดล้วนอยู่ในระบบเดียวกัน หรือมีความเป็น
อันหนึ่งอันเดียวกัน ซึ่งหากขาดส่วนหนึ่งส่วนใดไป ระบบก็มิอาจด ารงอยู่ได้อย่างปรกติ (ประเวศ วะสี.    
2545  :  10, 51) 
   ความเป็นเหตุเป็นผลของสิ่งทั้งปวงก็คือ ธรรมชาติ กฎธรรมชาติ หน้าที่ตามธรรมชาติ 
และผลอันเกิดจากกฎและบทบาทของธรรมชาติ ซึ่งความเป็นเหตุเป็นผลกันในภาษาพุทธธรรมเรียกชื่อ
ว่าอิทัปปัจจยตา แปลว่าความที่มีสิ่งนี้สิ่งนี้จึงมี และการที่เหตุกับผลต่างอาศัยกัน เชื่อมโยงกันเกิดนี้ 
ภาษาพุทธธรรมท่านเรียกว่าปฏิจจสมุปบาท 
   สิ่งที่เรียกว่าอิทัปปัจจยตาและปฏิจจสมุปบาท จึงมีอยู่ในทุกสิ่งทุกอย่างในทุกหน 
ทุกแห่ง ทุกเวลา ทุกสถานที ่ทุกวินาที ทุกชั่วโมง ทุกวัน ทุกเดือน ทุกปี ในธรรมชาติ มีกฎธรรมชาติ  
ในกฎธรรมชาติมีบทบาทหน้าที่ ในบทบาทหน้าที่มีผลที่ตามมา นี้ก็คือตัวเหตุกับตัวผล มนุษย์ สัตว์ พืช 
เป็นส่วนหนึ่งของธรรมชาติ เกิดขึ้นด ารงอยู่และแตกสลายไปตามกฎธรรมชาติ และแสดงบทบาทหรือ
กระท าตามกฎธรรมชาติ และก็เกิดหรือได้รับผลตามกฎนั้น ๆ ทั้งหมดก็คือความเป็นเหตุเป็นผลนั่นเอง 
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   ท่านพุทธทาสกล่าวว่าธรรมคือธรรมชาติ หลักพุทธธรรมทั้งหมดจึงเป็นไปตามธรรมชาติ 
ที่เน้นความสัมพันธ์แบบอิงอาศัยและเชื่อมโยงถึงกันอย่างเป็นพลวัตร ระหว่างมนุษย์กับสรรพสิ่งทั้งหลาย 
และเน้นว่ามนุษย์เป็นส่วนหนึ่งของธรรมชาติ ดังนั้นท่านจึงสอนว่า ถ้าเราเข้าใจทุกแง่มุมของธรรมชาติ 
และอนุรักษ์ความเข้าใจกฎธรรมชาติเอาไว้ภายในตัวเราได้ สิ่งต่าง ๆ ภายนอกก็จะอนุรักษ์ตัวมันเองได้ 
   อนึ่ง หลักอิทัปปัจจยตาซึ่งอยู่ในเหตุปัจจัยแห่งการก่อเกิด การด ารงอยู่ การมี
ปฏิสัมพันธ์ และเสื่อมสลายของสรรพสิ่งในจักรวาล รวมถึงเป็นวิธีคิดทางทฤษฎีวิทยาศาสตร์ทุกสาขา
ด้วยนั้น ครอบคลุมทั้งปัจจัยส่วนวัตถุ จิตใจ สังคม และอ่ืน ๆ ทั้งหมด ส่วนปฏิจจสมุปบาทหมายถึงแต่
สิ่งมีชีวิตที่มจีิต มุ่งมาที่มนุษย์ที่มีความรู้สึกสุขทุกข์ เพ่ืออธิบายถึงความเกิดและดับแห่งทุกข์  
   พระธรรมปิฎกยังอธิบายไว้ว่า เนื่องจากสรรพสิ่งล้วนสัมพันธ์กันอย่างเป็นปัจจัยต่อกัน 
และกัน จิตจึงอยู่ไม่ได้ด้วยตนเอง แต่จะเปลี่ยนแปลงไปเมื่อสิ่งแวดล้อมเปลี่ยน ซึ่งสิ่งแวดล้อมของจิต
อย่างหนึ่งก็คือการกระท า จิตจึงเป็นผลจากการกระท าหรือกรรมที่เป็นเรื่องของความเป็นไปตามกระแส
แห่งเหตุปัจจัยของชีวิตมนุษย์ด้านเจตจ านง ซึ่งสืบทอดจากอดีตจนปัจจุบันและก าลังด าเนินสืบไป  
จิตจะได้ดีก็เม่ือท าดี คือท าตามธรรมะหรือธรรมชาติ และจะชั่วก็เม่ือท าชั่ว ซึ่งเมื่อท าชั่ว ผลก็คือ 
ความขัดข้อง ขัดแย้งกับกฎธรรมชาติที่น าไปสู่ความไม่สบายใจ ความเดือดร้อนหรือทุกข์ อันเกิดแก่
บุคคลนั้น ๆ ซึ่งถือเป็นกรรมระดับบุคคลที่เมื่อรวมกันมากเข้าก็กลายเป็นกรรมระดับสังคม ซึ่งเป็น
ตัวก าหนดวิถีของกลุ่มชนตลอดจนสังคม ที่สามารถสร้างผลกระทบต่อสิ่งมีชีวิตอ่ืน ๆ ทั้งหมด สภาวะ
ความเป็นทั้งหมดเหล่านี้ จึงย่อมหมายถึงสภาพแวดล้อมที่สามารถย้อนกลับไปส่งผลต่อคุณภาพการรับรู้
ของบุคคล ซึ่งเป็นส่วนหนึ่งของสังคมและธรรมชาติอย่างไม่ต้องสงสัย ธนภณ พันธเสน (พระธรรมปิฎก.    
2544  :  207-208  ;  พระธรรมปิฎก.    2538  :  41  ;  อ้างอิงมาจาก ธนภณ พันธเสน.    2549  :  27) 
  สรุป การศึกษาพุทธธรรมท าให้ผู้วิจัยได้มาซ่ึงหลักการที่เหมาะสมกับการน าไปใช้เป็น
พ้ืนฐานทางความคิดของการวิจัยดังต่อไปนี้ 
   กฎธรรมชาติที่ว่าด้วยสภาพที่สรรพสิ่งล้วนสัมพันธ์กันอย่างเป็นปัจจัยต่อกันและกัน 
เป็นหลักการที่สร้างความตระหนักถึงความส าคัญของสัมพันธภาพระหว่างมนุษย์และธรรมชาติ  
ความจ าเป็นที่ต้องพิจารณาปัจจัยต่าง ๆ อย่างรอบด้าน และลักษณะพื้นฐานทางความคิด 
ของผู้ที่จะสามารถมีส่วนช่วยน าพาโลกให้พ้นวิกฤต 
   ค าสอนที่ว่าถ้าเราเข้าใจทุกแง่มุมของธรรมชาติและอนุรักษ์ความเข้าใจกฎธรรมชาติ
เอาไว้ภายในตัวเราได้ สิ่งต่าง ๆ ภายนอกกจ็ะอนุรักษ์ตัวมันเองได้ เป็นหลักการส าคัญของการช่วยน าพา
โลกให้พ้นวิกฤต ดังนั้นการด าเนินการวิจัยจึงควรน าไปสู่ความเข้าใจธรรมชาติภายในของมนุษย์ 
   นอกจากพุทธธรรมแล้ว ยังมีค าสอนแบบบูรณาการของเล่าจื๊อแห่งลัทธิเต๋า 
ซึ่งเริ่มแพร่หลายในช่วงเวลาเดียวกัน และได้รับความนิยมในซึกโลกตะวันออกตลอดมา จนกระท่ัง 
ถูกบดบังด้วยอิทธิพลของกระบวนทัศน์แบบกลไกจากทางตะวันตก ดังจะรายละเอียดในความถัดไป 
 3. ทฤษฎีบูรณาการ  :  แบบอย่างของกระบวนทัศน์บูรณาการในซีกโลกตะวันตก 
  ความจริงกระบวนทัศน์บูรณาการก็มีปรากฏอยู่ในซีกโลกตะวันตกเม่ือหลายพันปีก่อน  
ในรูปของระบบวัฒนธรรมหรือวิถีชีวิต รวมทั้งวิธีคิดของชาวชุมชนโบราณที่อยู่ในผืนแผ่นดินที่เรียกว่า
อเมริกาในปัจจุบัน รวมทั้งในชุมชนกรีก ซึ่งมีไพธากอรัส (Pythagoras) เป็นผู้ให้ก าเนิด โดยแนวคิดของ
เขาส่งอิทธิพลอย่างมากต่อนักคิดรุ่นหลัง เช่น เฮราคลิตัส (Heraclitus) เดโมคริตัส (Democritus) และ
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เพลโต (Plato) ปราชญ์กรีกผู้ยิ่งใหญ่ Pythagoras (สุภญาณ ศิยะญาโน.    ม.ป.ป.  :  76  :  อ้างอิงมาจาก 
Pythagoras.    2002) 
  กระบวนทัศน์บูรณาการเริ่มเสื่อมลงในอารยธรรมที่กรีกเจริญถึงขีดสุด เพราะช่วงนั้น 
เพลโตได้เสนอทฤษฎีแม่แบบ (Theory of Form) ที่อธิบายว่าสรรพสิ่งในโลกกายภาพล้วนตกอยู่ภายใต้
ความเป็นจริงแท้อันเป็นระเบียบเพียงหนึ่งเดียวที่เรียกว่าจินตภาพแห่งความดี (Idea of Good) ซึ่งถือ
เป็นความรู้ขั้นสุดยอดของมนุษย์ที่สามารถเข้าใจได้เฉพาะการสัมผัสทางวิญญาณ Nelson และ Conford  
(อภิชัย พันธเสน.    2544  :  59  ;  อ้างอิงมาจาก Nelson.    1991  :  257  ;  Conford.    1945  :  
505b) ในการอธิบายกฏธรรมชาติ เพลโตไม่ได้เน้นความสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับธรรมชาติเป็นหลัก  
แต่ไปเน้นที่ความสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับมนุษย์ด้วยกัน และระหว่างมนุษย์ต่อนครรัฐที่เป็นหลัก ที่แย่
กว่านั้นคือค าสอนที่เขารับช่วงมาจาก โซเครติส (Socretes) ที่บอกว่าสัตว์ทั้งหลายถูกสร้างขึ้นมาและ
บ ารุงเลี้ยงเพ่ือประโยชน์ของมนุษย์ ท าให้ผู้น าทางความคิดในยุคต่อมาหันมาสอนให้มนุษย์จัดการกับ
ธรรมชาติได้โดยอิสระ ดังนั้น อริสโตเติล (Aristotle) ผู้เป็นศิษย์จึงน าเอากฎธรรมชาติมาใช้เพียงเพ่ือการ
จ าแนกประเภท และสร้างระบบคิดที่เป็นตรรกะในการจ าแนกประเภทเป็นขาวเป็นด าจากกัน อันเป็นจุด
เริ่มวิวัฒนาการของตรรกะสุดขั้วและกลายเป็นลัทธิทวินิยม (Dualism) ที่ถือว่าชีวิตนั้น สามารถแยกเป็น
กายกับจิตซึ่งไม่ขึ้นแก่กัน และกลายเป็นฐานคิดของอารยธรรมตะวันตกตลอดเวลาที่ผ่านมา Gore 
(อภิชัย พันธเสน.    2544  :  14  ;  พระธรรมปิฎก.    2544 ก  :  117  ;  อ้างอิงมาจาก Gore.    
1992  :  243) 
  ถึงกระนั้นทัศนะองค์รวมก็ได้ปรากฏสอดแทรกอยู่บ้างเป็นบางช่วงตั้งแต่ในยุคโรมัน  
ยุคกลาง ยุคโมเดิร์น ตลอดจนถึงช่วงก าเนิดยุคโพสต์โมเดิร์น เป็นต้น จนต้นศตวรรษท่ี 20 ความเชื่อ 
ในสัจจะแห่งคณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ก็เริ่มสั่นคลอนเมื่อ แพลงก ์(Planck) ค้นพบทฤษฎีแควนตัม 
ที่สมบูรณ์ในอีก 20 ปีต่อมา Capra (ปรีดี เกษมทรัพย์.    2543  :  117  ;  อ้างอิงมาจาก Capra.    
2544  :  211) (“Planck, Max Karl Eenst Ludwing.” CD-ROM) ความรู้ทฤษฎีแควนตัมท าให้
นักวิทยาศาสตร์ได้ผลสรุปเกี่ยวกับความเป็นจริงของธรรมชาติแบบใหม่ เช่น เรื่องของความว่างเปล่า 
ความไม่มีตัวตนอันแท้จริง การจดจ่อเชื่อมโยงของสรรพสิ่งอันเป็นหนึ่งเดียวกัน ไม่ว่าจะเป็นทางกายภาพ
และจิตวิญญาณ รวมทั้งการเกิดข้ึนของปรากฏการณ์ทั้งหลายจากเหตุปัจจัยที่ซับซ้อนยิ่ง เป็นต้น 
โดยเฉพาะไอน์สไตน์ถึงกับยอมรับว่ามนุษย์เราเป็นส่วนเล็กส่วนน้อยของความเป็นหนึ่งเดียวที่ยิ่งใหญ่ 
งานที่ยิ่งใหญ่ที่สุดของมนุษย์ทุกคนจึงอยู่ที่เผื่อแผ่ความรักความเมตตาให้แก่สรรพชีวิตซึ่งข้อสรุปเหล่านี้
ล้วนตรงกับความรู้ที่อุบัติขึ้นในซีกโลกตะวันออกมาตั้งแต่กว่าสองพันห้าร้อยปีก่อนทั้งสิ้น อย่างไรก็ตาม 
แนวคิดต่าง ๆ นี้ถูกเก็บง าไว้แต่เพียงในแวดวงของนักฟิสิกส์เป็นเวลาหลายสิบปีผ่านยุคทศวรรษที่ 1960 
ที่แนวคิดและแนวการฝึกปฏิบัติแบบองค์รวม ตามแนวคิดตะวันออกได้รับความนิยมในประเทศตะวันตก
เพ่ิมข้ึนอย่างมากมาย จนกระทั่งคาปร้าได้น าความจริงใหม่นี้เผยแพร่ในหนังสือมี่ ได้รับความนิยม 
เป็นอย่างสูงทั่วโลก ชื่อเต๋าแห่งฟิสิกส์ (The Tao of Physics) ซึ่งตีพิมพ์เมื่อปี 1972 และผลงานชิ้นนี้ 
ก็ได้ส่งผลให้มีนักคิดนักวิทยาศาสตร์ชั้นแนวหน้าของโลกหันมาน าเสนอผลงานที่เกี่ยวข้องกับกระบวน
ทัศน์บูรณาการมากข้ึนเป็นล าดับ (ประสาน ต่างใจ.    2538 ข.  :  181-182, 194–198) โดยผลงานที่
ได้รับการเผยแพร่อย่างกว้างขวางในระดับนานาชาติมากที่สุดทฤษฎีหนึ่งก็คือ ทฤษฎีบูรณาการ 
(Integral Theory) ของเคน วิลเบอร์ (Ken Willber) ชาวอเมริกัน 
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  ทฤษฎีบูรณาการ (Integral Theory) 
   วิลเบอร์เป็นทั้งนักปรัชญาและนักสร้างสรรค์ทฤษฎีที่มีพ้ืนเพความรู้ในสาขาจิตวิทยา
เหนือตน (Transpersonal Psychology) เขาเขียนหนังสือชื่อว่าแถบสีแห่งจิตวิญญาณ (The Spectrum 
of Consciousness.    1977) ที่ได้รับการตีพิมพ์ครั้งแรกขณะที่เขาอายุเพียง 28 ปี 
   อีกเกือบยี่สิบปีถัดมา แนวคิดบูรณาการของวิลเบอร์ก็ปรากฏขึ้นอย่างเด่นชัดในผลงานชื่อ 
เพศ นิเวศวิทยา จิตวิญญาณ (Sex Ecology Spirituallity.    1995) ซึ่งเขาได้ประมวลแนวคิดดังกล่าวไว้ใน
ผลงานเล่มถัดมาชื่อ ประมวลประวัติศาสตร์แห่งสรรพสิ่ง (A Brief History of Everything.    1996) และ
ได้น าเสนอเป็นค าอธิบายที่ง่ายขึ้นประกอบกับการยกตัวอย่างการน าแนวคิดบูรณาการไปใช้กับศาสตร์สาขา
ต่าง ๆ รวมทั้งการพัฒนาจิตส านึกในผลงานตีพิมพ์เล่มหลังสุดที่ชื่อทฤษฎีแห่งสรรพสิ่ง (A Theory of 
Everything.    1996) 
  ส่วนหนึ่งของทั้งหมด 
   แก่นปรัชญาของวิลเบอร์ที่น าเสนอในผลงานชุดดังกล่าว ได้แก่ แนวคิดส่วนหนึ่งของ
ทั้งหมด เรียกสั้น ๆ ว่า โฮ-ลอน (Holon) ซ่ึง อาเธอร์ คอสตเลอร์ (Arthur Koestler) เป็นผู้ประดิษฐ์ขึ้น 
โดยที่โฮลอนเป็นเรื่องขององค์ประกอบต่าง ๆ ในสิ่งมีชีวิตที่มีโครงสร้างอันซับซ้อนมากมายหลายชั้น  
แต่ละชั้นประกอบด้วยระบบย่อยซึ่งเป็นทั้งองค์รวมของตัวเองและเป็นส่วนย่อยขององค์รวมทั้งหมด เช่น 
โมเลกุลรวมกันขึ้นเป็นออแกเนลส์ ออแกเนลส์รวมกันขึ้นเป็นเซลล์ เซลล์รวมกันเป็นเนื้อเยื่อและอวัยวะ 
ซึ่งประกอบกันแล้วใหญ่ขึ้นเป็นระบบการย่อยอาหารและระบบประสาท จากนั้นระบบเหล่านี้ก็ประกอบ
กันข้ึนเป็นมนุษย์ที่อยู่รวมกันเป็นครอบครัว ชนเผ่า สังคม และชนชาติต่าง ๆ ที่ถือว่าต่างเป็นองค์รวม 
ในแง่ท่ีต่างกันในขณะที่เป็นส่วนประกอบของระบบแห่งองค์รวมที่ซับซ้อนขึ้นไปด้วย อันเป็นลักษณะ 
ที่แสดงว่าการเป็นส่วนประกอบและการเป็นองค์รวมในความหมายที่สมบูรณ์นั้นไม่มีอยู่จริง ทั้งนี ้ 
คอสตเลอร์ เน้นว่าแต่ละโฮลอนมีหน้าที่ท างานให้กับทุกส่วนที่เป็นทั้งหมด พร้อมไปกับท างานเพ่ือ
ประโยชน์เฉพาะตน แต่ละโฮลอนจึงต้องรักษาความเป็นตัวของตัวเอง เพ่ือให้การจัดชั้นเป็นไปอย่าง 
มีระเบียบตลอดเวลา แต่ต้องยอมรับค าสั่งของระบบทั้งหมดเพ่ือให้ระบบมีชีวิตอยู่ได้ ซึ่งในระบบที่อยู่ใน
สภาพที่ดีจะมีความสมดุลระหว่างการเป็นส่วนย่อยของส่วนรวมและความเป็นตัวของตัวเอง โดยมีความ
เคลื่อนไหวอย่างมีชีวิตที่ส่งเสริมกันและกัน ซึ่งจะท าให้ระบบมีความยืดหยุ่นและสามารถเปิดทางให้กับ
การเปลี่ยนแปลงใหม่ ๆ อย่างไรก็ตาม ถึงแม้โฮลอนในระดับหนึ่งได้มีการวิวัฒนาการจนมีคุณสมบัตินั้น
กลายเป็นส่วนหนึ่งของความเป็นทั้งหมดหรือโฮลอนระดับถัดไป และยังผลให้โฮลอนระดับที่สูงกว่านั้น 
มีความกว้างขวางครอบคลุมสลับซับซ้อนกว่า ส าคัญมากกว่า อีกท้ังเผยให้เห็นความจริงที่ชัดขึ้น  
   จากทฤษฎีการบูรณาการ สามารถสรุปความหมายได้ว่าการบูรณาการคือการท าให้ 
หน่วยย่อย ๆ ทั้งหลาย ที่สัมพันธ์อิงอาศัยซึ่งกันและกัน เข้ามาร่วมท าหน้าที่ประสานกลมกลืนหรือเป็นองค์
รวมหนึ่งเดียวที่มีความครบถ้วนสมบูรณ์ในตัว การบูรณาการนั้นเราจะเอาหน่วยย่อยหน่วยหนึ่งมารวมเข้า
ในองค์รวมที่มีหน่วยย่อยอยู่แล้วก็ได้ หรือจะเอาหน่วยย่อยทั้งหลายที่ต่างแยกกันอยู่มารวมเข้าไว้ด้วยกัน
เป็นองค์รวมก็ได้ ซึ่งเรียกว่าบูรณาการทั้งสิ้น แต่ข้อส าคัญจะต้องมีตัวยืนที่เป็นหลักอยู่ 3 อย่าง คือ 
    1. มีหน่วยย่อยองค์ประกอบ ชิ้นส่วน อวัยวะ หรือขั้นระดับ แง่ด้านที่จะเอามา
ประมวลเข้าด้วยกัน อันนี้เป็นสิ่งที่จะเอามาประมวลเข้าด้วยกันคือสิ่งย่อย ส่วนย่อย 
    2. หน่วยย่อยเป็นต้นนั้นมีความสัมพันธ์เชื่อมโยงอิงอาศัยซึ่งกันและกัน อันนี้อาจจะ
เลยไปถึงลักษณะที่ว่ายืดหยุ่นปรับตัวได้ มีความเคลื่อนไหวตลอดเวลาด้วย 
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    3. เมื่อรวมเข้าด้วยกันแล้วก็จะเกิดความครบถ้วนเต็มบริบูรณ์ โดยมีความประสาน 
กลมกลืน เกิดภาวะได้ที่ พอดี หรือสมดุล พอได้ที่หรือพอดีสมดุลแล้ว องค์รวมก็มีชีวิตชีวา ด ารงอยู่และ
ด าเนินไปด้วยด้วยดีอันเป็นภาวะของบูรณาการ 
   ถ้าครบ 3 อย่างนี้ก็เป็นบูรณาการ สามอย่างนี้เป็นตัวยืนที่จ าเป็นตามสภาวะ ส่วนในทาง
ปฏิบัติจะมีหลักและกระบวนวิธีอย่างไรก็พิจารณาอีกส่วนหนึ่ง แต่สิ่งที่จะต้องเน้นคือความพอดี ได้ที่ สมดุล 
ซึ่งเป็นภาวะที่ต้องการบูรณาการนั้นจะแสดงลักษณะออกมาให้เห็นเป็นข้อส าคัญได้ 2 อย่าง คือ เมื่อเป็น
องค์รวมแล้ว องค์รวมนั้นมีชีวิตชีวาหรือด าเนินไปด้วยดี องค์รวมนั้นเกิดมีภาวะและคุณสมบัติของมันเอง 
ที่ต่างจากภาวะและคุณสมบัติขององค์ประกอบทั้งหลาย 
   สรุป การทบทวนวรรณกรรมที่เก่ียวข้องกับกระบวนทัศน์บูรณาการในซีกโลกตะวันตก 
รวมทั้งการศึกษาทฤษฎีบูรณาการ ช่วยให้ผู้วิจัยสามารถสรุปถึงประเด็นที่สามารถน าไปใช้เป็นพื้นฐาน
ทางความคิดของการวิจัยได้ดังต่อไปนี้ 
    กระบวนทัศน์บูรณาการไม่ใช่เรื่องใหม่บริบทของชาวตะวันตก เพียงแต่กระบวน
ทัศน์นี้ถูกกระบวนทัศน์ทวินิยมบดบังมาเป็นเวลานาน และได้ปรากฏขึ้นอย่างมีพลังอีกครั้งในระยะหลัง 
ซึ่งสิ่งที่ได้เรียนรู้ดังกล่าวช่วยให้ผู้วิจัยมีความเข้าใจฐานความคิดและบริบทของชาวตะวันตกมากข้ึน  
อันจะส่งผลให้การด าเนินการวิจัยเป็นไปอย่างถูกต้องมากข้ึนด้วย 
    แนวคิด โฮลอน ช่วยให้ผู้วิจัยเข้าใจถึงลักษณะและความสัมพันธ์ของสรรพสิ่ง 
ตั้งแต่ระดับเล็กที่สุดไปถึงระดับใหญ่ที่สุด และสามารถน าแนวคิดนี้ไปประยุกต์กับการศึกษา 
ปรากฏการณ์ที่มีความสัมพันธ์กันตั้งแต่ระดับบุคคลไปจนถึงระดับโลกได้ 
   สรุปโดยการเปรียบเทียบกระบวนทัศน์บูรณาการสองกระแส 
    การที่ผู้วิจัยน าทฤษฎีบูรณาการมาศึกษาควบคู่กับพุทธธรรม เนื่องจากแนวคิด 
ทั้งสองมีจุดยืนร่วมกันคือ ต้องการแก้ไขปัญหาของมนุษย์อย่างถอนรากถอนโคน ด้วยการน าเสนอว่า 
องค์รวมของชีวิตมีความสัมพันธ์ในเชิงการเป็นเหตุปัจจัย ทั้งด้านภายในชีวิตเองและด้านสภาพแวดล้อม
ภายนอกที่มาเก่ียวข้องกับชีวิต โดยมีจิตเป็นตัวก าหนดรูปแบบความสัมพันธ์และเป็นตัวผลักดันให้ชีวิต
และสิ่งแวดล้อมด าเนินไปในทิศทางใดก็ได้ ดังนั้นมนุษย์จึงต้องมีกิจวัตรการพัฒนาตนทั้งในส่วนบุคคล
และส่วนรวม ทั้งในเชิงกายภาพและเชิงจิตใจอย่างสมดุล เพ่ือให้จิตของแต่ละบุคคลสามารถข้ามพ้น 
ไปอยู่เหนือความเป็นตัวตนอันเป็นอุปสรรคต่อการแก้ปัญหาวิกฤตของโลกท่ีส าคัญยิ่ง 
 
แนวคดิพหศุลิปศึกษา  
 
 การพัฒนาพหุศิลปศึกษาส าหรับสังคมไทยนั้น เป็นแผนกลยุทธ์เพ่ือร่วมปฏิรูปสังคมและการศึกษา 
เพ่ือสร้างดุลยภาพระหว่างการพัฒนาวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี สังคมศาสตร์ มนุษยศาสตร์ และ
ศิลปกรรมศาสตร์ โดยเชื่อมั่นว่าพัฒนาการของสังคมต้องมีสภาพเป็นองค์รวมมีฐานการพัฒนาจากศาสตร์
ต่าง ๆ อย่างครอบคลุม และมีพลังการสร้างสรรค์ของสมาชิกสังคม เป็นกลไกส าคัญในการผลักดันให้บรรลุ
เป้าหมายสูงสุด ซึ่งพลังสร้างสรรค์ดังกล่าวผลลัพธ์หลักมาจากกระบวนการพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ 
ของพหุศิลปศึกษา ซึ่งสัมพันธ์กับศิลปวัฒนธรรมทั้งการศึกษาในระบบ การศึกษานอกระบบ และการศึกษา
ตามอัธยาศัย ซึ่งแผนกลยุทธ์เพ่ือพัฒนาพหุศิลปศึกษาส าหรับสังคมไทยมีหลักการและกรอบความคิด ดังนี้ 
(แนวคิดพหุศิลปศึกษา.    2011  :  เว็บไซต์) 
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  พหุศิลปศึกษา (Arts Education) หมายถึง กระบวนการศึกษาจากการบูรณาการความคิดและ
การสร้างสรรค์ โดยการเลือกสรรสื่อแสดงออกที่หลากหลาย สื่อแสดงออกอย่างใดอย่างหนึ่งหรือหลายอย่าง 
ไม่ว่าจะเป็นสื่อสี สื่อวัตถุ สื่อร่างกาย สื่อเสียง สื่อภาษา เป็นการแสดงออกจากสภาพการรู้คิด (Cognition) 
และจินตภาพ (Imagination) เพ่ือสะท้อนวัฒนธรรม (Culture) ภูมิปัญญา (Wisdom) และสุนทรียะ 
(Aesthetic) ของปัจเจกบุคคลที่สัมพันธ์กับชุมชน ความเป็นชาติและความเป็นสากล 
  พหุศิลปศึกษามีพลังในการพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ จินตภาพ สุนทรียะ และการพัฒนา
วัฒนธรรมบูรณาการ (Integral Culture) ในสังคม อีกท้ังกระบวนการพัฒนาพหุศิลปศึกษายังบูรณาการ
อยู่ในทุกปัจเจกบุคคลและทุกวิชาชีพ ทั้งการศึกษาในระบบ การศึกษานอกระบบ และการศึกษา 
ตามอัธยาศัย เน้นความสัมพันธ์กับศิลปวัฒนธรรมและชุมชน 
  กระบวนการพัฒนาพหุศิลปศึกษามุ่งพัฒนามวลประชากรทั้งประเทศเป็นด้านหลักและพร้อมที่
จะผลักดันประชากรส่วนหนึ่งที่มีความสามารถพิเศษ และมุ่งมั่นที่จะประกอบวิชาชีพทางด้านศิลปะให้บรรลุ
เป้าหมายและศักยภาพสูงสุด และประการสุดท้ายคือภารกิจพัฒนาพหุศิลปศึกษาเป็นของทุกคนในสังคม  
  การเปลี่ยนแปลงสู่พหุศิลปศึกษา 
   พหุศิลปศึกษา (Arts Education) เป็นกระบวนการทางการศึกษาและศิลปะที่หลากหลาย
แนวคิด สหวิทยาการ (Interdisciplinary) บูรณาการผสานศิลปะในลักษณะต่าง ๆ สัมพันธ์กับชุมชน 
ภูมิปัญญา ธรรมชาติสิ่งแวดล้อม และกระแสโลกปัจจุบัน โดยพหุศิลปศึกษา (Ats Education) 
ประกอบด้วย 5 แนวคิด ดังนี้ 
    1. พหุศิลปศึกษาเชิงแบบแผน (Discipline Based Arts Education) 
     การศึกษาและศิลปศึกษากระแสสากลในสหรัฐอเมริกาและยุโรป ช่วงกลาง
คริสต์ศตวรรษที ่20 เป็นกระแสการศึกษาแบบพิพัฒนาการนิยม (Progressivism) ที่สอดผสานกับ
กระบวนการเสรีภาพลัทธิสมัยใหม่ในสังคม มีการเรียนการสอนแบบยึดถือเด็กเป็นศูนย์กลาง (Child-
cemtered Movement) เน้นการแสดงออกเฉพาะตัว ทั้งกระบวนการศึกษาในสหรัฐอเมริกาและยุโรป
โดยเฉพาะอย่ายิ่ง วิทยาลัยวิชาการศึกษา แนวคิดและการปฏิบัติได้พัฒนาสืบมาในสังคมไทย ช่วงทศวรรษ 
1970-1980 ได้มีกระบวนการเคลื่อนไหวความคิดทางการศึกษาและศิลปศึกษาเกิดขึ้นใหม่ในสหรัฐอเมริกา 
โดยมุ่งเน้นแบบแผนหรือหลักเกณฑ์แทนการแสดงออกเฉพาะตัว (Self-expression) พัฒนาการดังกล่าว
ประสานสัมพันธ์กับพัฒนาการของลัทธิใหม่ ศิลปศึกษาเชิงแบบแผน (Discipline-based Arts Education) 
ได้พัฒนาแกนส าคัญในการสอน 4 แกน ได้แก่ แกนประวัติศาสตร์ศิลป์ (Art History) แกนสุนทรียศาสตร์ 
(Aesthetics) แกนศิลปวิจารณ์ (Art Citisism) และแกนศิลปะสร้างสรรค์ (Art Production) 
     ด้วยความเชื่อดังกล่าว ได้ส่งผลให้ศิลปศึกษาเชิงแบบแผนพัฒนาผู้ที่ผ่านแนว 
ความคิดและกระบวนการเรียนรู้การสอนนี้ มองและสร้างสรรค์ศิลปะด้วยหลักความรู้ความคิด ความงาม 
สร้างความสมดุลในการรับรู้และการสร้างสรรค์ ระหว่างสุนทรียศาสตร์เชิงปรัชญาและสุนทรียศาสตร์ 
เชิงวิทยาศาสตร ์(Philosophical and Scientific Aesthetics) ในปัจจุบันกิจกรรม กระบวนการเรียนการสอน 
และกระบวนการเรียนรู้ ตามทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงแบบแผน ควรได้รับการพัฒนาทั้งในลักษณะบูรณาการ
และการแยกอิสระระหว่างทัศนศิลป์ การแสดง ดนตรี ทั้งเพ่ือการสร้างเอกภาพและสร้างความโดดเด่น 
เฉพาะด้าน โดยพัฒนาให้เหมาะกับวุฒิภาวะ เหมาะสมกับการสร้างประสบการณ์และความรู้ความคิดร่วม 
และเหมาะสมกับวุฒิภาวะที่จะพัฒนาไปสู่วชิาชีพ กิจกรรม กระบวนการเรียนการสอน และกระบวนการเรียนรู ้
ต้องเริ่มต้นและสอดคล้องกับผู้เรียน มีเป้าหมายในการสร้างคน สร้างชุมชน และสร้างสิ่งแวดลอ้มน าหน้า 
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    2. พหุศิลปศึกษาเชิงพหุปัญญา (Multiple Intelligences Arts Education) 
     การศึกษาค้นคว้าเพื่อสร้างทฤษฎีใหม่ในวงการศึกษา และการน าทฤษฎีเหล่านั้น
ไปประยุกต์ใช้ในวงการศิลปศึกษาเกิดข้ึนตลอดเวลา ทฤษฎีที่น่าสนใจคือทฤษฎีวิวัฒนาการสมอง และ
ทฤษฎีพหุปัญญา (Theory of Multiple Intelligences) ของโฮวาร์ด การ์ดเนอร์ (Howard Gradner) 
ว่าด้วยความฉลาดและเชาว์ปัญญาภายในตัวของมนุษย์ 8 ด้าน ได้แก่ 
      2.1 ปัญญาด้านภาษา (Linguistic Intelligence) 
      2.2 ปัญญาด้านตรรกะและคณิตศาสตร์ (Logical-Mathematical Intelligence) 
      2.3 ปัญญาด้านมิติสัมพันธ์ (Spatial Intelligence) 
      2.4 ปัญญาด้านร่างกายและเคลื่อนไหว (Bodily-Kinesthetic Intelligence) 
      2.5 ปัญญาด้านดนตรี (Musical Intelligence) 
      2.6 ปัญญาด้านมนุษย์สัมพันธ์ (Interpersonal Intelligence) 
      2.7 ปัญญาด้านตนหรือความเข้าใจตนเอง (Intrapersonal Intelligence) 
      2.8 ปัญญาทางด้านนักธรรมชาติวิทยา (Naturalist Intelligence) 
     ทฤษฎีพหุปัญญาว่าด้วยความฉลาดและเชาว์ปัญญาภายในตัวของมนุษย์ทั้ง 8 ด้าน  
ซึ่งเก่ียวข้องกับสมองทั้ง 2 ซีกของมนุษย์นั้น ถือเป็นกุญแจดอกส าคัญในการศึกษาค้นคว้าทางด้าน 
จิตวิทยาและการพัฒนาไปสู่ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงพหุปัญญา (อารี สันหฉวี.    2543  :  10) 
      ปัญญาด้านภาษา (Linguistic Intelligence) 
       คือความสามารถสูงในการใช้ภาษา ไม่ว่าจะเป็นการพูด เช่น นักเล่า
นิทาน นักพูด นักการเมือง หรือการเขียน เช่น กวี นักเขียนบทละคร บรรณาธิการ นกัหนังสือพิมพ์ 
ปัญญาทางด้านนี้ยังรวมถึงความสามารถในการจัดกระท าเกี่ยวกับโครงสร้างของภาษาเสียง ความหมาย 
และเรื่องเกี่ยวกับภาษา เช่น สามารถใช้ภาษาในการหว่านล้อม อธิบายและอ่ืน ๆ 
      ปัญญาด้านตรรกะและคณิตศาสตร์ (Logical-Mathematical Intelligence)  
       เป็นความสามารถสูงในการใช้ตัวเลข เช่น นักบัญชี นักคณิตศาสตร์  
นักสถิต ิและผู้ให้เหตุผลดี เช่น นักวิทยาศาสตร์ นักตรรกศาสตร์ นักจัดท าโปรแกรมคอมพิวเตอร์ ปัญญา
ทางด้านนี้ยังรวมถึงความไวในการเห็นความสัมพันธ์แบบแผนตรรกวิทยา การคิดเชิงนามธรรมและ 
การคิดที่เป็นเหตุผล (Cause-effect) และการคิดคาดการณ์ (If-then) วิธีการที่ใช้ได้แก่ การจ าแนก
ประเภท การจัดหมวดหมู่ การสันนิษฐาน สรุป คิดค านวณ และตั้งสมมติฐาน 
      ปัญญาทางด้านมิติสัมพันธ์ (Spatial Intelligence) 
       คือความสามารถสูงในการมองเห็นพ้ืนที ่ได้แก ่นายพราน ลูกเสือ ผู้น าทาง 
และสามารถปรับปรุงและคิดวิธีการใช้เนื้อท่ีได้มี เช่น สถาปนิก มัณฑนากร ศิลปิน นักประดิษฐ์ ปัญญา
ด้านนี้รวมไปถึงความไวต่อสี เส้น รูปร่าง เนื้อท่ี และความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งเหล่านี้ นอกจากนี้ 
ยังหมายถึงความสามารถท่ีจะมองเห็นและแสดงออกเป็นรูปร่างถึงสิ่งที่เห็นและความคิดเกี่ยวกับพ้ืนที่ 
      ปัญญาทางด้านร่างกายและการเคลื่อนไหว (Bodily kinesthetic Intelligence)  
       คือความสามารถสูงในการใช้ร่างกายของตนแสดงความคิด ความรู้สึก  
ได้แก่ นักแสดง นักแสดงท่าใบ้ นักกีฬา นาฏกร นักฟ้อนร า และความสามารถในการใช้มือประดิษฐ์  
เช่น ความคล่องแคล่ว ความแข็งแรง ความรวดเร็ว ความยืดหยุ่น ความประณีต และความไว 
ทางประสาทสัมผัส 
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      ปัญญาทางด้านมนุษยสัมพันธ์ (Interpersonal Intelligence)  
       คือความสามารถสูงในการเข้าใจอารมณ์ความรู้สึก ความคิดและเจตนา 
ของผู้อ่ืน ทั้งนีร้วมไปถึงความไวในการสังเกต น้ าเสียง ใบหน้า ท่าทาง ทั้งยังมีความสามารถสูงในการรู้ถึง
ลักษณะต่าง ๆ ของสัมพันธภาพของมนุษย์ และสามารถตอบสนองได้เหมาะสมและมีประสิทธิภาพ เช่น 
สามารถท าให้บุคคลหรือกลุ่มบุคคลปฏิบัติตาม 
      ปัญญาทางด้านตนหรือการเข้าใจตนเอง (Interpersonal Intelligence)  
       คือความสามารถสูงในการรู้จักตนเองและสามารถประพฤติตนได้จาก
ความรู้จักตนนี้ ความสามารถในการรู้จักตนจะได้แก่ รู้จักตนเองตามความเป็นจริง เช่น มีจุดอ่อน  
จุดแข็งเรื่องใด มีความรู้เท่าทันอารมณ์ ความคิด ความปรารถนาของตน มีความสามารถที่จะฝึกตนเอง
และเข้าใจตนเอง 
      ปัญญาทางด้านธรรมชาติวิทยา (Naturalist Intelligence)  
       คือความสามารถในการรู้จักธรรมชาติของพืชและสัตว์ สามารถจัด
จ าแนกประเภท ชาร์ลส์ ดาร์วิน เป็นผู้หนึ่งที่มีปัญญาทางด้านนี้สูง 
     พหุศิลปศึกษาคือการบูรณาการแนวคิดและการสร้างสรรค์งานศิลปะ 
โดยเลือกสรรสื่อแสดงออกท่ีหลากหลาย สื่อแสดงออกอย่างใดอย่างหนึ่งหรือหลายอย่าง ไม่ว่าจะเป็น 
สื่อสี สื่อวัสดุ สื่อร่างกาย สื่อเสียง สื่อภาษา เป็นการแสดงออกจากสภาพการรู้คิดและจินตภาพ เพื่อ
สะท้อนสุนทรียะ ภูมิปัญญา และวัฒนธรรม ความหมายและค าอธิบายดังกล่าวไม่เพียงแต่จะมีวินัยที่
แตกต่างไปจากศิลปศึกษาแบบเดิมหรือความเข้าใจของสังคมแบบเดิม ที่เข้าใจว่าศิลปศึกษาเป็นกิจกรรม
ทางทักษะ ไม่เกี่ยวกับปัญญา มีลักษณะแยกส่วน ด ารงอยู่แบบโดดเดี่ยว แต่ศิลปศึกษาในกรอบความคิด
แบบพหุปัญญาของ โอวาร์ด การ์ดเนอร์ ที่ถือว่าเรื่องของศิลปะเป็นเรื่องของปัญญาทางด้านมิติ หรืออีก
นัยหนึ่งก็คือเป็นความสามารถทางด้านปัญญา 1 ใน 8 ด้านของมนุษย์สัมพันธ์กับสมองซีกขวาที่มี
ความสามารถทางด้านทัศนมิติสัมพันธ์ นอกจากนั้นพหุศิลปศึกษาในความหมายดังกล่าว ยังได้แสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างปัญญาทางด้านมิติสัมพันธ์กับสื่อร่างกาย เช่น การแสดงนาฏศิลป์ที่เป็นปัญญา
ทางด้านร่างกายและการเคลื่อนไหว กับสื่อเสียงที่เป็นปัญญาทางด้านดนตรี กับสื่อภาษาที่เป็นปัญญา
ทางด้านภาษา นอกจากนั้นแล้วพหุศิลปศึกษายังน าไปสู่การเข้าใจตนเอง มีมนุษยสัมพันธ์ ตระหนักใน
ธรรมชาติ สิ่งแวดล้อม และการพัฒนาในเชิงเหตุผลด้วย พหุศิลปศึกษาในเชิงพหุปัญญาเป็นทฤษฎีที่
เชื่อมโยงกับจิตวิทยา ศักยภาพของสมอง และปัญญา เพ่ือการพัฒนาการเรียนการสอนให้บรรลุจุดหมาย
ในการพัฒนาภูมิปัญญา ทัศนคติ สุนทรียะ ความคิดสร้างสรรค์ จินตนาการ รวมทั้งการพัฒนาวัฒนธรรม
บูรณาการและการคิดแบบองค์รวม แม้จะมีความชัดเจนขององค์ความรู้ แต่หากขาดกิจกรรมรับรอง
ทฤษฎี การพัฒนาพหุศิลปศึกษาก็มิอาจเป็นจริงได้ ดังนั้น กิจกรรมภายใต้พหุศิลปศึกษาเชิงพหุปัญญาจึง
ควรมีแนวทางท่ีครอบคลุมประเด็นต่อไปนี้ 
      1. เป็นกิจกรรมที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนสร้างสรรค์ผลงานศิลปะโดยผู้เรียน 
เป็นศูนย์กลาง 
      2. เป็นกิจกรรมที่สนับสนุนให้ผู้เรียนเกิดการพัฒนาและบูรณาการ 
ทางปัญญาในทุกด้าน 
      3. เป็นกิจกรรมที่สนับสนุนให้ผู้เรียนมีประสบการณ์ในการใช้สื่อแสดงออก 
ที่หลากหลาย แบบศิลปะจินตทัศน์ 
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      4. เป็นกิจกรรมที่ค านึงถึงความแตกต่าง ค านึงถึงพัฒนาการเรียนรู้ และให้
ความส าคัญในกระบวนการสร้างทัศนคติที่ดี พัฒนาประสบการณ์ทางสุนทรียะ รสนิยม และจินตนาการ 
      5. เป็นกิจกรรมที่สนับสนุนและส่งเสริมการพัฒนาการพัฒนาความเป็นคน 
ที่สมดุล 
      6. เป็นกิจกรรมที่ค านึงถึงความส าคัญและความจ าเป็นที่มีลักษณะร่วม 
ค านึงถึงชุมชนสังคม ภูมิปัญญา และวัฒนธรรม เพ่ือให้ศิลปศึกษา มีบทบาทร่วมในการพัฒนาสังคมไทย
อย่างเป็นจริงและยั่งยืน 
    3. พหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปัญญาไทย (Thai Wisdom Arts Education) 
     เมื่อเราพิจารณาถึงภูมิปัญญาไทย คงพิจารณาผสานกันได้ทั้งสองด้าน ด้านหนึ่งคือ
ภูมิปัญญาท้องถิ่นหรือภูมิปัญญาพ้ืนบ้านที่ได้พัฒนาสืบต่อกันมาในชุมชน ท่ามกลางธรรมชาติสิ่งแวดล้อม 
ซึ่งภูมิปัญญาพ้ืนบ้านนี้ได้ผ่านการพัฒนาเปลี่ยนแปลงให้เหมาะสมสอดคล้องในแต่ละช่วงเวลา และอีก
ด้านหนึ่งคือภูมิปัญญาที่คนไทยคิดค้นและสร้างสรรค์ขึ้นใหม่ ซึ่งภูมิปัญญาความรู้ที่เกิดข้ึน จะเกิดขึ้น 
ในอดีต ในปัจจุบัน หรือในอนาคตก็ได้ เมื่อเรากล่าวถึงภูมิปัญญา ย่อมหมายถึงปัญญาติดดิน (ภูม=ิแผ่นดิน) 
มีคุณค่าบนโลกตามความเป็นจริง ภูมิปัญญาเป็นนามธรรม แต่ภูมิปัญญาเป็นนามธรรม แต่ภูมิปัญญาก็
สะท้อนสู่พฤติกรรม วัฒนธรรม ขนบธรรมเนียมประเพณีศิลปะ และวัตถุท่ีมนุษย์สร้างสรรค์ขึ้น พิจารณา
โดยภาพรวมของภูมิปัญญา ได้แก ่วิถีการด าเนินชีวิต ขนบธรรมเนียมประเพณี ปรัชญาความเชื่อ เรื่องเล่า
พ้ืนบ้าน ความเชื่อทางศาสนา การละเล่นพ้ืนบ้าน ศิลปะและงานช่าง และภูมิปัญญาร่วมสมัย 
      การศึกษาทางด้านพหุศิลปศึกษาสามารถเชื่อมโยงกับภูมิปัญญาไทย  
ทั้งท่ีสืบทอดกันมาจากอดีต ภูมิปัญญาพ้ืนบ้านหรือภูมิปัญญาท้องถิ่น และภูมิปัญญาร่วมสมัย สามารถ
น ามาแยกพัฒนาเป็นกระบวนการเรียนการสอน ทั้งการศึกษาในระบบ นอกระบบ และตามอัธยาศัย 
โดยแยกกิจกรรมการเรียนรู้ได้ ดังนี้ 
       การแสวงหาความรู้ ภูมิปัญญาไทยจากบุคคล ในรูปแบบการพูดคุย 
สอบถาม สัมภาษณ์จากผู้รู้พ้ืนบ้าน พระสงฆ์ ผู้สอนศาสนา ผู้เฒ่า ศิลปิน ช่างพ้ืนบ้าน ผู้ประกอบอาชีพ
แต่ละอาชีพ ฯลฯ ซึ่งภูมิปัญญามากมาย ทางด้านศิลปวัฒนธรรม ภูมิปัญญาที่เป็นความคิด
ขนบธรรมเนียม ประเพณีต่าง ฯลฯ 
       การแสวงหาความรู้ ภูมิปัญญาไทย จากเอกสารและบันทึกต่าง เช่น  
จากสมุดข่อย หนังสือจดหมายเหตุ งานวิจัย ทั้งทางด้านปรัชญา ความคิด การด ารงชีวิต ศิลปวัฒธรรม ฯลฯ 
        การแสวงหาความรู้ภูมิปัญญาจากประสบการณ์ตรง เป็นการเดินทางไปสู่
แหล่งข้อมูลการใช้ชีวิตฝังตัวอยู่ในแหล่งข้อมูลหรือแหล่งประสบการณ์ เรียนรู้ สังเกต และซึมซับ
ประสบการณ์รอบตัวด้วยตนเอง ซึ่งสามารถสัมผัสและเรียนรู้ภูมิปัญญาได้ทุกด้าน 
       การพัฒนาภูมิปัญญาไทย เมื่อเรามีชีวิตอยู่กับภูมิปัญญาของเรา ได้ศึกษา
ค้นคว้าหรือได้มีประสบการณ์ตรง เราสามารถอนุรักษ์ สืบสาน และพัฒนาภูมิปัญญาให้เหมาะสม
สอดคล้องกับปัจจุบัน เหมาะสมสอดคล้องกับชุมชน ธรรมชาติสิ่งแวดล้อม รวมทั้งการสร้างสรรค์ขึ้นใหม่ 
       การสร้างสรรค์กิจกรรมศิลปะและงานช่าง ทั้งศิลปะการแสดง ดนตรี 
และทัศนศิลป์ งานช่างที่มีความหลากหลายในแต่ละภูมิภาคและชุมชน เช่น เครื่องปั้นดินเผา  
เครื่องจักรสาน การทอผ้า การแกะไม้ การท าเครื่องถม เป็นต้น 
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       สรุป การสร้างสรรค์กิจกรรมศิลปะจากภูมิปัญญาไทย จ าเป็นต้องเรียนรู้ 
ท าความเข้าใจ แสวงหาประสบการณ์ตรง สร้างองค์ความรู้เพ่ือพัฒนาไปสู่การสร้างสรรค์ กิจกรรม 
พหุศิลปศึกษาสามารถสร้างสรรค์ได ้ทั้งบูรณาการสื่อการแสดงออก ทัศนศิลป์ การแสดง ดนตรี  
เข้าด้วยกัน หรือการบูรณาการสื่อที่หลากหลาย เช่น ทัศนศิลป์สื่อผสม การแสดงผสมผสาน ดนตรี
ผสมผสาน การบูรณาการระหว่างอดีตกับปัจจุบัน ไทยกับสากล หรือบูรณาการกับกิจกรรมอ่ืน ๆ  
พร้อมกันนั้น ก็สามารถแยกการแสดงออก แยกสื่อ แยกลักษณะการสร้างสรรค์ได้เช่นกัน 
    4. พหุศิลปศึกษาเชิงหลังสมัยใหม่ (Post-Modern Arts Education) 
     ปัจจุบันปรากฏการณ์ทางความคิดในการสร้างสรรค์ศิลปะในกระแสโลก ได้เปลี่ยน
จากกระแสความคิดแบบลัทธิสมัยใหม่ ซึ่งมองศิลปะด้วยกรอบสายตาตามแบบวิทยาศาสตร์มาสู่กระแส
ความคิดความเชื่อแบบลัทธิหลังสมัยใหม่ ซึ่งพัฒนามาตั้งแต่กลางศตวรรษที่ 20 เป็นต้นมา ทั้งนี้หากเปรียบ
กับช่วงของมนุษย์ก็นับว่าความคิดแบบหลังสมัยใหม่อยู่ในวัยหนุ่มเต็มตัว ผ่านร้อนหนาวมาจนถึงช่วงที่สุขุม
พอสมควร พร้อมจะด าเนินการใหญ่ มิใช่กระแสความคิดที่เป็นเพียงแฟชั่นชั่วระยะ ชั่วครั้งชั่วคราว และเชื่อ
ได้ว่าในยุคที่จะมาถึงจะเป็นช่วงเวลาของความคิดแบบหลังสมัยใหม่อย่างแน่นอน อีกทั้งยังเป็นกระแส
ความคิดของชุมชนโลก มากกว่าจะเป็นเพียงความคิดของชุมชนชาติใดชาติหนึ่งเท่านั้น ซึ่งสามารถสรุป
ประเด็นส าคัญที่เกี่ยวกับศิลปะหลังสมัยใหม่ได้ ดังนี้ 
      พหุศิลป์และพหุศิลปศึกษาเป็นรูปแบบของศิลปะตามแนวคิดของกลุ่มหลัง
สมัยใหม่ ศิลปะตามความคิดของกลุ่มหลังสมัยใหม่ ให้ความส าคัญกับการบูรณาการความคิดในการสร้าง
งานศิลปะด้วยสื่อที่หลากหลาย ปราศจากก าแพงก้ันระหว่างประเภทของศิลปะตามความคิดแบบเก่า 
หรือข้อก าจัดเรื่องการใช้สื่อในการแสดงออก การรับรู้ และจินตภาพ ในรูปแบบงานที่ไม่อาจสรุปได้ว่า
เป็นชนิดหรือประเภทใด กลุ่มหลังสมัยใหม่มีแนวโน้มที่ให้อิสระในการใช้สื่อ ให้เสรีภาพในการจินตนาการ 
การใช้เทคนิคท่ีหลากหลาย ตลอดจนการให้เสรีภาพในการเลือกใช้แรงดลใจจากแหล่งที่หลากหลาย 
โดยเฉพาะอย่างยิ่ง จากวัฒนธรรมสมัยนิยม 
       1. ผลงานศิลปะในความคิดของกลุ่มสมัยใหม่ ปราศจากความหมาย 
ในตัวของมันเอง ความสัมพันธ์ระหว่างศิลปินและผลงานศิลปะในความคิดแบบหลังสมัยใหม่ เป็นสิ่งที่
เป็นไปไม่ได ้ความหมายในผลงานศิลปะเกิดจากการรับรู้ของผู้เสพ ผู้เสพงานศิลปะเป็นผู้ให้ความหมาย
งานนั้น จากเหตุผลและความเชื่อของกลุ่มหลังสมัยใหม่ ผลงานศิลปะมิได้มีคุณค่าอยู่ในตัวของมันเอง 
หากแต่คุณค่าของผลงานศิลปะขึ้นอยู่กับปฏิกิริยาของผู้เสพที่มีต่อผลงานนั้น ๆ 
       2. ศิลปะในความคิดของกลุ่มหลังสมันใหม่จะมีส่วนเกี่ยวข้องกับสังคม 
เศรษฐกิจ และสิ่งแวดล้อม ด้วยเหตุนี้บริบททางสังคมและวัฒนธรรมจึงนับเป็นข้อมูลพื้นฐานที่ส าคัญ 
ในการสร้างสรรค์และเรียนรู้ศิลปะ ศิลปะท้ังหลายมิอาจจะอยู่โด ๆ ตามล าพังได้ นอกจากนี้ ผู้สร้างสรรค์
งานศิลปะหลังสมัยใหม่มักจะมีประเด็นสงสัยและวิพากษ์วิจารณ์ยุคสมัยของตน อีกทั้งมักจะมีสร้าง
ผลงานที่เป็นศิลปะต่อต้าน ซึ่งต่อสู้เรียกร้องเพ่ือสังคมและการเมือง 
       3. กลุ่มศิลปะหลังสมัยใหม่จะเป็นปฏิปักษ์กับระบบความคิดแบบศิลปะ
สมัยใหม่ และจะเป็นกลุ่มวิพากษ์ศิลปะสมัยใหม่ กลุ่มศิลปะสมัยใหม่เห็นว่าศิลปะแบบสมัยใหม่ 
ให้ความส าคัญกับจิตส านึกส่วนตนโดยไม่สนใจอดีต และพยายามเน้นความคิดริเริ่มเฉพาะตนในการสร้าง
งานศิลปะ ขณะที่กลุ่มหลังสมัยใหม่ทั่วไปจะหยิบยกสาระจากอดีต และน าเอาสาระเก่านั้นมาใส่ในบริบท
ใหม ่นอกจากนี้นักทฤษฎีและนักวิจารณ์หลังสมัยใหม่จะให้การยอมรับกิจกรรมสร้างสรรค์ศิลปะและ
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รูปแบบงานศิลปะที่หลากหลาย ไม่จ ากัดขอบเขตหรือเส้นแบ่งกั้นใด ๆ ซึ่งต่างกับนักวิจารณ์และนักคิด
กลุ่มสมัยใหม ่ที่ปฏิเสธผลงานของศิลปินที่มิได้เป็นไปตามทฤษฎีความเชื่อของลัทธิสมัยใหม่ 
       4. กลุ่มความคิดแบบหลังสมัยใหม่ ไม่เชื่อในเรื่องความเป็นไปได้ของการ
สื่อสารอันเป็นสากลหรือภาษาสากล ซึ่งตรงข้ามกับกลุ่มสมัยใหม่ที่เชื่อและแสวงหาสิ่งที่เป็นสากล 
ตลอดจนความสามารถที่จะเป็นการสื่อสารสากล ทว่ากลุ่มหลังสมัยใหม่เชื่อในเรื่องลักษณะเฉพาะตน 
ที่แตกต่าง ทั้งนี้พวกเขาให้ความส าคัญกับเรื่อง เชื้อชาติ ชนชั้น เพศ พฤติกรรมทางเพศ ธรรมชาติ พ้ืนถิ่น 
ดินแดนต่าง ๆ ซึ่งต่างกัน กลุ่มสมัยใหม่เห็นว่าระบบสากลจ าเป็นต้องค านึงถึงลักษณะเฉพาะกลุ่ม 
ของชุมชนด้วย ด้วยเหตุนี้จึงส่งผลไปสู่การสร้างสรรค์และการศึกษางานศิลปะ 
      ข้อเสนอเกี่ยวกับพหุศิลปศึกษาเชิงศิลปะสมัยใหม่ 
       1. การเรียนการสอนต้องยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง ครูมีหน้าที่เป็นผู้จัดการ 
วางแผนกิจกรรมต่าง ๆ 
       2. กิจกรรมการเรียนการสอนที่มุ่งเน้นให้นักเรียนมีประสบการณ์ในการ
สามารถเลือกใช้สื่อหลากหลายชนิด เพ่ือการแสดงออกทางศิลปะท่ีอิสระ ปราศจากกรอบจ ากัดแบบเก่า 
       3. กิจกรรมการเรียนการสอนที่พัฒนาผู้เรียน พัฒนาศักยภาพในกระบวน 
การคิดอย่างเต็มศักยภาพ อันจะน าไปสู่ความสมดุลระหว่างการคิดหาเหตุผลและจินตนาการซึ่ง
ก่อให้เกิดความคิดสร้างสรรค์อย่างมีคุณค่า 
       4. กิจกรรมการเรียนการสอนที่พัฒนาศักยภาพในการรับรู้ การเสพสุนทรียะ 
ของผู้เรียน ซึ่งน าไปสู่การเป็นผู้เข้าใจในสุนทรียะอย่างหลังสมัยใหม่ 
       5. กิจกรรมการเรียนการสอนที่มุ่งเน้นให้นักเรียนมีประสบการณ์ในการ
เข้าใจความรู้ความคิดของสากลและนานาชาติ ขณะเดียวกันก็กระตุ้นให้ผู้เรียนรู้จักตนเอง ชุมชน  
และสังคมที่ผู้เรียนด ารงอยู่ 
        6. กิจกรรมที่มุ่งเน้นผู้เรียนศิลปะ ระลึกและตระหนักถึงคุณค่า 
ของสิ่งแวดล้อมที่มีผลต่อการด ารงชีพ ซึ่งช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจถึงความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งแวดล้อม  
ชีวิต และงานศิลปะ ได้ดีมากขึ้น 
        7. กิจกรรมกลุ่มสัมพันธ์ เพ่ือให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ถึงการอยู่ร่วมกัน  
การแลกเปลี่ยนความคิด การเข้าใจถึงความหลากหลายและความแตกต่าง ซึ่งเป็นประสบการณ์จริงของสังคม 
      การประเมินผลการเรียนการสอน กลุ่มสมัยใหม่เชื่อว่ากระบวนการท างาน 
เป็นสิ่งส าคัญและมีค่ามากกว่าชิ้นงานที่ส าเร็จ ด้วยเหตุนี้ผู้สอนจ าเป็นต้องให้ความส าคัญกับกระบวนการ
ความคิดการท างานของผู้เรียนเป็นหลัก อีกทั้งเกณฑ์การประเมินควรจะเป็นเกณฑ์ท่ีเปิดกว้าง มิใช่เกณฑ์
การวัดแบบวิทยาศาสตร์ตามแนวคิดของกลุ่มสมัยใหม่ หากผู้สอนต้องเชื่อในเรื่องของความหลากหลาย 
และความแตกต่างเป็นหัวใจ  
      สรุปแล้วงานศิลปะสมัยใหม ่เป็นรูปแบบเฉพาะของศิลปินแต่ละคน  
เน้นความเป็นตัวของตัวเองของศิลปินแต่ละกลุ่มซึ่งมีมากมายหลายกลุ่ม แต่ละกลุ่มก็มีแนวคิด เทคนิค 
วิธีการที่แตกต่างกันออกไปอย่างหลากหลาย บ้างก็สะท้อนสภาพสังคม บ้างก็แสดงมุมมองบางอย่างที่
แตกต่างออกไป บ้างก็แสดงภาวะทางจิตของศิลปินและกลุ่มชน บ้างก็แสดงความประทับใจในความงาม 
ตามธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม ซึ่งได้มีการน าเอาวัสดุอุปกรณ์แบบใหม่ ๆ รวมถึงเครื่องจักรกลเข้ามาใช้ใน
การสร้างสรรค์งานมากขึ้น การบริโภคหรือการสนับสนุนงานศิลปะไม่จ ากัดอยู่ที่ชนชั้นสูง ขุนนาง  
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หรือผู้ร่ ารวยเท่านั้น แต่ยังตอบสนองต่อประชาชนทั่วไปอีกด้วย ไม่เพียงแต่รูปแบบที่หลากหลายทางศิลปะ
เท่านั้นที่เกิดขึ้น รูปแบบศิลปะสมัยดั้งเดิมก็ยังได้รับความนิยมและสืบทอดต่อกันมาจนถึงสมัยปัจจุบันด้วย  
    5. พหุศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ (Gifted Child Arts Education) 
     เด็กและเยาวชนมีความสามารถพิเศษ หมายถึง เด็กที่แสดงออกซึ่งความสามารถ
อันโดดเด่นด้านใดด้านหนึ่งหลายด้าน ในด้านสติปัญญา ความคิดสร้างสรรค์การใช้ภาษา การเป็นผู้น า 
การสร้างงานทางทัศนศิลป์และศิลปะการแสดง ความสามารถทางด้านกีฬา และความสามารถทาง
วิชาการในสาขาใดสาขาหนึ่งหรือหลายสาขาอย่างเป็นที่ประจักษ์เมื่อเปรียบเทียบกับเด็กที่มีอายุระดับ
เดียวกัน สภาพแวดล้อมหรือประสบการณ์เดียวกัน การท าความเข้าใจกับผู้ที่มีความสามารถพิเศษ  
มีความสลับซับซ้อน และมีปัจจัยมากมายหลายอย่างที่จะต้องศึกษาค้นคว้า เพ่ือองค์ความรู้ ค้นหาปัจจัย
และองค์ประกอบที่ก่อให้เกิดความสามารถพิเศษ ค้นหาตัวบ่งชี้บุคลิกลักษณะของผู้ที่มีความสามารถ
พิเศษ ค้นหาเครื่องมือที่จะตรวจวัดและตรวจสอบ ค้นหาปัจจัยที่เอ้ือต่อการพัฒนาผู้ที่มีความสามารถ
พิเศษให้เต็มศักยภาพ ค้นหาปัจจัยสภาพแวดล้อมและการเลี้ยงดู ค้นหาแบบแผนของหลักสูตรและ
กระบวนการ การเรียนการสอนที่เอ้ือต่อความสามารถพิเศษ รวมถึงกระบวนการส่งต่อทั้งระบบโรงเรียน
และระบบสังคม หากมีกระบวนการแสวงหาและพัฒนาผู้มีความสามารถพิเศษได้อย่างคลอบคลุม 
ทุกด้าน ทั้งด้านวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ คอมพิวเตอร์ ภาษา กีฬา ดนตรี ศิลปะการแสดง ทัศนศิลป์ 
นาฏศิลป์ ฯลฯ สังคมไทยย่อมมีความหมายมากขึ้น 
     ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงความสามรถพิเศษ เป็นการบูรณาการแนวความคิด  
ทั้งแนวคิดทางด้านความสามารถพิเศษ แนวคิดทางด้านจิตวิทยาศิลปะ แนวคิดเกี่ยวกับสมองและสร้างสรรค์
แนวคิดเกี่ยวกับสุนทรียศึกษา แนวคิดเกี่ยวกับพหุปัญญาและการสร้างสรรค์ศิลปะ การก าหนดกิจกรรม 
ตามทฤษฎีเชิงความสามารถพิเศษ นับว่าเป็นเรื่องใหม่ส าหรับวงการศึกษาของไทย อย่างไรก็ตามการก าหนด
กิจกรรมดังกล่าวก็ยังคงผสานแนวความคิดหลัก ซีไอเอสเอสทีหรือซิสส์ท (CISST) ซึ่งเป็นสมมุติฐานส าหรับ
เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางด้านทัศนศิลป์กับแนวคิดอ่ืน ๆ ที่เหมาะสมกับการจัดกิจกรรมเพ่ือชี้วัด 
ผู้มีความสามารถพิเศษทั้งด้านทัศนศิลป์ ศิลปะการแสดง นาฏศิลป์ ดนตรี แนวคิดหลักซีไอเอสเอสหรือ 
CISST มีดังนี้ (วิรุณ ตั้งเจริญ และคณะ.    2543)  
      C คือ Creativity ความคิดสร้างสรรค์ จ าเป็นต้องมีอยู่ในทุกวิชาชีพ ทุกคน 
ไม่ว่าจะเป็นนักวิทยาศาสตร์ หมอ นักดนตรี ข้าราชการ ชาวนา สังคมไทยของความคิดสร้างสรรค์ ระบบ
โรงเรียนไม่ได้ช่วยสร้างให้คนมีความคิดสร้างสรรค์ ศิลปะมีพลังผลักดันความคิดสร้างสรรค์สูง หลักสูตร
และการเรียนการสอนในระบบโรงเรียนค่อนข้างล้มเหลว ความคิดสร้างสรรค์ในทางศิลปะแสดงออกมา
ในรูปการณ์ต่าง ๆ กัน ความคิดสร้างสรรค์เป็นไปได้ทั้งกระบวนการคิดและปรากฏการณ์ที่เป็นรูปธรรม 
ความคิดสร้างสรรค์ในที่นี้มุ่งเน้นปรากฏการณ์รูปธรรมที่น าเสนอออกมาทางรูปแบบของผลงานศิลปะ 
      I คือ Imagination จินตนาการ คือภาพในสมองที่มีอยู่กับทุกคน จินตนาการ
พ้ืนฐานมาจากความจริง จินตนาการอาจเป็นการคาดการณ์ไปข้างหน้า และคนก็มักจะพยายามหรือ 
บุกบั่นไปสู่จินตนาการนั้น ลีโอนาร์โด ดา วินซี ร่างภาพจินตนาการถึงเครื่องบินและเฮลิคอปเตอร์ 
หลังจากนั้นอีกร้อยปีพ่ีน้องตระกูลไรด์จึงทดลองการบินได้ส าเร็จ ศิลปะกระตุ้นพลังจินตนาการในเด็ก
และเยาวชนได้อย่างมากมาย และผู้ที่มีความสามารถพิเศษก็ควรมีจินตนาการเด่นชัด 
      S คือ Sensibility กระแสศิลปะสมัยใหม่และศิลปะหลังสมัยใหม่ เปลี่ยนแปลง
ไปมาก ความคิดและประสาทสัมผัสทางด้านต่าง ๆ เข้ามาเกี่ยวข้อง ทัศนศิลป์อาจบูรณาการกับ
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ศิลปะการแสดง ดนตรี ธรรมชาติสิ่งแวดล้อม การศึกษาทางด้านสุนทรียศึกษาได้เข้าไปเกี่ยวกับประสาท
สัมผัสทุกด้านมากน้อยต่างกันไป ไม่ว่าจะเป็นการมองเห็น การได้ยิน กายสัมผัส รส กิจกรรมทางศิลปะ
และตรวจสอบทางด้านความรู้สึกสัมผัสจึงมีความจ าเป็นด้วย 
      S คือ Systematization การจัดระบบ เป็นความจ าเป็นอีกด้านหนึ่งก็คงมิใช่
เฉพาะทางด้านทัศนศิลป์เท่านั้น แม้ศิลปะจะเป็นเรื่องของการแสดงออก จินตนาการ สร้างสรรค์ อย่างไร 
ก็ตามเรื่องของระบบหรือสุนทรียะเชิงวิทยาศาสตร์ ไม่ว่าจะเป็นเรื่องของการออกแบบ การก าหนด
โครงสร้างภาพ การวางแผนใช้สี การตกแต่ง ความละเอียดประณีต ระบบความคิดที่ซับซ้อน ซึ่งในแต่ละ
งานหรือแต่ละกิจกรรมมีมากน้อยต่างกันออกไป การจัดระบบ ความคิดและจินตนาการและการท างาน 
ทางศิลปะจึงมีความจ าเป็นด้วย 
      T คือ Transformation ทัศนศิลป์ใช้การมองเห็นหรือจักษุประสาทเป็นด้าน
หลัก แต่การมองเห็นก็เก่ียวข้องกับกลไกและการแปลวามของสมอง การมองเห็นภาพหรือรูปทรงเบื้อง
หน้าอย่างปกติธรรมดาคงเป็นเพียงเรื่องการเห็นโดยทั่วไป แต่การเห็นเกี่ยวกับการสร้างสรรค์และศิลปะ
จะเป็นเรื่องของความสามารถในการแปรรูป การเสริมแต่งรูป หรือสร้างรูปขึ้นมาใหม่ การพัฒนารูปทรง
ในที่นี้จึงเป็นประเด็นส าคัญประเด็นหนึ่งในการตรวจสอบเด็กและเยาวชนผู้มีความสามารถพิเศษ
ทางด้านทัศนศิลป์ 
     สรุป จากแนวคิดข้างต้นกล่าวมานั้น พอจะสรุปได้ว่าเมื่อมีการพัฒนาทฤษฎี
ศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษหรือ CISST มาสู่พหุศิลปศึกษาที่บูรณาการความรู้ความคิดและการ
สร้างสรรค์ทัศนศิลป์ ศิลปะการแสดง และดนตรีเข้าด้วยกัน การบูรณาการที่ผสานกับการแยกย่อยศิลปะ
เฉพาะด้าน ย่อมต้องพัฒนากิจกรรม กระบวนการเรียนการสอน และกระบวนการเรียนรู้ให้สอดคล้องกับ
วัตถุประสงค์ดังกล่าว ศิลปะทุกอย่างไม่ว่าจะเป็นทัศนศิลป์ ศิลปะการแสดง ดนตรี วรรณกรรม 
สถาปัตยกรรม ศิลปหัตถกรรม ล้วนเป็นภาพสะท้อนทั้งที่เป็นวัตถุและไม่ใช่วัตถุ สะท้อนความรู้สึกนึกคิด 
ภูมิปัญญาทักษะ จินตนาการ ความคิดสร้างสรรค์ จิตวิญญาณของบุคคล ชุมชน ประเทศชาติวัฒนธรรมใด
วัฒนธรรมหนึ่ง ศิลปวัฒนธรรมสะท้อนความเข้มแข็งและอ่อนแอของสังคมและประเทศชาติ การพัฒนา
สังคมและประเทศชาติที่สมบูรณ์ต้องพัฒนาศิลปะและวัฒนธรรมให้เข้มแข็งไปพร้อมกัน กิจกรรมศิลปะ 
เป็นกระบวนการเรียนรู้ขั้นพ้ืนฐานที่จะสร้างเด็กเยาวชน สมาชิกสังคม ประชาคมโลกให้ซึมซับกระบวน 
การคิด กระบวนการจินตนาการ และกระบวนการสร้างสรรค์ที่หลากหลาย ให้ซึมซับในการรู้คิดและ
พฤติกรรมของสมาชิกทุกคนในสังคม ทุกวิชาชีพ กิจกรรมศิลปะมีคุณค่าที่หลากหลายและมีความหมายยิ่ง
ต่อปัจเจกบุคคลและสังคม ทั้งคุณค่าในความซาบซึ้ง (Appreciation) ที่บุคคลจะพึงมีต่อศิลปะคุณค่าใน
การพัฒนาพฤติกรรมและบุคลิกภาพ (Behavior and Personality) ที่มีศักยภาพในการแสดงออก 
(Expression) จินตนาการ (Imagination) การมีความคิดสร้างสรรค์ (Creativity) ในการด ารงชีวิตในสังคม
และคุณค่าในวัฒนธรรมบูรณาการ (Integral culture) ในสังคมที่พลังทางศิลปะและศักยภาพของบุคคลจะ
ก่อให้เกิดการพัฒนาให้เจริญก้าวหน้าและดีงามอย่างแท้จริงสืบไป 
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แนวคดิทฤษฎเีรื่องการเรยีนรูแ้ละกระบวนการเรยีนการสอน 
 
 1. นิยาม ความหมายของการเรียนรู้ 
  การเรียนรู้คือกระบวนการที่ท าให้คนเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม ความคิด คนสามารถเรียนได้
จากการได้ยินการสัมผัส การอ่าน การใช้เทคโนโลยี การเรียนรู้ของเด็กและผู้ใหญ่จะต่างกัน เด็กจะเรียนรู้
ด้วยการเรียนในห้อง การซักถาม ผู้ใหญ่มักเรียนรู้ด้วยประสบการณ์ที่มีอยู่ แต่การเรียนรู้จะเกิดขึ้นจาก
ประสบการณ์ที่ผู้สอนน าเสนอ โดยการปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอนและผู้เรียน ผู้สอนจะเป็นผู้ที่สร้าง
บรรยากาศทางจิตวิทยาที่เอ้ืออ านวยต่อการเรียนรู้ ที่จะให้เกิดข้ึนเป็นรูปแบบใดก็ได้ เช่น ความเป็น
กันเอง ความเข้มงวดกวดขัน หรือความไม่มีระเบียบวินัย สิ่งเหล่านี้ผู้สอนจะเป็นผู้สร้างเงื่อนไขและ
สถานการณ์เรียนรู้ให้กับผู้เรียน ดังนั้น ผู้สอนจะต้องพิจารณาเลือกรูปแบบการสอน รวมทั้งการสร้าง
ปฏิสัมพันธ์กับผู้เรียน (ทฤษฎีการเรียนรู้.    2554  :  เว็บไซต์) 
  การเรียนรู้ คือ พัฒนาการรอบด้านของชีวิต มีองค์ประกอบ ปัจจัย และกระบวนการ 
ที่หลากหลาย มีพลังขับเคลื่อนเชื่อมโยงสัมพันธ์กันอย่างผสมกลมกลืนได้สัดส่วน สมดุลกัน เกิดความ
สมบูรณ์ของชีวิตและสังคม  
  การเรียนรู้ มีความหมายครอบคลุมถึงขั้นตอนต่อไปนี้คือ 
   1. การรับรู้ (Reception) หมายถึง การที่ผู้คนรับเอาข้อมูลข่าวสารและองค์ความรู้
ต่างๆ จากแหล่งความรู้ที่หลากหลาย ซึ่งรวมทั้งแหล่งความรู้จากครูผู้สอนด้วย 
    2. การเข้าใจ (Comprehension) หมายถึง การที่ผู้เรียนสามารถมองเห็นถึง
ความหมายและความเชื่อมโยงสัมพันธ์กันของสิ่งต่าง ๆ ที่ตนเองรับรู้จากแหล่งความรู้ที่หลากหลาย 
ในระดับท่ีสามารถอธิบายเชิงเหตุผลได้ 
   3. การปรับเปลี่ยน (Transformation) เป็นระดับของการเรียนรู้ที่แท้จริง ได้แก่  
การเปลี่ยนแปลงด้านวิธีคิด (Conceptualization) การเปลี่ยนแปลงระบบคุณค่า (Values)  
และการปรับเปลี่ยนพฤติกรรม (Behavior) ในสิ่งที่รับรู้และมีความเข้าใจแล้วเป็นอย่างดี  
     3.1 ลักษณะการเรียนรู้ที่ดี 
     1) เกิดจากกระบวนการที่สร้างความเข้าใจ การให้ความหมายกับสิ่งที่รับรู้มา 
     2) ตั้งอยู่บนพ้ืนฐานของสิ่งที่รู้อยู่ก่อนแล้ว และจะมีกระบวนการเชื่อมโยง
ระหว่างความรู้เก่ากับความรู้ใหม่ 
     3) เกิดจากการมีปฏิสัมพันธ์กับผู้อ่ืน 
     4) ผู้เรียนสามารถก าหนดขั้นตอนการเรียนและวิธีการเรียนรู้ด้วยตนเอง 
     5) ผู้เรียนมีความชัดเจนในเป้าหมายหรือวัตถุประสงค์ของการเรียนและ
เป้าหมายของการเรียนนั้นมีความหมายกับตัวผู้เรียน 
     6) มีการเชื่อมโยงระหว่างสิ่งที่เรียนกับชีวิตจริง 
    การเรียนรู้จะเกิดข้ึนได้มิใช่เกิดจากการสั่ง การสอนการถ่ายทอดเพียงอย่างเดียว 
แต่ต้องเกิดจากประสาทสัมผัสทั้ง 5 ของมนุษย ์คือ รูป รส กลิ่น เสียง สัมผัสของมนุษย์โดยเน้น 
     1) เนื้อหาที่มีความหลากหลายครอบคลุมทุกมิติของชีวิตมนุษย์ 
     2) กระบวนการเรียนรู้ที่มีลักษณะหลากหลายร่วมกันในลักษณะผู้เรียน 
เป็นศูนย์กลาง 
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     3) แหล่งการเรียนรู้ที่หลากหลาย เช่น เรียนรู้จากสื่อธรรมชาติ จากค าบอกเล่า
ของผู้เฒ่าผู้แก ่จากแหล่งงานอาชีพในชุมชน จากการค้นคว้าทางสื่อเทคโนโลยี ฯลฯ 
    3.2 การเรียนรู้ที่แท้จริงและถาวรมีองค์ประกอบ ดังนี้ 
     1) มีการรับรู้ คือ การแสวงหาและรับข้อมูล ข้อความ จากประสาทสัมผัสต่าง ๆ 
คือ รูป รส กลิ่น เสียง สัมผัส เช่น การอ่านหนังสือ การดูวีดิทัศน์ การทดลองปฏิบัติ การฟังจากผู้อ่ืน 
การชิมรส การดมกลิ่น เป็นต้น 
     2) มีการบูรณาการความรู้ เป็นการน าข้อมูลข่าวสารความรู้ใหม่ที่ได้รับมาผสมผสาน
เชื่อมโยงกับประสบการณ์หรือโครงสร้างของความรู้เดิม เพ่ือขยายหรือสร้างความรู้ใหม่ เช่น การอภิปราย 
การแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การสร้างแผนที่ความคิดการเขียนบรรยายหรืออธิบายความรู้ เป็นต้น 
     3) มีการประยุกต์ใช้ คือ การน าความรู้มาใช้ในการด ารงชีวิต หรือการแก้ปัญหา
ในการท างาน 
     ดังนั้น การจัดการเพ่ือให้เกิดการเรียนรู้ที่แท้จริงและถาวรนั้น จะตอ้งจัดให้ครบ
องค์ประกอบทั้ง 3 ส่วนดังกล่าวมาข้างต้น เพ่ือเป็นการเชื่อมโยงความรู้สู่การปฏิบัติจริงในวิถีชีวิต 
    3.3 วิธีการเรียนรู้ของบุคคล 
     จากการศึกษาค้นคว้าในประเทศเยอรมัน พบว่า มนุษย์มีการเรียนรู้ 
จากระบบต่าง ๆ ของร่างกายมากที่สุดถึงน้อยที่สุด ดังนี้ 
      ร้อยละ 83 เรียนรู้จากการดู เห็น 
      ร้อยละ 11 เรียนรู้จากการดม 
      รอ้ยละ 10 เรียนรู้จากการฟัง 
      ร้อยละ 2 เรียนรู้จากการสัมผัส 
      ร้อยละ 1 เรียนรู้จากการชิม 
     จากผลการศึกษาค้นคว้าดังกล่าว จะเห็นได้ว่ามนุษย์มีการเรียนรู้ด้วยตา 
มากที่สุด เพราะฉะนั้นคนที่สามารถสร้างภาพที่เกิดจากความคิดของตนเอง ให้ผู้อ่ืนเห็นและเข้าใจภาพ
นั้นได ้จะได้เปรียบเพราะคนเห็นภาพนั้นก็จะจ าความคิดนั้นได้นาน แต่ผลการรับรู้หรือการเรียนรู้นั้น 
จะคงทนถาวรหรือไม่นั้นอยู่ที่วิธีการได้มาซึ่งความรู้นั้น ๆ 
     ในการเรียนรู้ของบุคคลเรานั้นจะเกิดขึ้นตั้งแต่เริ่มมีชีวิต และเป็นที่รู้กัน
โดยทั่วไปว่าการเรียนรู้ได้ดีที่สุดนั้น จะต้องลงมือปฏิบัติด้วยตนเองหรือเป็นการเรียนรู้โดยประสบการณ์
ตรงดังสุภาษิตท่ีกล่าวว่าสิบปากว่าไม่เท่าตาเห็น สิบตาเห็นไม่เท่ามือคล า สิบมือคล าไม่เท่าลองท าดู  
ซ่ึงสอดคล้องกับผลการวิจัยประสิทธิผลของการเรียนรู้ของบุคคลด้วยวิธีการต่าง ๆ ดังนี้ 
 

พฤติกรรมการเรยีนรู้ ประสทิธผิลในการเรยีนรู้ (รอ้ยละ) 
ได้อ่าน 
ได้ยิน 
ได้เห็น 

ได้เห็นและได้ยิน 
ได้พูด 

ได้พูดและได้ท า 

10 
20 
30 
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     จากผลการวิจัยดังกล่าว คงเป็นข้อคิดที่จะช่วยให้ผู้จัดการเรียนรู้ ออกแบบ
วางแผนการจัดการเรียนรู้ โดยค านึงถึงกิจกรรม สื่อ และวิธีการที่สอดคล้องกับความสนใจ พฤติกรรม
การเรียนรู้ และประสิทธิภาพที่เกิดจากการเรียนรู้ 
    3.4 วิธีการเรียนรู้ของบุคคล 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
     จากกรวยประสบการณ์ดังกล่าว จะเห็นได้ว่าการรับรู้ของคนเราจากการอ่าน  
การฟัง และการมองเห็นนั้น อัตราร้อยละของความคงทนอยู่ในระดับที่ต่ าและใกล้เคียงกัน ดังนั้น ในการ
วางแผนการจัดกิจกรรมเพ่ือให้เกิดการเรียนรู้แก่ผู้เรียน ผู้สอนจะต้องวางแผนกิจกรรมให้ผู้เรียนมีโอกาส
ได้เรียนรู้โดยวิธีการอภิปราย ซึ่งจะท าให้ความรู้ที่ได้จากการอภิปรายนั้นมีความคงทนถึงร้อยละ 55 และ
ถ้ามีกิจกรรมให้ลงมือปฏิบัติกิจกรรมประสบการณ์ตรงหรือการค้นพบ/สร้างความรู้ด้วยตนเอง ก็จะท าให้
ความรู้ที่ได้รับคงทนถึงร้อยละ 75 แต่ถ้าส่งเสริมหรือมีกิจกรรมให้ผู้เรียนน าความรู้นั้นไปใช้ในชีวิตประจ าวัน
หรือน าไปแนะน าสอนผู้อ่ืน ก็จะท าให้ความรู้นั้นคงทนถึงร้อยละ 95 
    3.5 หลักการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ การเรียนรู้จะมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้นเมื่อ ผู้เรียน 
     1) รู้ว่าต้องท าอะไร 
     2) เข้าใจว่าท าไมต้องกระท าสิ่งนั้น 
     3) รู้ว่าเมื่อไรจะถูกประเมินและด้วยวิธีใด 
     4) ได้มีโอกาสเข้าถึงสื่อที่สามารถเข้าใจได้ 
     5) มีโอกาสในการพัฒนาทักษะ 
     6) ได้รับการสนับสนุนที่เหมาะสมจากครู เพ่ือน และผู้เกี่ยวข้อง 
     7) ได้ท างานตามจังหวะเวลาที่เหมาะสมกับตนเอง 
     8) สนใจในสิ่งที่ก าลังท า 
     9) ได้ท ากจิกรรมอย่างหลากหลาย 
     10) ได้มีโอกาสทบทวนความก้าวหน้าของตนเอง 
     11) มีความเป็นเจ้าของสิ่งที่ก าลังท า 
 

อ่าน
(10%) 

ฟัง(15%) 

เห็น (23%) 

อภิปราย (55%) 

กิจกรรม/ประสบการณ์(75%) 

น าไปใช้ในชีวิตประจ าวัน/สอนผู้อืน่ (95%) 
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    3.6 หลักการสอนที่มีประสิทธิภาพ การเรียนรู้จะมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้นเมื่อครู 
     1) บอกเป้าหมายและวัตถุประสงค์ที่ชัดเจน 
     2) ให้ค าสั่งที่ชัดเจน 
     3) สอน/แนะน าบนพ้ืนฐานความรู้ ประสบการณ์และทักษะที่มีอยู่เดิมของผู้เรียน 
     4) ช่วยให้ผู้เรียนมีการรับรู้ที่ชัดเจน 
     5) จัดสถานการณ์และสิ่งแวดล้อมท่ีกระตุ้นการเรียนรู้ 
     6) จัดหา เตรียมสื่อ ทรัพยากรการเรียนรู้และให้ผู้เรียนมีโอกาสในการใช้ได้ง่าย 
     7) จัดกิจกรรมที่หลากหลาย 
     8) กระตุ้นให้ผู้เรียนมีความรับผิดชอบ 
     9) กระตุ้นให้เกิดแรงจูงใจและวินัยในตนเอง 
    3.7 การพัฒนากระบวนการเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง  
     การพัฒนาคุณภาพการศึกษาให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ที่แท้จริงนั้น ต้องยอมรับว่า
เป็นเรื่องที่ซับซ้อนและยากไม่น้อย ที่จะต้องปรับเปลี่ยนบทบาทจากการที่เคยเป็นผู้บอกความรู้จากต ารา 
เป็นผู้จัดประสบการณ์ให้ผู้เรียนลงมือเรียนรู้เอง การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนหากมีเพียง 
ห้องสี่เหลี่ยม กระดานด าให้นักเรียนเรียนด้วยวิธีการย่อต ารา จดลงสมุดและท่องจ า เพ่ือน าความรู้ 
ไปตอบค าถามในข้อสอบ แล้วประเมินผลว่าคนเก่งเป็นคนที่จดจ าสิ่งที่ครูบอกได้มาก คนที่จ ามาได้ตอบ
ไม่ได้ตอบไม่ได้ก็สอบตก 
    จากบทสรุปของการเรียนที่ให้ผู้เรียนมีความรู้อยู่ในวงจ ากัดจากสิ่งที่ได้รับจากครู  
สิ่งเหล่านี้คือภาพสะท้อนให้เห็นผลผลิตทางการศึกษา คือมีความรู้ในต ารา แต่ไม่สามารถแก้ปัญหาได้ 
และความรู้ไม่เพียงพอที่จะสนับสนุนให้ผู้เรียนพัฒนาเต็มศักยภาพและความสนใจของตนเองได้ 
    สรุป จากการศึกษาแนวคิด ทฤษฎี เรื่องการเรียนรู้ พอสรุปได้ว่าด้วยความตระหนัก
ในภาระหน้าที่เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ คิดเป็น และสามารถน าไปใช้ประโยชน์ให้สอดคล้อง 
ในชีวิตประจ าวันได้นั้นจ าเป็นต้องมีการพัฒนากระบวนการเรียนรู้ ก าหนดกรอบแนวคิด และแนวทาง 
การจัดกระบวนการเรียนรู้ไว้อย่างชัดเจน 
 2. กระบวนการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับการท างานของสมอง 
  การเรียนรู้ที่สอดคล้องกับการท างานของสมอง มีผู้ให้ความหมายไว้ดังนี้ 
   กุลยา ตันติผลาชีวะ (2549  :  21-29) ได้สรุปว่าการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับการท างาน 
ของสมอง หมายถึง การมองความสัมพันธ์ของสมองกับจิตใจ และการท างานของสมอง ซึ่งการจัดการเรียน
การสอนเด็กปฐมวัย ครูควรมองการท างานของสมองเกี่ยวกับการเรียนรู้ 5 ประการ คือ การท างานร่วมกัน
ของสมองซีกซ้ายและซีกขวา กระบวนการสารสนเทศ การจ า สัมผัสรับรู้ และจิตสัมผัสรู้สิ่งที่ครูต้องระลึก
คือ เด็กมีสมอง มีจิตใจ และมีตัวตน ดังนั้นครูจึงต้องค านึงถึงความรู้สึกนิสัยและความคุ้นเคยของเด็ก 
   เยาวพา เดชะคุปต์ (2548  :  36) ได้สรุปว่าการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับการท างาน 
ของสมอง หมายถึง การจัดการศึกษาที่มีพ้ืนฐานจากการศึกษาวิจัยเกี่ยวกับสมอง และการเรียนรู้ 
ของสมองโครงสร้างและหน้าที่ของสมอง ในแต่ละช่วงพัฒนาการของมนุษย์ และน าผลการศึกษาวิจัย
เกี่ยวกับสมองมาใช้ในวงการศึกษา โดยการสร้างรูปแบบการเรียนการสอนจากแนวความคิดของการ
พัฒนาสมอง แนวคิดนี้ยังอธิบายพฤติกรรมการเรียนรู้จากชีวิตจริง ได้รับประสบการณ์ด้านอารมณ์
ประสบการณ์ส่วนตัว และประสบการณ์ในการแก้ปัญหาจากชีวิตจริง 
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   Wilson และ Spears (เยาวพา เดชะคุปต์.    2548  :  37  ;  อ้างอิงมาจาก Wilson 
and Spears.    n.d.) ได้ให้ความหมายของการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับการท างานของสมอง ไว้ว่า 
เป็นแนวความคิดผสมผสานที่สร้างขึ้นส าหรับการเรียนการสอนโดยใช้งานวิจัยเกี่ยวกับระบบประสาทวิทยา 
การศึกษาตามแนวการใช้สมองเป็นฐาน อาศัยงานวิจัยเกี่ยวกับสมองเพ่ือเสนอแนะถึงการท างาน 
ของสมองอย่างเป็นธรรมชาติและอาศัยความรู้จากการศึกษาเรื่องโครงสร้างและหน้าที่ของสมองในหลาย
ช่วงของพัฒนาการจากการวิจัยเกี่ยวกับสมองที่มีผลต่อการศึกษาพบว่า การใช้สมองเป็นฐานสามารถ
น ามาใช้เป็นกรอบในการสร้างการเรียนการสอนที่ดีได้ แนวคิดนี้จะช่วยอธิบายเกี่ยวกับพฤติกรรม 
การเรียนรู้ และเป็นความคิดระดับสูงที่รวมเอาเทคนิควิธีที่หลากหลาย 
   Caine และ Caine (1994  :  339) ได้ให้ความหมายของการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับ 
การท างานของสมอง ว่าเป็นการที่เด็กได้รับประสบการณ์ที่หลากหลายทั้งที่เป็นจริงและวาดฝันและการ
หาวิธีการต่าง ๆ ในการรับประสบการณ์เข้ามาซึ่ง หมายรวมถึงการสะท้อนความคิด การคิดวิจารณญาณ 
และการแสดงออกทางศิลปะ ซึ่งเป็นการสรุปความรู้ที่เก่ียวกับการเรียนรู้ หลักการดังกล่าวเป็นการมองดู
ผู้เรียนในฐานะท่ีเป็นระบบที่มีชีวิต (Living systems) ซึ่งร่างกายและจิตใจจะท างานประสานสัมพันธ์กัน
หรือที่เรียกว่าการเรียนรู้เป็นการกระท าทั้งร่างกาย จิตใจ และสังคม (Psychophysiological) และไม่มี
หลักการข้อใดส าคัญกว่าข้อใด แต่จะมีเอกลักษณ์เฉพาะของตนเอง นักการศึกษาควรหันมาศึกษา
หลักการต่าง ๆ และน าไปใช้ในการจัดการศึกษา 
  จากนิยามและความหมายข้างต้นที่กล่าวมา สามารถสรุปได้ว่า การเรียนรู้ที่สอดคล้อง 
กับการท างานของสมอง หมายถึง การจัดการเรียนรู้ที่เกิดจากแนวความคิดจากการศึกษาวิจัยเกี่ยวกับสมอง
และการเรียนรู้ของสมอง โดยมุ่งเน้นการพัฒนาสมองทั้งซีกซ้าย และซีกขวาท างานร่วมกันอย่างสมดุล  
เพ่ือประสิทธิภาพในการเรียนรู้และการได้รับการพัฒนาเต็มตามศักยภาพแต่ละช่วงวัยของผู้เรียนแต่ละคน 
   การเรียนรู้และการท างานของสมอง 
    กระทรวงศึกษาธิการ (2549  :  2) ได้ระบุการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับการท างาน 
ของสมองไว้ว่า เป็นการเรียนรู้ที่สอดคล้องวิถีการเรียนรู้และการท างานของสมองทางธรรมชาติ 
(Learning in Accordance With the Way the Brain is Naturally Designed to Learn) เช่น  
ในเรื่องการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ จะเป็นการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ให้สอดคล้องกับวิธีการ
ท างานของสมอง แทนที่จะสอดคล้องกับอายุ ชั้นเรียนหรือห้องเรียนเพียงอย่างเดียว โดยผู้เกี่ยวข้องควร
ศึกษาและท าความเข้าใจในเรื่องต่อไปนี้ 
   องค์ประกอบของสมอง 
    กระทรวงศึกษาธิการ (2549  :  3-9) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบของสมอง  
ซึ่งสอดคล้องกับ โกวิท ประวาลพฤกษ์ (ม.ป.ป.  :  4-6) ไว้ดังนี้ 
     1. เซลล์ประสาท (Neurons) โดยเฉลี่ยมีประมาณ 1 แสนลา้นเซลล์ ลักษณะ 
ของเซลล์ประสาททั่วไป ประกอบด้วย ตัวเซลล์ แต่ละเซลล์มีแขนงยื่นออกจากตัวเซลล์ คือ แอกซอล 
(Axon) กับเดนไดรท์ (Dendrite) ซึ่งมีลักษณะและการท างานต่างกันคือแอกซอลจะยื่นยาวออกจากเซลล์
เพียงเส้นเดียว ท าหน้าที่น าสัญญาณประสาทจากเซลล์เดินทางไปยังเซลล์เป้าหมาย ส่วนเดนไดรท์เป็น
แขนงสั้น ๆ แตกแขนงยืนออกจากตัวเซลล์ ท าหน้าที่รับสัญญาณจากเซลล์อ่ืน ๆ ผ่านทางจุดเชื่อมต่อ 
(Synapse) และน าสัญญาณเข้าสู่ตัวเซลล์ผ่านไปยังแอกซอล ซึ่งการเรียนรู้ไม่ได้เกิดข้ึนตอนน าข้อมูลบรรจุ
เข้าเซลล์ประสาท แต่เกิดการเรียนรู้ขึ้นเมื่อเกิดการเชื่อมต่อ Connection) ระหว่างเซลล์ประสาท 
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(Learning Occurs Through Connections Among Neurons, With the Formation of Networks) 
ดังนั้นเวลาที่เราพูดว่าการคิดเชื่อมโยงในทางกายภาพ สมองของเราจะมีการเชื่อมโยงจริง ๆ กระแส
ประสาทจะวิ่งเข้าไปเชื่อมโยงกันแล้วข้อมูลถึงจะไหลไปเชื่อมกัน การเชื่อมโยงของเซลล์ประสาทเป็นสิ่งที่
เกิดจากการกระตุ้นเงื่อนไขท่ีท าให้ใยประสาทงอก โดยจะเก่ียวข้องกับภาวะทางเคมี เช่น ในภาวะที่เรา
เครียด สารเคมีที่ปล่อยออกมาจะท าให้การเชื่อมโยงกับเดนไดรท์ไม่ดี แต่ในภาวะที่ร่าเริง มีความสุข
สนุกสนาน การเชื่อมโยงจะดีกว่า บางครั้งสิ่งที่เราเคยเรียนเคยจ าได้ หลายเรื่องเราจะลืม เนื่องจากเราไม่
เข้าใจ ไม่ได้ใช้ หรือเพราะไม่เกี่ยวกับชีวิตเรา และเราไม่สามารถจะสร้างความหมายของมันกับชีวิตเราได้ 
มันจึงถูกตัดทิ้งไป กลายเป็นของไม่จ าเป็น ใยประสาทส่วนนี้จึงมีประสิทธิภาพลดลงหรืออาจถูกริดทอน 
(Pruning) ซึ่งตามทฤษฎีวิวัฒนาการ ถ้าอวัยวะส่วนใดที่ไม่ได้ใช้ อวัยวะส่วนนั้นจะค่อย ๆ ตายไป ดังเซลล์
ประสาทถ้าได้มีการเชื่อมโยงก็จะคงอยู่ ถ้าไม่มีการเชื่อมโยงเซลล์เลยก็จะตายไป ถ้าเซลล์เชื่อมโยงแล้วมีการ
ใช้ซ้ าก็จะแข็งแรง เกิดเป็นวงจรหรือเส้นทาง (Pathway) เชื่อมโยงได้เร็วขึ้นเรื่อย ๆ ตามจ านวนครั้งที่ใช้ 
เปรียบเหมือนทุ่งหญ้าใหญ่กว้างขวาง การเชื่อมโยงก็จะมีทางเป็นแนวจากจุดหนึ่งไปยังจุดหนึ่งเป็นรูปร่าง
ที่มีความหมายขึ้นมา ยิ่งมีคนเดินมาก ทางก็ยิ่งชัดขึ้นใหญ่ขึ้น เดินได้ง่ายขึ้น เรียกว่าพัฒนาเป็นแบบแผน 
(Pattern) เส้นทางนั้นถ้าไม่มีใครเดินเลย ทางก็จะรกร้าง ไม่มีความหมาย ใช้งานไม่ได้ ใช้ครั้งเดียวแล้วไม่
ใช้อีกเลย เส้นทางนั้นก็จะเลือนหายไป คือลืมแบบแผนวงจรทางเดินนี่แหละที่สมองเก็บข้อมูล จ าข้อมูล 
คิดบันทึกไว้ได้ยาวนาน 
     2. ลิมบิก (Limbic Area) สมองส่วนในหรือส่วนอยาก มีระบบการท างาน
เกี่ยวกับอารมณ์ ความอยู่รอด ท าให้มนุษย์ตอบสนองสิ่งแวดล้อมได้ทันทีทันใด ช่วยให้มีชีวิตอยู่รอด 
เรียนรู้ความจ าเป็นพ้ืนฐาน เช่นเดียวกับสัตว์ต่าง ๆ ที่ปรับตัวเข้ากับความจ าเป็นในการด ารงชีวิตอยู่ได้ 
มีส่วนส าคัญ 3 ส่วน คือ ทาลามัส (Thalamus) เป็นส่วนรับรู้ รับข้อมูลที่ผ่านประสาทสัมผัสทั้งหมดผ่าน
เส้นแกนสมอง ทาลามัสจะตรวจดูว่าข้อมูลที่รับมาเป็นเรื่องความเป็นความตายหรือไม่ ถ้าเป็นก็จะส่ง
ค าสั่งให้ร่างกายตอบสนองทันที ส่วนที่ 2 เรียกว่าอมิกดาลา (Amygdala) เป็นส่วนที่โยงความรู้สึกเข้ามา
เกี่ยวกับข้อมูล ถ้ารู้สึกกลัว รู้สึกว่าท าไม่ได้ สมองก็จะกั้นข้อมูลไว้ ไม่ส่งผ่านไปยังการเรียนรู้ ส่วนที่ 3 
เรียกว่าฮิปโปแคมปัส (Hippocampus) ท าหน้าที่เป็นตัวเชื่อมส่งข้อมูลไปยังส่วนการเรียนรู้ ความจ า
ระยะยาว โดยการตรวจสอบว่าข้อมูลการเรียนรู้ที่ด าเนินการอยู่สัมผัสได้และมีความหมายหรือไม่  
ถ้าสัมผัสได้และมีความหมายก็จะด าเนินการเรียนรู้ แล้วส่งไปเก็บไว้ในความจ าระยะยาว ถ้ามีความหมาย
น้อย สัมผัสได้ไม่ดีก็จะเก็บไว้ชั่วคราวหรือท้ิงไปเลย แต่ถ้าเป็นเรื่องการเรียนรู้ซับซ้อน ข้อมูลก็จะถูกส่ง 
ไปยังสมองส่วนนอกที่ท างานเรียนรู้ด้านต่าง ๆ การจัดการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับการท างานของสมอง  
จึงจ าเป็นต้องค านึงถึงอารมณ์ ความรู้สึกของเด็กด้วย เมื่อสมองส่วนคิดแต่ละส่วนได้รับการกระตุ้นที่
เหมาะสม จากสิ่งเร้าที่ผ่านการออกแบบคัดสรรในช่วงเวลาที่เป็นโอกาสทอง ภายใต้สิ่งแวดล้อมที่เอ้ือต่อ
การเรียนรู้ การเรียนรู้ที่เกิดขึ้นจึงเป็นการเรียนรู้ที่สอดคล้องและเป็นไปตามศักยภาพของสมองอย่างแท้จริง 
     3. เซรีบรัม คอร์เทกซ์ (Cerebrum Cortex) สมองส่วนนอกหรือส่วนคิด เป็นสมอง
ส่วนที่ห่อหุ้มแกนสมองไว้คล้ายเปลือกผลไม้ ท าหน้าที่เปลี่ยนแปลงสิ่งแวดล้อมภายนอก และควบคุมสมอง
ส่วนอยาก สมองส่วนนี้จะสังเกตเห็นเป็นก้อนหยัก ๆ สีออกเทา การท าหน้าที่ของสมองส่วนนี้ แบ่งเป็น 
ส่วน ๆ 2 ส่วน คือ สมองซีกซ้ายและซีกขวา สถาบันพัฒนาคุณภาพวิชาการ พัชรีวัลย์ เกตุแก่นจันทร์ 
(2544  :  17) กล่าวว่าระหว่างสมองทั้ง 2 ซีก มีแผ่นเส้นใยประสาทเชื่อมตรงกลาง เรียกว่า Corpus 
Callosom ซึ่งเป็นเหมือนทางจราจร ท าให้ความถนัดหรือความเชี่ยวชาญด้านใดด้านหนึ่งในสมองซีกใด 
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ซีกหนึ่ง ข้ามไปสู่การรับรู้ของสมองซีกตรงข้ามได้ เพ่ือให้เกิดการประสานงานกันอย่างสอดคล้อง งานวิจัย
พบว่าหาก Corpus Callosom มีความหนามากขึ้น จะช่วยให้การเรียนรู้มีประสิทธิภาพ และพบว่า 
การบริหารสมอง (Brain Gym) จะช่วยให้ Corpus Callosum มีความหนามากขึ้น โดยสมองซีกซ้ายจะมี
ความสัมพันธ์กับร่างกายซีกขวา ท าหน้าที่การเรียนรู้เกี่ยวกับการเรียงล าดับ การวิเคราะห์ ภาษาพูด  
การปฏิบัติการทางคณิตศาสตร์ การใช้เหตุผล และการปฏิบัติงานที่เป็นงานประจ า ส่วนสมองซีกขวาจะ
สัมพันธ์กับร่างกายซีกซ้าย ท าหน้าที่เกี่ยวกับการเรียนรู้ด้านการมองเห็นภาพรวม จินตนาการ แปลงภาษา
ออกเป็นท่าทาง ปฏิบัติการเกี่ยวกับความสัมพันธ์ต่าง ๆ การเกิดความกระจ่างต่าง ๆ การแสดงออกซึ่ง
ความคิดสร้างสรรค์ในด้านต่าง ๆ 
    กล่าวโดยสรุปก็คือ ด้านซ้ายท างานด้านเหตุผลเป็นจริง ด้านขวาท างานด้าน
จินตนาการสร้างสรรค์ ซึ่งในสภาวะปกติสมองทั้ง 2 ซีกจะท างานร่วมกัน โดยมีส่วนหนึ่งเป็นหลักในการ
ท างานเสมอ สมองทั้ง 2 ซีก ยังแบ่งเป็น 4 ส่วน คือ 1) ส่วนหน้า (Frontal Lobe) เป็นเปลือกสมองที่อยู่
ทางด้านหน้าของศีรษะ ท าหน้าที่ในส่วนของการคิดวิเคราะห์ วางแผน ตัดสินใจ แก้ปัญหา และส่งผ่าน
ข้อมูลด้านการเคลื่อนไหวของร่างกาย 2) ส่วนกระหม่อมหรือส่วนบน (Parietal Lobe) เป็นส่วนของ
เปลือกสมองที่อยู่ถัดจากส่วนหน้าไปทางด้านหลัง ท าหน้าที่เกี่ยวกับสัมผัส ความรู้สึก การจัดระเบียบ
การประมวลผลข้อมูลด้านทิศทางและมิติ การท างานประสานกันระหว่างตากับมือ 3) ส่วนข้าง 
(Temporal Lope) เป็นเปลือกสมองส่วนที่อยู่ถัดจากส่วนหน้าและส่วนกระหม่อมลงมาใกล้บริเวณขมับ 
ท าหน้าที่เก่ียวกับการได้ยินและความจ า 4) ส่วนหลัง (Occipital Lobe) เป็นเปลือกสมองที่อยู่ค่อนไป
ทางด้านหลัง อยู่ที่ส่วนฐานของกะโหลกศีรษะหรือท้ายทอย ท าหน้าที่เก่ียวกับการมองเห็นซึ่งเปลือก
สมองแต่ละส่วน จะท างานสอดประสานกันในการรับรู้ ประมวลผล และส่งผ่านข้อมูลไปยังสมองส่วนอื่น 
  สรุป จากการศึกษากระบวนการเรียนรู้การท างานของสมอง สามารถสรุปได้ว่าสมองเป็น
อวัยวะที่ส าคัญของชีวิต เป็นศูนย์บัญชาการคิด การกระท า การแสดงออกของร่างกาย จิตใจ ความรู้ 
และความคิดของคนอย่างบูรณาการ งานของสมองซีกซ้ายและสมองซีกขวาท าต่างกัน แต่ไม่ได้แยกจาก
กัน แต่ประสานกันอย่างแนบแน่น โดยการจัดการเรียนรู้ 
 3. องค์ประกอบของสติปัญญาและความคิดสร้างสรรค์ 
  องค์ประกอบด้านสติปัญญา IQ (Intelligent Quotient) 
   เมื่อกล่าวถึง IQ มักจะหมายถึงความฉลาดทางสติปัญญาที่เป็นความคิดดั้งเดิม ตั้งแต่
ประมาณทศวรรษ 1950 ซึ่งเป็นความฉลาดที่วัดด้วยแบบทดสอบ แนวคิดเรื่อง IQ จะเป็นเรื่องเก่ียวกับ
เชาว์ไหวพริบและความสามารถในการแก้ไขปัญหาด้านตรรกะ ตัวเลข ความจ า ความสามารถทางภาษา 
ความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ซึ่งมีการวิพากษ์วิจารณ์ถึงข้อจ ากัดกันมาก ปัจจุบันพบว่า ความฉลาด
ของคนไม่ได้แสดงออกมาเพียงแค่นั้น แต่เป็นความฉลาดที่หลากหลายที่เรียกว่า Multiple Intelligence 
หรือพหุปัญญา ซึ่งนักจิตวิทยาชาวอเมริกาชื่อ Howard Guardner กล่าวว่า คนเราทุกคนมีความสามารถ
ทางสมองหลายด้านด้วยกัน โดยธรรมชาติแล้วมนุษย์ทุกคนจะมีความฉลาด 8 ด้าน 
    1. ความฉลาดด้านภาษา (Linguistic Intelligence) คือ ความสามารถด้านภาษา 
การพูดจาโน้มน้าวผู้อ่ืน ความสามารถด้านการเขียน ความสามารถด้านบทกวี มีความสามารถในการจ า
วันเดือนปี และคิดประดิษฐ์ค า 
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    2. ความฉลาดด้านการค านวณ (Logical-Mathematical Intelligence) คือ
ความสามารถในการใช้เหตุผล การค านวณ ความสามารถด้านจ านวนตัวเลข ความสามารถในการแก้
โจทย์ปัญหา ความสามารถในการวิเคราะห์คิดเป็นระบบ 
    3. ความฉลาดด้านมิติสัมพันธ์ (Spatial Intelligence) คือ ความสามารถในการ
สร้างภาพในสมอง ความสามารถในการสร้างจินตนาการสร้างภาพต่าง ๆ ที่ไม่เคยมีมาก่อน ตัวอย่างเช่น 
สถาปนิกสร้างภาพตึกหรือเมืองขึ้นจากภาพจินตนาการ ความสามารถในการอ่านภาพแผนที่ แผนภูมิ 
ความสามารถในด้านจินตนาการสร้างสรรค์ 
    4. ความฉลาดด้านกายภาพหรือร่างกาย (Bodily-Kinesthetic Intelligence)  
คือ ความสามารถในการใช้สรีระ ร่างกาย ความสามารถในการเล่นกีฬาที่ใช้สรีระร่างกายได้อย่าง
คล่องแคล่ว ความสามารถในการเต้นร า การแสดง และรวมถึงความสามารถในด้านหัตถกรรมและการใช้
เครื่องมือต่าง ๆ การเคลื่อนไหว การสัมผัส และใช้ภาษาท่าทาง 
    5. ความฉลาดด้านดนตรี (Musical Intelligence) คือ ความสามารถในด้าน 
ดนตรี ความสามารถด้านการร้องเพลง จับระดับเสียงที่มีความแตกต่างได้ดี สามารถจ าท านอง จังหวะ
เพลง เสียงดนตรีได้ดี มีความสามารถในการเล่นเครื่องดนตรี 
    6. ความฉลาดด้านทักษะสังคม (Interpersonal Intelligence) คือ ความสามารถ
ในด้านการเข้าสังคม การเป็นมิตรกับคนอ่ืนได้ง่าย ความสามารถเข้าใจความรู้สึกของผู้อื่น ความสามารถ
ในการสื่อสาร การจัดการ และความเป็นผู้น า ชอบพูดคุยกับผู้อ่ืนมีมนุษยสัมพันธ์ดี สามารถบริหาร 
ความขัดแย้งได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
    7. ความฉลาดด้านบุคคล (Intrapersonal Intelligence) คือ ความสามารถของบุคคล
ในการเข้าใจตนเอง มีความมั่นใจในตนเอง เขา้ใจถึงศักยภาพของตนเอง สามารถตั้งเป้าหมายในชีวิตได้
อย่างเหมาะสม ชอบการท างานคนเดียว ใช้เวลาในการคิดใคร่ครวญและท าตามความสนใจของตนเอง 
    8. ความฉลาดด้านธรรมชาติ (Naturalist Intelligence) คือ ความสามารถ 
ในการมองเห็นความงาม ความสัมพันธ์ของสรรพสิ่งในธรรมชาติ รกัธรรมชาติ 
  ความคิดสร้างสรรค์ (Creative Thinking) 
   ลักษณะความคิดสร้างสรรค์ เป็นลักษณะความคิดแบบอเนกนัย (Divergent Thinking) 
คือการคิดหลาย ๆ แง่หลาย ๆ ทาง คิดให้มากที่สุดเท่าท่ีจะนึกได้ เป็นการมองปัญหาในแนวกว้าง  
เหมือนกับแสงอาทิตย์ที่แผ่รัศมีออกรอบด้าน คนที่มีความคิดสร้างสรรค์นั้นจะเป็น (นิพาดา เทวกุล.    
2554  :  เว็บไซต์) 
   คนที่มีความคิดริเริ่ม (Originality) คือ มีความคิดท่ีแปลกใหม่ต่างจากความคิดธรรมดา
ของคนทั่ว ๆ ไป 
   มีความคิดยืดหยุ่น (Flexibility) คือ มีความสามารถในการคิดหาค าตอบได้หลาย
ทิศทางหลายแงห่ลายมุม 
   มีความคิดคล่องแคล่ว (Fluency) คือ สามารถคิดหาค าตอบได้อย่างคล่องแคล่วว่องไว 
รวดเร็ว และได้ค าตอบมากท่ีสุดในเวลาที่จ ากัด 
   มีความคิดละเอียดลออ (Elaboration) คือ การคิดได้ในรายละเอียดเพ่ือขยาย 
หรือตกแต่งความคิดหลักให้ได้ความหมายที่สมบูรณ์ยิ่งขึ้น 
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  กระบวนการคิดสร้างสรรค์ (Creative Process)  
   กระบวนการคิดสร้างสรรค ์คือ วิธีคิดหรือกระบวนการท างานของสมองที่มีขั้นตอนต่าง ๆ 
ในการคิดแก้ปัญหาจนส าเร็จ ซึ่งมีหลายแนวคิด เช่น 
    Wallas ได้เสนอว่ากระบวนการของความคิดสร้างสรรค์เกิดจากการคิดสิ่งใหม่ ๆ 
โดยการลองผิดลองถูก ประกอบด้วย 4 ขั้นตอน คือ  
     1. ขั้นเตรียมการ คือ การข้อมูลหรือระบุปัญหา 
     2. ขั้นความคิดก าลังฟักตัว คือ การอยู่ในความสับสนวุ่นวายของข้อมูลที่ได้มา 
     3. ขั้นความคิดกระจ่างชัด คือ ขั้นที่ความคิดสับสนได้รับการเรียบเรียงและ
เชื่อมโยงเข้าด้วยกัน ท าให้เห็นภาพรวมของความคิด 
      4. ขั้นทดสอบความคิดและพิสูจน์ให้เห็นจริง คือ ขั้นที่รับความคิดเห็น 
จากสามขั้นแรกข้างต้นมาพิสูจน์ว่าจริงหรือถูกต้องหรือไม่ 
    Hutchinson มีความคิดคล้าย ๆ กัน ว่าความคิดสร้างสรรค์นั้นเป็นกระบวนการ
เชื่อมโยงความรู้ที่มีอยู่เข้าด้วยกัน อันจะน าไปสู่การแก้ปัญหาใหม่ที่คิด ใช้เวลาการคิดเพียงสั้น ๆ  
อย่างรวดเร็วหรือยาวนานก็อาจเป็นไปได้ โดยมีล าดับการคิดดังนี้ 
     1. ขั้นเตรียมเป็นการรวบรวมประสบการณ์ มีการลองผิดลองถูกและตั้ง
สมมุติฐานเพ่ือแก้ปัญหา 
      2. ขั้นครุ่นคิดขัดข้องใจ เป็นระยะที่มีอารมณ์เครียด อันสืบเนื่องจากการครุ่นคิด 
แต่ยังคิดไม่ออก 
      3. ขั้นของการเกิดความคิด เป็นระยะที่เกิดความคิดในสมอง เป็นการมองเห็นวิธี
แก้ปัญหาหรือพบค าตอบ 
      4. ขั้นพิสูจน์ เป็นระยะการตรวจสอบประเมินผลโดยใช้เกณฑ์ต่าง ๆ เพ่ือดู
ค าตอบที่คิดออกมานั้นเป็นจริงหรือไม่ 
     Roger Von Oech เจ้าของบริษัทความคิดสร้างสรรค์ในอเมริกา ได้กล่าวถึง
กระบวนการคิดสร้างสรรค์ โดยแยกความคิดออกเป็น 2 ประเภท คือ ความคิดอ่อนและความคิดแข็ง 

 
ความคดิออ่น ความคดิแขง็ 
อุปมาอุปมัย หลักการ 
ความฝัน เหตุผล 

ความข าขัน ความแม่นย า 
ความคลุมเครือ ความสม่ าเสมอ 

การเล่น การท างาน 
การประมาณการ ความพอดิบพอด ี

ความใฝ่ฝัน ความเป็นจริง 
ความขัดแย้ง ตรงไปตรงมา 
การสังหรณ์ใจ การวิเคราะห ์

โดยทั่วไป อย่างเฉพาะเจาะจง 
อย่างเด็ก อย่างผู้ใหญ่ 
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     ความคิดแข็งนั้นจะมีค าตอบที่ถูกหรือผิดอย่างแน่นอน แต่ความคิดอ่อนนั้น 
อาจมีค าตอบที่ถูกหลายอย่าง ซ่ึง ฟอนโอช ได้กล่าวถึงกระบวนการคิดสร้างสรรค์ไว้ว่าประกอบด้วย 
2 ขั้นตอน คือ กระบวนการเพาะตัว และกระบวนการปฏิบัติการ โดยกระบวนการเพาะตัวเป็นการสร้าง
ความคิดใหม่ ในขณะที่กระบวนการปฏิบัติการเป็นการใช้ความคิดที่คิดขึ้นมาไปปฏิบัติงานจริง 
     ความคิดอย่างอ่อนเป็นสิ่งที่เหมาะสมส าหรับกระบวนการเพาะตัว ซึ่งเป็นระยะ 
ที่ก าลังมองหาความคิดใหม่ ๆ เป็นการมองที่กว้าง ๆ เพ่ือหาวิธีการต่าง ๆ มาใช้ เพ่ือการแก้ปัญหา  
ส่วนความคิดอย่างแข็งนั้นมักใช้ในช่วงการปฏิบัติงานจริง ๆ เมื่อต้องการประเมินความคิดและขจัดสิ่งต่าง ๆ 
ที่ไม่เกี่ยวข้องโดยตรงในการแก้ปัญหาออกไป ตรวจดูผลดีผลเสียและความเสี่ยง รวมทั้งการเตรียมที่จะ
เปลี่ยนความคิดให้เป็นการกระท าด้วย 
  ประโยชน์ของความคิดสร้างสรรค์ 
   1. ท าให้เกิดความเปลี่ยนแปลง ท าให้เกิดแนวทางใหม่ ๆ ในการด าเนินชีวิตและหนทาง
ใหม ่ๆ ในการแก้ปัญหาชีวิตและการท างาน 
   2. ก่อให้เกิดความสนุก เป็นธรรมดาของมนุษย์ที่ต้องค้นหาวิธีการคิดใหม่ ๆ ขึ้นมา
ทดแทนความคิดเก่า ๆ ส าหรับโลกที่มีการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็ว การที่มนุษย์ต้องคิดอะไรใหม่ ๆ 
อยู่เสมอ ย่อมเป็นเรื่องสนุกเพราะท าให้ชีวิตไม่จ าเจ 
   3. พัฒนาสมองของคนให้มีความฉลาดเฉียบคม การฝึกการคิดหรือพยายามคิดเรื่องที่
แปลก ๆ ใหม ่ๆ เป็นประจ า จะท าให้เกิดความเฉียบแหลมในการคิดแก้ปัญหาต่าง ๆ เพ่ิมข้ึน 
   4. สร้างความเชื่อม่ัน ความน่านับถือ และความพอใจในตัวเองขึ้นมา เมื่อใดก็ตามท่ีเรา
พัฒนาขีดความสามารถในการคิดสร้างสรรค์ จนสามารถเผชิญหน้าและแก้ปัญหาต่าง ๆ ได้อย่างราบรื่น 
ก็จะกลายเป็นผู้น าทางด้านความคิดและเกิดความภูมิใจในตนเอง 
    นอกจากนี ้ความคิดสร้างสรรค์ยังช่วยยกระดับความสามารถ ความอดทน  
และความคิดริเริ่มของผู้น าให้เพ่ิมมากข้ึน และยังเป็นการพัฒนาความสนใจในงาน พัฒนาการใช้เวลาว่าง
ให้เป็นประโยชน์และพัฒนาชีวิตให้ทันสมัยมากขึ้น 
  อุปสรรคของความคิดสร้างสรรค์ 
   อุปสรรคของความคิดสร้างสรรค์นั้น สามารถแยกได้เป็น 2 ประเภท คือ อุปสรรค
ภายนอกและอุปสรรคภายใน อุปสรรคภายนอกจะหมายถึงข้อจ ากัดอันเกิดจากขนบธรรมเนียมประเพณี 
วัฒนธรรม และกฏเกณฑ์ของสังคมหรือสภาพแวดล้อมภายนอก ส่วนอุปสรรคภายในนั้นจะหมายถึงนิสัย
ใจคอ ท่าท ีและทัศนคติของคนแต่ละคน 
    อุปสรรคภายนอกจะเกิดข้ึนในลักษณะเช่น ธรรมเนียมที่ไม่เปิดโอกาสให้เด็ก 
ได้ซักถามตามความอยากรู้อยากเห็น ธรรมเนียมของการชอบคิดตามอย่างกัน ซึ่งถ้าคิดแปลกจากคนอ่ืน
จะไม่เป็นที่ยอมรับของสังคม ธรรมเนียมที่เน้นบทบาทความแตกต่างระหว่างเพศอย่างชัดเจน ในเรื่อง
หน้าที่ของหญิงและชาย วัฒนธรรมสังคมให้ค่านิยมกับความส าเร็จและไม่ยอมรับความล้มเหลว ท าให้คน
ไม่กล้าทดลองท าสิ่งใหม่ ๆ การเน้นระเบียบและกฎเกณฑ์มากเกินไป ถ้าเปลี่ยนแปลงเพียงเล็กน้อยก็ถือ
เป็นความผิด ซึ่งขาดความยืดหยุ่น ท าให้ไม่กล้าแสดงความคิดสร้างสรรค์ออกมา 
    อุปสรรคภายในที่เกิดข้ึนจากตัวเราเองก็ได้แก่ ความกลัวที่จะถูกต าหนิติเตียนและ 
หาว่าแปลก ความเคยชินการคิดแบบเดิมที่เคยท าอยู่เป็นประจ า การมีอคติหรือมีทัศนะที่คับแคบ 
ว่าค าตอบที่ถูกต้องมีเพียงค าตอบเดียว ความเฉื่อยชาและอืดอาดในการเริ่มคิดเริ่มท า ท าให้ขาดแรงกระตุ้น 
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ที่จะท าสิ่งใหม ่ๆ สรุปว่าถ้าเราต้องการจะพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ของเราให้เกิดมากข้ึนก็ต้องพยายาม
ก าจัดอุปสรรคทั้งภายนอกและภายในทิ้งไปให้ได้มากท่ีสุด 
  การพัฒนาและส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ 
   ในสมัยก่อนเราเชื่อกันว่าความคิดสร้างสรรค์นั้น เป็นพรสวรรค์ที่ติดตัวคนบางคนมา
ตั้งแต่เกิด แต่พอมาถึงปัจจุบันที่เป็นยุคแห่งวิทยาการ ท าให้ความเชื่อดั้งเดิมที่มีเคยมีมาปรับเปลี่ยนไป 
เพราะนักจิตวิทยาส่วนใหญ่เห็นพ้องต้องกันว่าความคิดสร้างสรรค์นั้น เป็นความสามารถที่มีอยู่ในตัว
มนุษย์ทุกคนตั้งแต่เกิด เพียงแต่มีการแสดงออกหรือมีพัฒนาการมากน้อยต่างกันไป และยังสามารถ
พัฒนาเพิ่มให้มีมากขึ้นด้วยการฝึกฝนอย่างสม่ าเสมอ 
   การส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์นั้นอาจท าได้ทั้งทางตรง โดยการสอนและฝึกอบรม และ
ทางอ้อมก็สามารถท าได้ด้วยการจัดบรรยากาศสภาพแวดล้อมที่ส่งเสริมความเป็นอิสระในการเรียนรู้อย่างเช่น 
    1. การส่งเสริมให้ใช้จิตนาการตนเอง 
     2. ส่งเสริมและกระตุ้นการเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง 
     3. ยอมรับความสามารถและคุณค่าของคนอย่างไม่มีเงื่อนไข 
    4. แสดงให้เห็นว่าความคิดของทุกคนมีคุณค่าและน าไปใช้ประโยชน์ได้ 
    5. ให้ความเข้าใจ เห็นใจและความรู้สึกของคนอ่ืน 
    6. อย่าพยายามก าหนดให้ทุกคนคิดเหมือนกัน ท าเหมือนกัน 
    7. ควรสนับสนุนผู้คิดค้นผลงานแปลกใหม่ได้มีโอกาสน าเสนอ 
     8. เอาใจใส่ความคิดแปลกๆของคนด้วยใจเป็นกลาง 
  เทคนิคการพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ 
   การพัฒนาความคิดสร้างสรรค์นั้น มีเทคนิคท่ีใช้กันอยู่หลายวิธีการด้วยกัน อันได้แก่ 
     การระดมสมอง (Brainstorming) เป็นเทคนิคเพ่ือรวบรวมทางเลือกและการ
แก้ปัญหา โดยให้โอกาสในการคิดอย่างอิสระที่สุด และไม่มีการวิพากษ์วิจารณ์ใด ๆ ระหว่างการคิด 
เพราะการวิพากษ์วิจารณ์จะเป็นการขัดขวางความคิดสร้างสรรค์ 
    การปลูกฝังความกล้าที่จะท าสิ่งสร้างสรรค์ เป็นเทคนิคที่ใช้การตั้งค าถามง่าย ๆ
เพ่ือให้คิดโดยจัดให้อยู่ในสภาพแวดล้อมที่เป็นที่ยอมรับของผู้อื่น เมื่อฝึกฝนมากเข้าก็จะช่วยในการ
พัฒนาความคิดสร้างสรรค์ให้มีมากขึ้น 
     การสร้างความคิดใหม่เป็นอีกเทคนิคหนึ่ง โดยใช้การแจกแจงวิธีการในการ
แก้ปัญหาใดปัญหาหนึ่งมาให้ได้ 10 วิธีการ จากนั้นก็แบ่ง 10 วิธีการ ที่ได้ออกเป็นวิธีการย่อย ๆ ลงไปอีก 
เพ่ือให้ได้ทางเลือกหรือค าตอบที่ดีที่สุด 
     การตรวจสอบความคิด เป็นเทคนิคที่ใช้การค้นหาความคิดหรือแนวทางที่ใช้ในการ
แก้ปัญหาต่าง ๆ โดยการตรวจสอบความคิดของผู้ที่เคยท าไว้แล้ว 
   การคิดแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ 
    กิลฟอร์ด ได้กล่าวถึงบุคลิกภาพของคนที่มีความคิดสร้างสรรค์ว่า จะต้องมีความฉับ
ไวทีรู่้ปัญหาและมองเห็นปัญหา มีความว่องไวและสามารถจะเปลี่ยนความคิดใหม่ ๆ ได้ง่าย ซึ่งแสดงให้
เห็นว่าการแก้ปัญหาเป็นกิจกรรมที่ส าคัญยิ่งของชีวิตที่ต้องท าให้ส าเร็จลุล่วง จึงจะท าให้ชีวิตสามารถ
ด าเนินไปได้อย่างมีความสุข ดังนั้นจึงมีความจ าเป็นที่จะต้องเรียนรู้วิธีการแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์  
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โดยปกติคนเราทั่วไปมักเลือกวิธีการที่จะเลี่ยงปัญหามากกว่าการเผชิญปัญหา ซึ่งถ้าคนเรารู้จักที่จะ
เรียนรู้การแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ก็จะมีชีวิตที่สนุกสนานร่าเริงและความสุขมากยิ่งข้ึน 
    การคิดแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์นั้น ประกอบไปด้วยกระบวนการคิด 4 ขั้นตอนคือ 
     การค้นหาความหมายของปัญหา ขั้นตอนนี้จะมีความส าคัญมาก เพราะถ้าเรา 
รู้ว่าอะไรคือปัญหาที่แท้จริงก็สามารถหาหนทางในการแก้ได้ตรงมากขึ้น อีกท้ังท าให้เกิดความมั่นใจ
มองเห็นปัญหาได้ทะลุปรุโปร่ง อันจะท าให้ได้ค าตอบที่ชัดเจนและเป็นการแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ด้วย 
     การเปิดใจกว้างเพ่ือน าไปสู่วิธีการแก้ไขปัญหา นักคิดแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์
จะท าการคัดเลือกความคิดเห็นและข้อมูลต่าง ๆ ไว้เป็นจ านวนมาก ก่อนที่จะพิสูจน์แยกแยะให้ได้
ความคิดเห็นที่ดีที่สุด ดังนั้นคนเราจึงต้องแสวงหาและเปิดประตูสู่ความคิดไมว่าจะเป็นจากการอ่าน  
การสังเกตและการท างานร่วมกัน 
     การพิสูจน์แยกแยะให้ได้ความคิดเห็นที่ดีที่สุด การคิดแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์
นั้น มักต้องใช้วิธีแก้ปัญหาหรือค าตอบที่ดีกว่าหรือมากกว่าวิธีการแก้ปัญหาหรือค าตอบที่ได้มาครั้งแรก
เพียงอย่างเดียว เพราะความคิดเห็นและข้อมูลที่ส าคัญ ๆ นั้นมีอยู่อย่างมากมาย จึงจ าเป็นที่จะต้อง
พยายามให้ได้มาซึ่งความคิดเห็นที่ดีที่สุด โดยการแยกแยะและคัดเลือกออกมาเพ่ือให้ได้ข้อมูลที่ดีที่สุด 
     การเปลี่ยนความคิดเห็นให้เป็นการกระท า จุดมุ่งหมายส าคัญของการแก้ปัญหา
ก็คือ การเปลี่ยนแปลงความคิดเห็นไปสู่การปฏิบัติจริง คนส่วนใหญ่มีความคิดสร้างสรรค์แต่ไม่เคย
น าไปสู่การปฏิบัติ ซึ่งกระบวนการคิดสร้างสรรค์นั้นไม่ได้จบลงแค่คิดในใจ การเปลี่ยนความคิดไปสู่ 
การปฏิบัตินั้นต้องเอาชนะอุปสรรคหลายอย่าง เช่น ความไม่ม่ันใจในตัวเอง ความขลาดกลัว และต้องมี
ความมุ่งม่ันเด็ดเดี่ยวในความเพียร ไม่ว่าจะใช้เวลานานสักเท่าใดก็จะไม่แปรเปลี่ยน ความคิดสร้างสรรค์
ที่ได้เพาะตัวเป็นรูปร่างและติดตามจนกระทั่งเกิดความสมบูรณ์ในทางปฏิบัติ 
  สรุป จากแนวคิดทฤษฎีเรื่องความคิดสร้างสรรค์เป็นสิ่งที่อยู่ในมนุษย์ทุกคนและสามารถ
พัฒนาให้เกิดขึ้นได้ โดยอาศัยสภาพแวดล้อมที่เหมาะสมและบรรยากาศท่ีเอ้ืออ านวย ความคิด
สร้างสรรค์เป็นความคิดที่เก่ียวข้องกับงานทางด้านศิลปะอย่างแยกกันไม่ออก หรืออาจกล่าวได้ว่า ศิลปะ
เป็นผลงานจากความคิดสร้างสรรค์นั่นเอง 
 4. Bloom’ taxonomy หรือทฤษฎีการเรียนรู้ของบลูม  
  ทฤษฎีการเรียนรู้ของ Bloom (1976) บลูมได้เสนอทฤษฎีการเรียนรู้ในโรงเรียนไว้ดังนี้ 
    1. พ้ืนฐานของผู้เรียนเป็นหัวใจในการเรียน ผู้เรียนแต่ละคนจะเข้าชั้นเรียนด้วยพื้นฐาน
ที่จะช่วยให้เขาประสบความส าเร็จในการเรียนรู้ต่างกัน ถ้าเขามีพ้ืนฐานที่คล้ายคลึงกัน ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนจะไม่แตกต่างกัน 
   2. คุณลักษณะของแต่ละคน เช่น ความรู้ที่จ าเป็นก่อนเรียน แรงจูงใจในการเรียน และ
คุณภาพของการสอน เป็นสิ่งที่ปรับปรุงได้ เพ่ือให้แต่ละคนและท้ังกลุ่มมีระดับการเรียนรู้ที่สูงขึ้น 
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ภาพประกอบ 5 ทฤษฎีการเรียนรู้ของบลูม 
 
  บลูม แบ่งจุดมุ่งหมายทางการศึกษาออกเป็น 3 ด้าน คือ 
   1. พุทธพิสัย (Cognitive Domain) 
    2. ทักษะพิสัย (Psychomotor Domain) 
   3. จิตพิสัย (Affective Domain) 
  องค์ประกอบที่จะท าให้บรรลุจุดมุ่งหมายทางการศึกษาจะประกอบด้วย 4 ด้าน คือ 
   1. อุปกรณ์การสอน (Instructional Material) อุปกรณ์ที่จะช่วยให้ครูได้ใช้ในการสอน
ผู้เรียนให้สะดวกและเข้าใจได้ง่าย 
   2. กระบวนการสอนของครู (Teaching Process) จากวิธีการถ่ายทอดความรู้ 
ของครู การอธิบายให้ผู้เรียนได้เข้าใจ 
   3. กระบวนการของผู้เรียนในการเรียนการสอน (Student Processing of Instruction) 
เน้นกระบวนการเรียนรู้ของตัวผู้เรียน โดยอาศัยความตั้งใจเอาใจใส่และความสามารถในการรับรู้และเรียนรู้ 
   4. สภาพแวดล้อมทางบ้านและการยอมรับของสังคม (Home Environment and 
Social Support System) สภาพแวดล้อมทั้งทางบ้านและสังคมท่ัวไปมีผลต่อการเรียนรู้ เช่น เพ่ือน 
วิทยุ โทรทัศน์ หนังสื่อพิมพ์ ซึ่งมีอิทธิพลต่อการเรียนรู้ ผู้เรียนได้เรียนรู้จากสิ่งเหล่านี้โดยการฟัง การพบ
เห็น การติดต่อ บางครั้งเกิดการเรียนรู้โดยไม่รู้ตัว และบางครั้งก็เป็นการเลียนแบบ 
  

 
 

ภาพประกอบ 6 องค์ประกอบการเรียนรู้ของบลูม 

คุณลักษณะของผูเ้รียน การสอน ผลการเรยีน 

คุณลักษณะด้านพุทธนิสัยก่อนเรียน 

คุณลักษณะด้านจิตพสิัยก่อนเรยีน 

เนื้อหาและกจิกรรมใน
การเรยีน 

คุณภาพของการสอน 

ระดับและประเภทของผลสัมฤทธ์ิ 

อัตราของการเรียนรู ้

ผลดา้นเจตคต ิ

 

 

 

 

 

 

 

 

อุปกรณ์การสอน 

สภาพแวดล้อมทางบา้น
และการยอมรับของสังคม 

กระบวนการเรียนของ
ผูเ้รียน 

กระบวนการสอนของ
ครู 

การเรียนรู้
ของผู้เรียน 
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  Brown แลt Lewis (1977) ได้เสนอเทคโนโลยีด้านการสอน โดยวิธีการจัดระบบดังนี้ 
(ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์.    2535  :  75-76) 
 
                                                     
                                  
 
 

 
 
 
 

 
ภาพประกอบ 7 วิธีการจัดระบบการเรียนการสอนตามแนวเทคโนโลยีใหม่ 

 
   การจัดระบบการเรียนการสอนตามแนวเทคโนโลยีใหม่ เป็นการยึดผู้เรียนเป็น
ศูนย์กลาง โดยการค านึงถึงความต้องการ ความสามารถ และสัมฤทธิผลของผู้เรียนเป็นหลักส าคัญ 
กระบวนการของวิธีการจัดระบบ การเรียนการสอนจะเป็นการตอบปัญหา 4 ข้อ คือ 
    1. จุดมุ่งหมายอะไรที่ต้องการให้เกิดกับผู้เรียน 
    2. มีเงื่อนไขการเรียนอย่างไรจึงจะท าให้ผู้เรียนบรรลุถึงจุดมุ่งหมายนั้น 
     3. แหล่งทรัพยากรอะไรที่จ าเป็นส าหรับการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ให้ผู้เรียน 
    4. ผลที่ได้รับในระดับใดและมีขั้นตอนใดหรือส่วนใดที่ควรปรับปรุง 
   การจะได้ค าตอบข้างต้น การพัฒนาการสอนจะมี 7 ขั้นตอน คือ 
    1. ก าหนดจุดประสงค์ของการเรียนรู้ 
     2. เลือกเนื้อหาและประสบการณ์การเรียนรู้ที่เหมาะสม 
    3. เลือกวิธีสอนที่เหมาะสม 
     4. เลือกบุคลากร 
     5. เลือกวัสดุอุปกรณ์เครื่องมือ เครื่องใช้ที่เหมาะสม 
     6. จัดสิ่งอ านวยความสะดวกส าหรับสร้างประสบการณ์การเรียนรู้ 
    7. ประเมินผลที่ได้รับและเสนอแนะสิ่งที่ควรปรับปรุงแก้ไข 
  วัลลภ จันทร์ตระกูล (2543  :  2-3) ได้กล่าวไว้ว่า การเรียนการสอนในห้องเรียน 
จะมีองค์ประกอบ ได้แก่ ผู้สอน วิธีการสอน สื่อการสอน ผู้เรียน และสิ่งอ านวยความสะดวก 
องค์ประกอบเหล่านี้จะมีความสัมพันธ์กัน 

 
 
 
 
 

ก.จุดมุ่งหมายของการเรยีน 
1. จุดประสงค์การเรียนรู ้ ข. เงื่อนไขการเรยีน 

    2. ประสบการณ์การเรียน 
    3. วิธีการเรียนการสอน 

ค. แหล่งทรัพยากร 
    4. บุคลากร 
    5. วัสดุอุปกรณ ์
    6. สิ่งอ านวยความสะดวก 

ง. ผลที่ไดร้ับ 
    7. การประเมินผลและการปรับปรุง 

ผู้เรยีน 
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ภาพประกอบ 8 องค์ประกอบในการเรียนการสอน 
 
  สรุป จากการศึกษาทฤษฎีและวรรณกรรมที่เก่ียวข้องกับกระบวนการเรียนการสอน  
สรุปได้ว่าองค์ประกอบของการเรียนการสอนที่มีผลกระทบต่อคุณภาพของการจัดเรียนการสอนนั้น  
ควรจะประกอบด้วย หลักสูตรการสอน อาจารย์ผู้สอน วิธีสอน สื่อและอุปกรณ์การสอน อาคารและ
สถานที่สอน และวิธีการวัดและประเมินผล 
 5. การจัดกระบวนการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
  การสอนแบบบูรณาการ (Integration Instruction) เกิดจากแนวคิดของ จอนห์ ล็อก (John 
Locke) ซึ่งเป็นนักการศึกษาชาวอังกฤษผู้มีความคิดว่าเด็กไม่มีก าลังที่จะเรียนรู้ได้หมด ฉะนั้นเด็กจึงต้อง
สนใจเฉพาะสิ่งที่จ าเป็นที่สุดและใช้สม่ าเสมอในชีวิต ต่อมา จอห์น ดิวอ้ี (John Dewey) นักการศึกษา 
ชาวสหรัฐอเมริกา มีความคิดเห็นเกี่ยวกับการสอนแบบบูรณาการว่าควรจะน าไปสู่ความเข้าใจในเรื่อง
กิจกรรมต่าง ๆ ของมนุษย์ เพ่ือการอยู่รอดของชีวิตตน กิจกรรมใหญ่ ๆ คือ การแสวงหาปัจจัยแห่งการ
ด ารงชีวิต อันได้แก่ อาหาร เครื่องนุ่งห่ม ที่อยู่อาศัย และยารักษาโรค ซึ่งกิจกรรมเหล่านี้เป็นกิจกรรม
พ้ืนฐานของมนุษย์ ย่อมจะท าให้เด็กต้องการเรียนรู้เอง เห็นเอง รู้จักเอง ฉะนั้น เด็กย่อมจะเกิดความสนใจ
ขึ้นเองโดยธรรมชาติ (อรัญญา สุธาสิโนบล.    2545  :  21) 

หลักสูตร 

วิชา หัวเรื่อง 

แผนบทเรียน 

จุดประสงค์การสอน 

เนื้อหา 

ห้องเรียน 
 
 

วิธีการสอน 
สื่อ 

ผู้สอน ผู้เรยีน 

สื่อ สิ่งอ านวยความสะดวก 

หน่วยบริการ 
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  ความหมายของการบูรณาการ 
   ค าว่าการบูรณาการ (Integration) หมายถึง กระบวนการสร้างความสัมพันธ์ระหว่าง
ข้อเท็จจริงหลักการ และพฤติกรรมที่สามารถเชื่อมโยงชีวิตของคนได้อย่างสมบูรณ์และสมดุลในทุก ๆ ด้าน 
(อรัญญา สุธาสิโนบล.    2545  :  22) โดยจะต้องเป็นความสมบูรณ์ที่เพียบพร้อมทุกด้าน คือ ด้านร่างกาย 
อารมณ์ สังคม และสติปัญญา (บัลลือ พฤกษะวัน.    2524  :  107) ซ่ึงเป็นความสอดคล้องกันของการ
เรียนรู้ในด้านองค์ประกอบทางพุทธิพิสัย (Cognitive Domain) เจตพิสัย (Affective Domain) และทักษะ
พิสัย (Psycho-motor Domain) ของแต่ละบุคคลและกลุ่ม (บังอร พุฒคง.    2544  :  9) โดยมีการเชื่อมโยง
และผสมผสานกระบวนการสอน การสร้างคุณธรรมให้สอดคล้องกับความสามารถของผู้เรียน ให้น าความรู้
และประสบการณ์ไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้อย่างเหมาะสม (วิเศษ ชินวงศ์.    2544  :  28) สรุปได้ว่า
การเรียนการสอนแบบบูรณาการ หมายถึง การจัดกระบวนการการเรียนการสอนที่เชื่อมโยงเนื้อหาวิชา
ต่าง ๆ ที่มีความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันมาผสมผสานเข้าด้วยกัน เพ่ือเกิดความรู้ที่หลากหลาย เกิดการ
เรียนรู้อย่างมีความหมาย มีลักษณะเป็นองค์รวม และน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้อย่างมีคุณภาพ 
  ความส าคัญในการจัดกระบวนการการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
   คือ เป็นการสอนที่สามารถเชื่อมโยงวิชาหนึ่งเข้ากับวิชาอ่ืน ๆ ในการสอนให้เหมาะสม
กับธรรมชาติในการเรียนรู้ของมนุษย์ ซึ่งสามารถสรุปสาระส าคัญได้ดังนี้ 
    1. ลดความซ้ าซ้อนของเนื้อหาวิชาต่าง ๆ ในหลักสูตร ซึ่งท าให้การเรียนในวิชา 
ต่าง ๆ สัมพันธ์กันมากขึ้น 
    2. ช่วยให้ผู้เรียนเชื่อมโยงสิ่งที่เรียนเข้ากับชีวิตจริงได้ และในทางกลับกันสามารถ
เชื่อมโยงชีวิตจริงกับสิ่งที่เรียน ช่วยให้เกิดความสัมพันธ์ เชื่อมโยงระหว่างความคิดรวบยอดในศาสตร์ต่าง ๆ 
ท าให้ผู้เรียนเรียนรู้อย่างมีความหมาย 
    3. การสอนแบบบูรณาการช่วยตอบสนองการเรียนรู้ในเชิงพหุปัญญา (Multiple 
Intelligences) ซึ่งสนองต่อความสามารถของผู้เรียนในหลายด้าน เช่น ภาษา คณิตศาสตร์ การเคลื่อนไหว
ของร่างกาย ดนตรี สังคมหรือมนุษยสัมพันธ์ และความรู้ความเข้าใจของตนเอง ซึ่งตอบสนองต่อ
ความสามารถที่จะแสดงออกและตอบสนองทางอารมณ์ (Emotional Intelligences) 
    4. การสอนแบบบูรณาการเป็นการสอนที่สอดคล้องกับทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้
ของผู้เรียนโดยตัวของผู้เรียนเอง (Constructivism) ซึ่งก าลังได้รับความสนใจอย่างกว้างขวางในวงการ 
ศึกษายุคปัจจุบัน (อรัญญา สุธาสิโนบล.    2545  :  20-21) 
  ลักษณะส าคัญของการบูรณาการ 
   การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการควรจะมีลักษณะส าคัญโดยรวมดังต่อไปนี้ 
(ธ ารง บัวศรี.    2542  :  180-181) 
    1. เป็นการบูรณาการระหว่างความรู้และกระบวนการเรียนรู้ เพราะปัจจุบันนี้
ปริมาณของความรู้มีมากข้ึนเป็นทวีคูณ รวมทั้งมีความสลับซับซ้อนมากข้ึนเป็นล าดับ การเรียนการสอน
ด้วยวิธีการเดิม เช่น การบอกเล่า การบรรยายและการท่องจ า อาจจะไม่เพียงพอที่จะท าให้เกิดการ
เรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพได้ ผู้เรียนควรเป็นผู้ส ารวจความสนใจของตนเองว่าในองค์ความรู้หลากหลายนั้น 
อะไรคือสิ่งที่ตนเองสนใจอย่างแท้จริง ตนควรจะแสวงหาความรู้เพื่อตอบสนองความต้องการเหล่านั้น 
ได้อย่างไร เพียงใด และด้วยกระบวนการเช่นไร ซึ่งแน่นอนว่ากระบวนการเรียนการสอนลักษณะนี้
ย่อมขึ้นอยู่กับความแตกต่างระหว่างบุคคล (Individual Differences) ไม่ใช่น้อย 
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    2. เป็นการบูรณาการระหว่างพัฒนาการทางความรู้และพัฒนาการทางด้านจิตใจ 
เป็นการให้ความส าคัญแก่เจตพิสัย คือ เจตคติ ค่านิยม ความสนใจ และสุนทรียภาพแก่ผู้เรียนในการ
แสวงหาความรู้ด้วย ไม่ใช่เน้นแต่เพียงองค์ความรู้หรือพุทธิพิสัยแต่เพียงอย่างเดียว อันที่จริงการท าให้
ผู้เรียนเกิดความซาบซึ้งเสียก่อนที่จะได้ลงมือศึกษานั้น นับได้ว่าเป็นยุทธศาสตร์ที่ส าคัญยิ่งส าหรับจูงใจ 
ให้เกิดการเรียนรู้ขึ้นทั้งแก่ผู้สอนและผู้เรียน 
    3. เป็นการบูรณาการระหว่างความรู้และการกระท า ความสัมพันธ์ของการบูรณาการ 
ระหว่างความรู้และการกระท านี้ เน้นที่การแสวงหาความรู้ ควรมีความสัมพันธ์กับทักษะพิสัย เพ่ือให้เกิด
ทั้งความรู้และความช านาญ 
    4. เป็นการบูรณาการระหว่างสิ่งที่เรียนในโรงเรียนกับสิ่งที่เป็นอยู่ในชีวิตประจ าวันของ
ผู้เรียน คือการตระหนักถึงความส าคัญแห่งคุณภาพชีวิตของผู้เรียน เมื่อได้ผ่านกระบวนการเรียนการสอน
ตามหลักสูตรแล้ว สิ่งที่สอนในห้องเรียนจะต้องมีความหมายและมีคุณค่าต่อชีวิตของผู้เรียนอย่างแท้จริง 
    5. เป็นการบูรณาการระหว่างวิชาต่าง ๆ เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดความรู้ เจตคติ และการ
กระท าที่เหมาะสมกับความต้องการและความสนใจของผู้เรียนอย่างแท้จริง ตอบสนองต่อคุณค่าในการ
ด ารงชีวิตของผู้เรียนแต่ละคน การบูรณาการความรู้ของวิชาต่าง ๆ เข้าด้วยกัน เพ่ือตอบสนองความ
ต้องการ หรือเพ่ือตอบปัญหาที่ผู้เรียนสนใจ จึงเป็นขั้นตอนส าคัญที่ควรจะกระท าในขั้นตอนของการ 
บูรณาการการเรียนการสอนเป็นอย่างยิ่ง การเรียนการสอนแบบบูรณาการเป็นการบูรณาการระหว่าง
ความรู้และกระบวนการเรียนรู้ควบคู่กับการให้ความส าคัญกับพัฒนาการทางด้านจิตใจและพัฒนาการ
ด้านทกัษะของผู้เรียน 
  รูปแบบการบูรณาการ 
   รูปแบบการจัดกระบวนการเรียนการสอนแบบบูรณาการมี 4 ประเภท ดังนี้  
(ธีระชัย ปูรณโชติ.    2540  :  16  ;  วิเศษ ชิณวงศ์.    2544  :  25 และ อรัญญา สุธาสิโนบล.    
2545  :  23) 
    1. การบูรณาการแบบสอดแทรก (Infusion Instruction) การสอนรูปแบบนี้ครูผู้สอน
ในวิชาหนึ่งสอดแทรกเนื้อหาของวิชาอ่ืน ๆ เข้าไปในการสอนของตน เป็นการวางแผนการสอนและสอนโดย
ครูเพียงคนเดียว โดยครูผู้สอนจะสอดแทรกเนื้อหาสาระอ่ืน ๆ ให้เข้ากับหัวข้อเรื่องหรือสาระที่ก าหนดมา 
ท าให้ผู้เรียนได้ใช้ทักษะกระบวนการเรียนรู้ไปแสวงหาความรู้เพ่ิมเติมจากเนื้อหาสาระที่ก าหนด 
    2. การบูรณาการแบบคู่ขนาน (Parallel Instruction) การสอนตามรูปแบบนี้  
ครูตั้งแต่ 2 คนข้ึนไปสอนต่างวิชากัน ต่างคนต่างสอนแต่ต้องวางแผนการสอนร่วมกัน โดยมุ่งสอนหัว
เรื่อง/ความคิดรวบยอด/ปัญหาเดียวกัน (theme/concept/problem) ระบุสิ่งที่ร่วมกันและตัดสินใจ
ร่วมกันว่าจะสอนหัวเรื่อง/ความคิดรวบยอด/ปัญหานั้น ๆ อย่างไรในวิชาของแต่ละคน งานหรือการบ้าน
ที่มอบหมายให้นักเรียนท าจะแตกต่างกันไปในแต่ละวิชา แต่ทั้งหมดจะต้องมีหัวเรื่อง/ความคิดรวบยอด/
ปัญหาร่วมกัน 
    3. การสอนบูรณาการแบบสหวิทยาการ (Multidisciplinary Instruction)  
การสอนรูปแบบนี้คล้าย ๆ กับการสอนบูรณาการแบบคู่ขนาน (Parallel Instruction) กล่าวคือ  
ครูตั้งแต่ 2 คนข้ึนไปสอนต่างวิชากัน มุ่งสอนหัวเรื่อง/ความคิดรวบยอด/ปัญหาเดียวกัน ต่างคน 
ต่างแยกกันสอนเป็นส่วนใหญ่ แต่มีการมอบหมายงานหรือโครงการ (Project) ร่วมกัน ซึ่งจะช่วย
เชื่อมโยงสาขาวิชาต่าง ๆ เข้าด้วยกัน เพ่ือที่จะระบุว่าจะสอนหัวเรื่อง/ความคิดรวบยอด/ปัญหานั้น ๆ  
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ในแต่ละวิชาอย่างไร และวางแผนโครงการร่วมกัน (หรือก าหนดงานที่จะมอบหมายให้นักเรียนท าร่วมกัน) 
และก าหนดว่าจะแบ่งโครงการนั้นออกเป็นโครงการย่อย ๆ ให้นักเรียนปฏิบัติในแต่ละวิชาอย่างไร 
    4. การสอนบูรณาการแบบข้ามวิชาหรือสอนเป็นคณะ (Trans-disciplinary 
Instruction) การสอนตามรูปแบบนี้ครูที่สอนวิชาต่าง ๆ จะร่วมสอนเป็นคณะหรือเป็นทีมร่วมกัน
วางแผนปรึกษาหารือร่วมกัน และก าหนดหัวเรื่อง/ความคดิรวบยอด/ปัญหาร่วมกัน และร่วมกัน
ด าเนินการสอนนักเรียนกลุ่มเดียวกัน 
  การสร้างบทเรียนแบบบูรณาการ 
   จากรูปแบบการจัดกระบวนการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 4 รูปแบบดังกล่าว แบ่งการ
สร้างบทเรียนแบบบูรณาการได้ 2 ลักษณะ คือ การสอนบูรณาการตามรูปแบบที่ 1 และ 2 และการสอน
บูรณาการตามรูปแบบที่ 3 และ 4 การสอนตามรูปแบบที่ 1 แบบสอดแทรก และ 2 แบบคู่ขนาน มี 2 วิธ ีคือ 
    วิธีที่ 1 เลือกหัวเรื่อง (Theme) ก่อน แล้วด าเนินการพัฒนาหัวเรื่องให้สมบูรณ์ 
มีการก าหนดวัตถุประสงค์ของกิจกรรมให้ชัดเจน ก าหนดแหล่งข้อมูลหรือทรัพยากรที่จะใช้ในการศึกษา
หรือเรียนรู้ แล้วจึงพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนตามล าดับ 
    วิธีที่ 2 เลือกจุดประสงค์รายวิชา จาก 2 วิชาขึ้นไป แล้วน ามาสร้างเป็นหัวเรื่อง
ร่วมกัน ระหว่างจุดประสงค์ท่ีเลือกไว้ ก าหนดแหล่งข้อมูลหรือทรัพยากรที่จะใช้ในการค้นคว้าและเรียนรู้ 
แล้วจึงพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนตามล าดับ 
    ส าหรับการบูรณาการตามรูปแบบที่ 3 แบบสหวิทยาการ และรูปแบบที่ 4 การสอน
บูรณาการแบบข้ามวิชาหรือสอนเป็นคณะ ที่เน้นงานหรือโครงการที่เกี่ยวข้องกับเนื้อหามากกว่า 1 สาขา 
วิชา ดังนั้น วิธีการสร้างบทเรียนแบบบูรณาการในขั้นที่ 4 การพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอน จึงสร้าง 
เป็นงานกิจกรรม (Project) ให้นักเรียนท า เพราะจะส่งเสริมให้เกิดการเชื่อมโยงและน าความรู้ความสามารถ 
จากหลายวิชามาสร้างกิจกรรมต่าง ๆ ในโครงการได้อย่างดี (วิเศษ ชิณวงศ์.    2544  :  31-32) 
  การประเมินผลการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
   การประเมนิการจัดกระบวนการเรียนการสอนแบบบูรณาการนั้นจะต้องสอดคล้องกับ
การประเมินผลการเรียนรู้ของพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พุทธศักราช 2542 คณะกรรมการ
ปฏิรูปการเรียนรู้ พุทธศักราช 2543 และหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2544 กล่าวคือ 
พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พุทธศักราช 2542 มาตรา 22 บัญญัติไว้ว่าการจัดการศึกษา 
ต้องยึดหลักว่าผู้เรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้ และถือว่าผู้เรียนมีความส าคัญ
ที่สุด กระบวนการจัดการศึกษาต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพ 
และมาตรา 26 บัญญัติไว้ว่าให้สถานศึกษาจัดการประเมินผู้เรียนโดยพิจารณาจากพัฒนาการของผู้เรียน 
ความประพฤติ การสังเกตพฤติกรรมการเรียน การร่วมกิจกรรม และการทดสอบควบคู่ไป 
ในกระบวนการเรียนการสอน (สุชานาถ ยอดอินทร์พรหม.    2544  :  57) 
   คณะกรรมการปฏิรูปการเรียนรู้ กล่าวถึงการประเมินผลการเรียนการสอนว่าต้องวัด
และประเมินให้ครอบคลุมทุกด้าน ทั้งในส่วนของกระบวนการ กล่าวคือ ประเมินการเรียนรู้อย่างเป็น 
องค์รวม (บูรณาการเข้าด้วยกัน) และเรียนรู้กระบวนการเรียนรู้ของตนเอง ดังนั้นการวัดและประเมินผล
การเรียนการสอนดังกล่าวต้องสอดคล้องกับสภาพจริง คือการประเมินความสามารถที่เริ่มตั้งแต่ประเมิน
การคิดวางแผน กระบวนการท างาน คุณธรรมจริยธรรมระหว่างการท างาน ความตั้งใจและใส่ใจ  
จนมีผลงานที่ส าเร็จเป็นชิ้นตามเป้าหมาย  
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   หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 ก าหนดมาตรฐานการเรียนรู้ 
เป็นเป้าหมายโดยก าหนดสิ่งที่ผู้เรียนควรรู้และสามารถท าได้ การประเมินผลการเรียนจะประเมินการสาธิต
การเรียนรู้และทักษะต่าง ๆ ของผู้เรียน ดังนั้นการใช้ผลงานและการปฏิบัติงานของผู้เรียนจะเป็นเครื่องมือ
และวิธีการในการตรวจสอบผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียนที่เหมาะสมกับหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานนี้  
   ดังนั้น การประเมินผลการเรียนการสอนแบบบูรณาการ จึงควรมีวิธีการประเมิน 
ที่หลากหลายและต่อเนื่อง โดยมีการประเมินตลอดเวลาตามกิจกรรมการเรียนรู้ ใช้วิธี การสังเกต 
ตรวจสอบรายการ บันทึกการปฏิบัติงาน หรือบางครั้งอาจจะมีการประเมินด้านความรู้ควบคู่กันไปด้วย 
ซ่ึงในการประเมินผลสามารถประเมินระหว่างการเรียนการสอนและประเมินสรุปรวม โดยมีขั้นตอน 
ในการประเมิน ดังนี้ 
    1. ก าหนดวัตถุประสงค์และเป้าหมายในการประเมิน 
    2. พิจารณาขอบเขต เกณฑ์ วธิีการและสิ่งที่จะประเมิน 
    3. พิจารณาและก าหนดองค์ประกอบและผู้ประเมินว่ามีใครบ้างที่จะเป็นผู้ประเมิน 
    4. เลือกใช้เทคนิคและเครื่องมือในการประเมินอย่างหลากหลายเหมาะสมกับ
วัตถุประสงค์และเกณฑ์ในการประเมิน เช่น การทดสอบ การสัมภาษณ์ การบันทึกพฤติกรรม 
แบบส ารวจความคิดเห็น บันทึกจากผู้เกี่ยวข้อง แฟ้มสะสมงาน ฯลฯ 
    5. ก าหนดเวลาและสถานที่ที่จะประเมิน เช่น ประเมินระหว่างนักเรียน 
ท ากิจกรรม ระหว่างการท างานกลุ่ม/โครงการ 
     6. วิเคราะห์ผลและจัดการข้อมูลการประเมิน 
     7. สรุปผลการประเมินเพ่ือพัฒนาและปรับปรุงข้อบกพร่องการเรียนรู้และพัฒนา
ผู้เรียน รวมทั้งปรับปรุงกิจกรรมการเรียนการสอน (คณะกรรมการปฏิรูปการเรียนรู้.    2543  :  26-27) 
   นอกจากนี้ ควรมีการประเมินแบบอิงการปฏิบัติ (Performance-base) และการประเมิน
แบบอิงการสังเกต (Observation-base) ซึ่งจะช่วยให้ครูและนักเรียนสามารถบูรณาการการเรียนการสอน
กับการประเมินผลเข้าด้วยกัน เพ่ือปรับปรุงและพัฒนาการจัดกิจกรรมให้สมบูรณ์ยิ่งขึ้น และการสอนกับ
การประเมินจะไม่แยกจากกัน ทั้งครูและนักเรียนมีส่วนร่วมในการสอนและการประเมิน จึงท าให้การจัดการ
เรียนรู้แบบบูรณาการสัมพันธ์กับชีวิตจริงมากที่สุด (วิเศษ ชิณวงศ์.    2544  :  33) การประเมินตามสภาพ
จริงนับเป็นทางเลือกใหม่ที่จะช่วยสามารถประเมินผลผู้เรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
  ลักษณะการประเมินตามสภาพจริง 
   การประเมินตามสภาพจริง (Authentic Assessment) เป็นการประเมินการปฏิบัติวิธี
หนึ่ง ใช้วิธีการประเมินที่หลากหลายเพ่ือการตรวจสอบความสามารถของผู้เรียน โดยการให้ผู้เรียนปฏิบัติ
ภาระงานที่เหมือนปฏิบัติภาระงานในชีวิตจริง ๆ การประเมินตามสภาพจริงประกอบด้วย การประเมินการ
ปฏิบัติในสภาพจริง เกณฑ์ท่ีใช้ประเมิน การประเมินตนเอง และการน าเสนอผลงาน ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 
    1. การปฏิบัติในสภาพจริง 
     การประเมินตามสภาพจริง ออกแบบขึ้นเพ่ือประเมินการปฏิบัติในสภาพจริง 
เช่น เมื่อเรียนเรื่องการเขียน นักเรียนก็ต้องเขียน ให้ผู้อ่านจริงเป็นผู้อ่าน ไม่ใช่ทดสอบด้วยการสะกดค า
หรือตอบค าถามเก่ียวกับหลักการเขียน งานที่ครูก าหนดให้ท าต้องสัมพันธ์กับความเป็นจริงในชีวิต 
กระตุ้นให้ผู้เรียนใช้สติปัญญาการคิดวิเคราะห์ ทั้งยงัต้องค านึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคลในด้าน
ความสามารถในการเรียนรู้ ความถนัด และความสนใจของผู้เรียนด้วย 
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    2. เกณฑ์ท่ีใช้ประเมิน (Criteria) 
     ต้องเป็นเกณฑ์ประเมินแก่นแท้ของการปฏิบัติมากกว่าเป็นเกณฑ์มาตรฐาน 
ที่สร้างขึ้นจากผู้ใดผู้หนึ่งโดยเฉพาะ เป็นเกณฑ์ท่ีเปิดเผย รับรู้กันอยู่ในโลกของความเป็นจริง ไม่ใช่เกณฑ์
ที่เป็นความลับปกปิด อย่างที่การประเมินแบบดั้งเดิมใช้อยู่ การเปิดเผยเกณฑ์จะช่วยให้ผู้สอนและผู้
เรียนรู้ว่าจะส่งเสริมซึ่งกันและกันอย่างไร เนื่องจากเกณฑ์เป็นเรื่องท่ีน ามาจากการปฏิบัติเกณฑ์จึงเป็นข้อ
ชี้แนะส าหรับการเรียนการสอนและการประเมินที่สะท้อนให้เห็นเป้าหมายและกระบวนการศึกษาอย่าง
แจ่มชัด ครูจึงอยู่ในบทบาทของผู้ฝึก (Coach) นักเรียนอยู่ในบทบาทของผู้ปฏิบัติ (Performer) พร้อม ๆ 
กับเป็นผู้ประเมินตนเอง 
    3. การประเมินตนเอง (Self Assessment) การประเมินตามสภาพจริงมีจุดประสงค์ คือ 
      3.1 เพ่ือช่วยให้นักเรียนพัฒนาความสามารถในการประเมินงานของตน  
โดยเทียบกับมาตรฐานทั่วไปของสาธารณชน 
     3.2 เพ่ือปรับปรุง พัฒนา ขยับขยาย หรือเปลี่ยนทิศทางในการด าเนินงาน 
     3.3 เพ่ือริเริ่มในการวัดความก้าวหน้าของตนเองในแบบต่าง ๆ 
    4. การน าเสนอผลงาน 
     การประเมินตามสภาพจริงคาดหวังให้นักเรียนเสนอผลงานต่อสาธารณชน และ
เป็นการเสนองานด้วยปากเปล่า (Oral Presentation) ซึ่งกว่านักเรียนจะได้ผลงานนั้น ๆ มา นักเรียน
ต้องใช้ทักษะกระบวนการมากมาย ต้องวิเคราะห์ปัญหา ค้นหาทางเลือกในการแก้ปัญหา และด าเนินการ
แก้ปัญหา กิจกรรมเหล่านั้นจะท าให้ผู้เรียนรู้คุณค่าของการท างาน เป็นการเรียนรู้ที่หยั่งรากลึกและ
น าไปสู่การเรียนรู้ตลอดชีวิต (สุชานาถ ยอดอินทร์พรหม.    2544  :  58-60) 
    ดังนั้น การประเมินตามสภาพจริงช่วยให้เกิดการประเมินนักเรียนครอบคลุม
พฤติกรรมการเรียนรู้ของนักเรียนทั้ง 3 ด้าน คือ ด้านพุทธิพิสัย เจตพิสัย และทักษะพิสัย กล่าวคือ 
การประเมินในลักษณะนี้ท าให้อาจารย์ประเมินนักเรียนทุกขั้นตอน รวมทั้งนักเรียนมีส่วนในการประเมิน
ตนเอง สอดคล้องกับการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ ซึ่งเป็นการประเมินอย่างเป็นองค์รวม 
นอกจากนี้ยังสามารถน ามาปรับปรุงแก้ไขการจัดการเรียนการสอนในครั้งต่อไปได้อีกด้วย 
  พฤติกรรมทางการศึกษา 
   การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ ควรค านึงถึงการพัฒนาผู้เรียนตามวัตถุประสงค์
ของหลักสูตรที่มุ่งเน้นให้เกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม ซึ่งผลการเรียนรู้ก่อให้เกิดการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรม 3 ด้าน คือ พุทธิพิสัย (Cognitive Domain) เจตพิสัย (Affective Domain) และทักษะพิสัย 
(Psycho-motor Domain) มีรายละเอียดดังนี้ 
    พฤติกรรมด้านพุทธิพิสัย งานของ เบนจามิน เอส บลูม (Benjamin S.Bloom)  
มีประโยชน์ต่อการสร้างหลักสูตรการสอนและประเมินผลมาก เพราะช่วยท าให้ผู้เรียนและครูคิดถึง
วัตถุประสงค์อย่างละเอียด ตั้งแต่ความรู้ ความเข้าใจ และการน าความรู้ไปประยุกต์ รวมทั้งการคิด  
การใช้วิจารณญาณในการตัดสินใจ บลูมได้แบ่งวัตถุประสงค์พุทธิพิสัยออกเป็น 6 ระดับ ดังต่อไปนี้ 
     ความรู้ความจ า (Knowledge) คือความสามารถในการระลึกได้ถึงเรื่องราวต่าง ๆ 
ที่เคยมีประสบการณ์มาก่อนจะโดยวิธีใดก็ตาม พฤติกรรมด้านความรู้ความจ านี้ยังจ าแนกได้อีก 3 ลักษณะ
ใหญ่ ๆ คือ 1) ความรู้เฉพาะเรื่อง 2) ความรู้ในวิธีด าเนินการ และ 3) ความรู้รวบยอดในเนื้อเรื่อง 
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     ความเข้าใจ (Comprehension) หมายถึง การมีความเข้าใจในความรู้ที่เรียน
โดยสามารถอธิบายด้วยค าพูดของตนเอง หรืออาจจะสามารถแปลความหมาย (Translation)  
หรือตีความหมาย (Interpretation) ได้ หรืออาจบอกผลตามการกระท าได้ 
     การน าความรู้ไปประยุกต์ (Application) หมายถึง ความสามารถท่ีจะน าสิ่งที่
เรียนรู้มาใช้ในประสบการณ์ในชีวิตประจ าวัน 
     กรวิเคราะห์ (Analysis) หมายถึง ความสามารถท่ีจะแบ่งสิ่งที่จะต้องเรียนรู้
ออกเป็นส่วนย่อย และแสดงความสัมพันธ์ของส่วนย่อยเหล่านั้น 
     การสังเคราะห์ (Synthesis) หมายถึง ความสามารถที่จะรวบรวมสิ่งที่เรียนรู้
หรอืประสบการณ์เข้าเป็นส่วนรวมเป็นสิ่งใหม่ 
     การประเมินผล (Evaluation) หมายถึง ความสามารถที่จะใช้ความรู้ที่เรียนมา
ในการตัดสินวินิจฉัยคุณค่าของสิ่งที่ได้เรียนรู้ หรือประสบการณ์จากการอ่าน หรือการฟัง 
    โดยสรุปแนวคิดของ บลูม เน้นว่าการวางหลักสูตรการสอนควรจะประกอบไปด้วย
วัตถุประสงค์พุทธิพิสัยทั้ง 6 อย่าง คือ ด้านความรู้ ความเข้าใจ การน าความรู้ไปประยุกต์ ความสามารถ
ในการวิเคราะห์ สังเคราะห์ และการประเมินผลด้วย 
    พฤติกรรมด้านเจตพิสัย เป็นพฤติกรรมที่เก่ียวกับความรู้สึกนึกคิดทางจิตใจอารมณ์
และคุณธรรมของบุคคล พฤติกรรมการเรียนรู้ด้านเจตพิสัยสามารถจ าแนกได้ 5 ระดับ ดังนี้ 
     การรับหรือการใส่ใจ (Receiving or Attending) หมายถึง สภาพที่ผู้เรียน 
เริ่มที่จะยอมรับตอบสนองสิ่งเร้าที่อยู่รอบตัว ดังจะเห็นได้จากพฤติกรรมที่แสดงออก โดยแสดง 
ความตั้งใจที่จะยอมรับรู้หรือรับฟัง 
     การตอบสนอง (Responding) หมายถึง การตอบสนองสิ่งเร้าด้วยความเต็มใจ
หรือแสดงความพอใจในการตอบสนอง 
     การเห็นคุณค่า (Valuing) หมายถึง การที่ผู้เรียนมีพฤติกรรมตอบสนอง 
เพราะเห็นคุณค่าของสิ่งที่เรียนด้วยตนเอง ไม่ใช่ท าเพราะกลัวการถูกท าโทษ 
     การรวบรวมค่านิยม (Organization) เมื่อผู้เรียนยอมรับค่านิยมหลายอย่าง 
เข้าเป็นส่วนหนึ่งของความคิด ผู้เรียนจะพบว่าค่านิยมหลายอย่างมีความสัมพันธ์กันอย่างใกล้ชิด ผู้เรียน 
จะรวบรวมค่านิยมเข้าด้วยกัน หรืออาจจะเปรียบเทียบกันว่า ค่านิยมใดมีความส าคัญตามความคิดมากน้อย 
     การยอมรับค่านิยม เป็นส่วนหนึ่งของปรัชญาชีวิตที่มีผลต่อการแสดงออก 
ทางพฤติกรรม (Characterization) ในขั้นนี้ค่านิยมจะเป็นส่วนหนึ่งของบุคลิกภาพของผู้เรียน ค่านิยม
จะเป็นแรงภายในที่กระตุ้นให้ผู้เรียนแสดงพฤติกรรม 
     พฤติกรรมด้านทักษะพิสัย เป็นพฤติกรรมที่เกี่ยวกับความสามารถในเชิงปฏิบัติการ 
พฤติกรรมการเรียนรู้ด้านทักษะพิสัยจ าแนกได้ 7 ระดับ ดังนี้ (สุรางค์ โค้วตระกูล.    2541  :  272-277) 
      1. การรับรู้ (Perception) เป็นขั้นที่แสดงอาการรับรู้ที่จะเคลื่อนไหว 
โดยอาศัยประสาทสัมผัสทั้ง 5 คือ ห ูตา จมูก ลิ้น และสัมผัสทางกาย แม้จะมีสิ่งเร้าเข้ามากระตุ้นโดยผ่าน
ทางประสาทสัมผัสพร้อม ๆ กัน ก็อาจมีการเลือกที่จะรับรู้ มีการแปลความหมายสิ่งเร้าเพ่ือตอบสนอง 
      2. การเตรียมพร้อม (Set) เป็นสภาพของบุคคลที่พร้อมจะแสดงพฤติกรรม
ออกมา สภาพความพร้อมมี 3 ด้าน คือ ความพร้อมด้านร่างกาย ด้านสมอง และดา้นอารมณ์ 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 Mahasarakham University 



50 

      3. การตอบสนองตามแนวทางที่ก าหนดให้ (Guided Response)  
เป็นการแสดงออกในลักษณะของการเลียนแบบ และการลองผิดลองถูก 
      4. ความสามารถด้านกลไก (Mechanism) เป็นขั้นที่ผู้เรียนได้กระท าตามที่
เรียนมาและพัฒนาขึ้นจนมีความสัมฤทธิ์ผล สามารถสร้างเทคนิควิธีส าหรับตนเองขึ้นมาเพ่ือฝึกปฏิบัติต่อไป 
      5. การตอบสนองที่ซับซ้อน (Complex Overt Response) เป็นความสามารถ
ในการปฏิบัติในสิ่งที่ซับซ้อนยุ่งยากมากขึ้น และสามารถกระท าได้อย่างมั่นใจ ไม่ลังเล และท าได้ดีจนเป็น
อัตโนมัติ 
      6. ความสามารถในการดัดแปลง (Adaptation) เป็นขั้นที่สามารถปฏิบัติได้ 
จนช านิช านาญแล้ว จึงคิดค้นดัดแปลงหาวิธีการใหม่ ๆ มาลองท าให้แตกต่างไปจากเดิม เพ่ือให้เกิดผลดียิ่งขึ้น 
      7. ความสามารถในการริเริ่ม (Origination) หลังจากดัดแปลงวิธีการใหม่ ๆ  
มีการทดลองท าดูแล้ว ก็น าวิธีการนั้นมาประยุกต์ท าให้เกิดสิ่งใหม่ข้ึนมาดังได้กล่าวมาข้างต้น พฤติกรรมด้าน
พุทธิพิสัย เป็นพฤติกรรมด้านสติปัญญา เจตพิสัย เป็นพฤติกรรมด้านอารมณ์ ความรู้สึกนึกคิดทางจิตใจ และ
ทักษะพิสัย เป็นพฤติกรรมทางด้านการปฏิบัติ ทั้งนี้การเรียนการสอนแบบบูรณาการมุ่งเน้นพัฒนาบุคคลทั้ง 
3 ด้านไปพร้อม ๆ กัน นั่นคือ บุคคลที่พึงประสงค์ทางการศึกษาจะมีลักษณะเป็นผู้มีสติปัญญาดี เฉลียวฉลาด
มีสุขภาพจิตดี มีคุณธรรม มีเจตคติที่ดี และเป็นผู้มีความคล่องแคล่วในเชิงปฏิบัติการ 
   หน้าที่ครูที่เหมาะสมกับการจัดกระบวนการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
    ครูมีหน้าที่เป็นผู้ช่วยเอื้อ (Facilitate) ให้นักเรียนมีสัมฤทธิผลเกี่ยวกับการพัฒนา
ตนเอง โดยคุณลักษณะของครูที่ดีมีดังต่อไปนี้ (สุรางค์ โค้วตระกูล.    2541  :  14-15) 
     1. ต้องเป็นนักมนุษยนิยม (Humanist) คือ เป็นผู้ที่ยอมรับนักเรียนอย่างจริงใจ
ให้ความอบอุ่น มีความเข้าใจนักเรียน มีความยุติธรรม 
     2. เป็นผู้ที่มีความรู้และมีความเข้าใจเกี่ยวกับจิตวิทยาการสอนหนังสือ ครูต้อง
เข้าใจธรรมชาติของกระบวนการเรียนรู้ และสามารถที่จะใช้วิธีสอนที่เหมาะสม และจูงใจให้นักเรียน
อยากเรียนรู้ ครูจะต้องใช้วิธีประเมินผลที่สามารถบอกได้ว่าการเรียนรู้ได้เกิดขึ้นจริง 
     3. เป็นผู้ที่รู้จักนักเรียน ครูไม่เพียงแต่เป็นผู้สอนนักเรียนทางวิชาการเท่านั้น  
แต่เป็นผู้ที่มีอิทธิพลต่อพัฒนาการทางบุคลิกภาพของนักเรียนด้วย โดยท าตนเป็นผู้ส่งเสริมการพัฒนา
บุคลิกภาพของนักเรียนไปในทางบวก เพ่ือนักเรียนจะได้เจริญเติบโตเป็นบุคคลที่มีชีวิตอยู่ในสังคม 
อย่างมีคุณค่า มีความภูมิใจในตนเองและมีความสุข 
     4. เป็นผู้น าที่ดีและผู้ฟังที่ดี สามารถช่วยให้นักเรียนมีความเข้าใจซึ่งกันและกัน 
ในกรณีที่มีความขัดแย้งกัน ทั้งในห้องเรียนและนอกห้องเรียน 
     5. จะต้องมีทักษะของชีวิต (Life Skills) คือผู้ที่สามารถสื่อสารกับผู้อ่ืนได้ดีและ 
มีความสัมพันธ์อันดี หรือต้องมีมนุษยสัมพันธ์ สามารถแก้ปัญหาและตัดสินใจได้ มีสุขภาพดีทั้งกายและใจ 
     6. ช่วยให้ผู้เรียนเป็นผู้ที่ตระหนักรู้ (Aware) และไวต่อความรู้สึกของผู้อื่น 
และยอมรับว่าบุคคลแต่ละคนเป็นปัจเจกบุคคล มีอิสระที่จะมีความคิดเห็นของตนเอง  
     ดังที่กล่าวมาข้างต้น ครูที่มีความเหมาะสมในการจัดการเรียนการสอนแบบ 
บูรณาการต้องเป็นผู้ที่มีความรู้ มีจิตวิทยาในการสอน มีมนุษยสัมพันธ์ มีความยุติธรรมต่อผู้เรียน  
รวมทั้งส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการพัฒนาพร้อมกันทุกด้าน 
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   ข้อจ ากัดของการจัดกระบวนการเรียนการสอนแบบบูรณาการ สิริพัชร์ เจษฎาวิโรจน ์
(อรทัย มูลค า.    2544  :  ม.ป.ป.  ;  อ้างอิงมาจาก สิริพัชร์ เจษฎาวิโรจน์.    2546  :  28) 
    ข้อจ ากัดของการจัดกระบวนการเรียนการสอนแบบบูรณาการสรุปได้ดังนี้ 
     การบูรณาการเป็นวิธีการที่ท าค่อนข้างยาก เพราะต้องอาศัยความร่วมมือจาก
ครูผู้สอนหลายคนมาปรึกษาหารือร่วมกัน ต้องมีความเข้าใจตรงกัน และร่วมมือกันอย่างจริงจัง ต้อง
ทุ่มเททั้งความรู้ ความสามารถและเวลาอย่างเต็มที่ 
     การบูรณาการอาจท าให้ผู้เรียนขาดความลึกซึ้งในการเรียนรู้ มองไม่เห็น
ความส าคัญของเนื้อหาสาระหรือวิชาการต่าง ๆ ตามท่ีครูต้องการได้ 
     การจัดตารางสอนของครูประจ าวิชาต่างๆ เช่น ศิลปะ พลศึกษา ดนตรีและ
นาฏศิลป์ งานเกษตร ซึ่งต้องสอนหลายชั้น หลายห้อง ต้องจัดตารางสอนของแต่ละห้องไว้แน่นอน
ตายตัว ซึ่งไม่เอ้ือต่อการจัดกระบวนการเรียนการสอนแบบบูรณาการ ที่สอนเนื้อหาวิชาต่าง ๆ คลุกเคล้า
กันไปตามบรรยากาศของการเรียนการสอน 
     การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการเหมาะส าหรับนักเรียนระดับชั้นประถม 
ศึกษา แต่ระดับมัธยมศึกษาไม่ค่อยเอ้ืออ านวย เนื่องจากระดับมัธยมศึกษาเนื้อหาวิชาต่าง ๆ มีความลึกซึ้ง
มาก หรือถ้าจะจัดสอนแบบบูรณาการก็ท าได้ในบางรูปแบบเท่านั้น การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ
เน้นกระบวนการมีส่วนร่วมของครู ซึ่งครูต้องค านึงถึงความเหมาะสมในรูปแบบการเรียนการสอน 
กับระดับชั้นของนักเรียน โดยมีการประเมินอย่างเป็นองค์รวม 
 6. บทวิเคราะห์การสอนศิลปะแบบบูรณาการ 
  ณัฐนนต์ สิปปภากุล ได้แสดงบทวิเคราะห์เรื่องการสอนศิลปะแบบบูรณาการไว้ได้น่าสนใจ
ดังนี้ ระบบการศึกษาของไทยตั้งแต่สมัยรัตนโกสินทร์เป็นต้นมา ปรากฏว่า ระยะแรกตั้งแต่ปี พ.ศ. 2325 
ถือเป็นช่วงเวลาแห่งการวางพ้ืนฐานสังคมในทุก ๆ ด้าน ไม่ว่าจะเป็นการเมือง เศรษฐกิจ การศึกษา 
ศิลปวัฒนธรรม สรรพวิชา และแบบแผนการด ารงชีวิต ที่สืบเนื่องมาจากสมัยสุโขทัย อยุธยา และธนบุรี 
แทบท้ังสิ้น ในส่วนของการศึกษาศิลปะจึงเริ่มที่วังและวัด ซึ่งถือเป็นจุดศูนย์กลางของการเรียนรู้ที่ส าคัญ 
ระบบศิลปศึกษาจึงมักขึ้นอยู่กับศาสนาที่มีความมุ่งหมายในการรักษา ส่งเสริม และค้ าจุนศาสนาไว้ 
โดยมุ่งเน้นที่ครูเป็นศูนย์กลางในการถ่ายทอด สอนให้มีการเลียนแบบตามตัวอย่าง การเน้นความจ า  
การควบคุม และลักษณะพิเศษของแต่ละบุคคลเป็นส าคัญ ต่อมาการเรียนการสอนทางด้านศิลปะจึงได้มี 
การพัฒนาให้มีรูปแบบเป็นสากลมากขึ้น แม้จะมีปัญหาและล้าหลังอยู่บ้าง นั่นก็ถือเป็นปรากฏการณ์ 
ที่หลายฝ่ายต้องร่วมมือกันพัฒนาให้ก้าวหน้าต่อไป 
  การศึกษาในระบบโรงเรียนของไทยได้เริ่มข้ึนในปี พ.ศ. 2414 เมื่อโรงเรียนหลวงได้ถือ
ก าเนิดขึ้นในพระบรมมหาราชวังเป็นครั้งแรก และถือเป็นการเริ่มต้นของการปรับตัวตามอิทธิพลตะวันตก 
เมื่อโรงเรียนหลวงตั้งข้ึนเป็นครั้งแรก (2414) โดยมุ่งเน้นการรู้หนังสือและอบรมสั่งสอนขนบธรรมเนียม
ข้าราชการ เพื่อเตรียมคนไปรับราชการ และต่อมาการรู้หนังสือก็ขยายตัวไปสู่วิชาเลข ประวัติศาสตร์ 
บัญชี ภาษาอังกฤษ และวิทยาศาสตร์ แต่ยังไม่พบหลักฐานว่ามีการเรียนการสอนศิลปะในระบบโรงเรียน
ในระยะเริ่มแรกนั้น จนถึงหลักสูตรการศึกษาฉบับแรกของไทยในปี พ.ศ. 2438 พบว่า ศิลปะซึ่งกินความ
เฉพาะ “การวาดเขียน” ได้เข้ามามีบทบาทในหลักสูตรระบบโรงเรียน ซึ่งก่อนหน้านั้นศิลปะได้มีบทบาท
อยู่ในวัด ในกลุ่มช่างฝีมือ หรือในหมู่ช่างฝีมือประจ าราชส านัก และการศึกษาศิลปะในเวลานั้นก็เป็น 
ในเชิงช่างฝีมือ (วิรุณ ตั้งเจริญ.    2548  :  15-16) ซึ่งการสอนศิลปะในสมัยแรกนั้น เป็นการสอนตาม 
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หลักสูตรที่มุ่งเน้นศิลปะแบบเหมือนจริง ตามอิทธิพลสายประเพณีนิยมของชาวตะวันตกที่ไหลบ่าเข้ามา
พร้อมกันทุกด้านในขณะนั้น 
  ต่อมาหลักสูตรการศึกษาตั้งแต่ระดับมูลศึกษาจนถึงมัธยมสูงในปี พ.ศ. 2452 และ 2454 
โดยเฉพาะศิลปศึกษาได้มีความเชื่อแยกออกเป็น 2 ด้าน คือ 1) การวาดเขียนซึ่งมีเป้าหมายและกระบวนการ
เป็นไปในเชิงศิลปะ (Art) ที่มุ่งเน้นการเขียนภาพจากของจริง และ 2) การฝีมือที่มีเป้าหมายและกระบวนการ
เป็นไปในเชิงงานช่าง (Craft) ที่มุ่งเน้นในเรื่องการออกแบบ ซึ่งเป็นวิธีการตามอย่างชาติตะวันตก อย่างไร 
ก็ตามแม้จะมีการพัฒนาหลักสูตรอีกหลายครั้งในเวลาต่อมา แต่การถ่ายทอดวิธีการสอนดังกล่าวก็ยังสืบทอด
เรื่อยมาจนถึงปี พ.ศ. 2502 แม้ในบางช่วง เช่น หลักสูตรในปี พ.ศ. 2480 จะพบว่าแนวคิด ทฤษฎี และ
กิจกรรมต่าง ๆ ได้รับอิทธิพลจากสถาบันศิลปะอย่างเด่นชัด เช่น ศิลปะบาศกนิยม (Cubism) ที่เน้นให้เลือก
เฉพาะสื่อดลใจที่เป็นเส้นหรือรูปทรงเรขาคณิต ส่วนภาพประดิษฐ์มุ่งเน้นการออกแบบตกแต่งโดยใช้รูปทรง
ธรรมชาติเป็นหลัก แต่ทั้งหมดก็เป็นเพียงการเน้นหนักไปในทางช่างฝีมือมากขึ้นเท่านั้น 
  หลักสูตรการศึกษาปี พ.ศ. 2503 พบว่า ศิลปะได้รับการพัฒนาไปเป็นอย่างมาก ทั้งในแง่
เป้าหมายที่เปิดกว้าง โดยค านึงถึงคุณค่าทางศิลปะ คุณค่าในเชิงผลสะท้อนและคุณค่าทางจิตวิทยา 
นอกจากนั้นกิจกรรมก็เปิดกว้างข้ึนเพื่อตอบสนองเป้าหมายข้างต้น ด้วยกิจกรรมที่เปิดเสรีภาพและ
ค านึงถึงวุฒิภาวะของเด็กแต่ละวัย (วิรุณ ตั้งเจริญ.    2548  :  29) การสอนศิลปะในช่วงนี้คือการตัดฉีก
พับกระดาษ การสะสม การปั้น การแกะสลัก การพิมพ์ภาพ การประดิษฐ์ การประยุกต์ศิลปะไปใช้
ประโยชน์ เป็นต้น ต่อมาหลังเหตุการณ์ทางการเมืองที่ส าคัญคือ เหตุการณ์ 14 ตุลาคม 2516 ได้ส่งผล
ให้เกิดการระดมความคิดของนักวิชาการและปัญญาชนอย่างกว้างขวาง และได้น าไปสู่การประกาศ
แผนการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2520 ขึ้น 
  มาถึงหลักสูตรศิลปศึกษา ฉบับปี พ.ศ. 2521 และ 2524 ได้พยายามจัดการศึกษาออกเป็น
กลุ่มวิชาต่าง ๆ และศิลปศึกษาก็ได้รับการจัดเข้าไปอยู่ในกลุ่มที่มุ่งพัฒนาทางบุคลิกภาพคือ กลุ่มสร้าง
เสริมลักษณะนิสัยในระดับประถมศึกษาและกลุ่มพัฒนาบุคลิกภาพในระดับมัธยมศึกษาตอนต้น กิจกรรม
ศิลปศึกษาเป็นไปในลักษณะผลสะท้อนที่เป็นนามธรรมมากกว่าตัวผลงานศิลปะท่ีเป็นรูปธรรม โดยเน้น
คุณค่าในการฝึกปฏิบัติกิจกรรมในระดับวัยเด็กไว้ 3 ด้าน คือ (1) คุณค่าทางจิตใจ ได้แก ่รสนิยมที่พึงต่อ
ศิลปะ การชื่นชมต่อธรรมชาติแวดล้อม และการเห็นคุณค่าความงาม (2) คุณค่าทางกายภาพ ได้แก่  
การแสดงออกด้วยการริเริ่มสร้างสรรค์ การแสดงออกตามความถนัดและความสามารถเฉพาะบุคคล  
(3) คุณค่าทางสังคม ได้แก่ การอยู่ร่วมกับผู้อ่ืน และการท างานร่วมกับผู้อ่ืนได้อย่างมีประสิทธิภาพ  
(วิรุณ ตั้งเจริญ.    2548  :  30-31) 
  จะเห็นได้ว่าแม้ระบบการศึกษาของไทยรวมทั้งศิลปศึกษาในอดีตจะได้รับอิทธิพล 
ด้านองค์ความรู้จากตะวันตกมาโดยตลอด แต่ที่ผ่านมาการศึกษาของไทยโดยรวมก็ไม่สามารถสร้าง
ศักยภาพในหลาย ๆ ด้าน โดยเฉพาะไม่สามารถสร้างสังคมไทยให้เป็นสังคมแห่งการเรียนรู้ได้ นั่นเป็น
เพราะระบบการเรียนการสอนของไทยที่ผ่านมา เน้นที่ครูเป็นศูนย์กลาง (Teacher Center) และเน้น
การสอนในระบบสายพานหรือการแยกส่วน (Assembly Line) เป็นส าคัญ การศึกษาทางด้านศิลปะ 
จึงประสบปัญหา ซึ่งพอสรุปได้ดังนี้  
   1. เราแยกกระบวนการคิด กระบวนการสร้างสรรค์ และกระบวนการบริหารจัดการ 
ระหว่างศิลปะในสาขาต่าง ๆ ขาดความสัมพันธ์ในบริบทศิลปะ (Art Context) และพลังของศิลปะ 
โดยองค์รวม ไม่ว่าจะเป็นทัศนศิลป์ ดนตรี ศิลปะการแสดง 
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    2. เราแยกศิลปะออกเป็นอิสระจากบริบทสังคม (Social Context) ท าให้กระบวนการคิด 
กระบวนการสร้างสรรค์ และกระบวนการบริหารจัดการ ขาดคุณภาพและประสิทธิภาพในเชิงบูรณาการ 
   3. เราแยกศิลปะของศิลปินออกจากศิลปศึกษา และในกระบวนการเรียนการสอน 
ของศิลปศึกษาในระบบโรงเรียนก็แยกสาขาต่าง ๆ ออกจากกันอย่างโดดเดี่ยว ไม่ว่าจะเป็นทัศนศิลป์ 
ดนตรี นาฏศิลป์ ท าให้ระบบการศึกษาทางด้านศิลปะขาดการเชื่อมโยงในเชิงสหวิทยาการ 
   4. การศึกษาศิลปะมีอยู่เพียงในระบบโรงเรียนเป็นด้านหลัก ขาดพลังการศึกษาศิลปะ
ในสังคมและในครอบครัว (งานบัณฑิตศึกษา หลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาศิลปศึกษา  
คณะศิลปกรรมศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.    2545  :  15) 
  ต่อมาจึงได้มีพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 ซึ่งได้ให้ความส าคัญกับผู้เรียน
และเน้นการสอนแบบบูรณาการมากขึ้น ดังจะเห็นได้จากข้อบัญญัติดังนี้ 
   หมวด 4 แนวการจัดการศึกษา มาตรา 22 การจัดการศึกษาต้องยึดหลักว่า ผู้เรียน 
ทุกคนมีความสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้ และถือว่าผู้เรียนมีความส าคัญที่สุด กระบวนการ
จัดการศึกษาต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มศักยภาพ 
   มาตรา 23 การจัดการศึกษา ทั้งการศึกษาในระบบ การศึกษานอกระบบ และ
การศึกษาตามอัธยาศัย ต้องเน้นความส าคัญท้ังความรู้ คุณธรรม กระบวนการเรียนรู้ และบูรณาการ 
ตามความเหมาะสมของแต่ละระดับการศึกษา (วิรุณ ตั้งเจริญ.    2548  :  49) 
  จากแนวทางการจัดการศึกษาดังกล่าว นับเป็นแรงผลักดันให้เกิดกระบวนทัศน์ใหม่ไปสู่
การพัฒนาแบบองค์รวม (Interdisciplinary) ซึ่งเป็นการบูรณาการ (Integration) มิติต่าง ๆ ของสังคม 
วัฒนธรรม และสิ่งแวดล้อมเข้าด้วยกัน และช่วยผลักดันให้ศิลปศึกษาก้าวไปสู่กระแสหลังสมัยใหม่ 
หรือกระแสโลกาภิวัตน์ ซึ่งอาจเรียกว่าพหุศิลปศึกษา (Arts Education) ดังที่ วิรัตน์ ปิ่นแก้ว อธิบายว่า
ศิลปศึกษาในยุคหลังสมัยใหม่ ต้องอาศัยแนวคิดการมองอย่างองค์รวมในบริบทของศิลปะ เพ่ือเข้าใจ
สังคมและวัฒนธรรม ซึ่งหมายถึงต้องเชื่อมโยงมานุษยวิทยาและสังคมวิทยาเข้ามาเก่ียวข้องกับ
ศิลปศึกษาด้วย การสอนศิลปศึกษาในสถาบันการศึกษาต้องเข้าใจปรากฏการณ์ของสังคมและต้องเข้าใจ
ความหมายของมนุษย์ ความหมายของศิลปะในบริบทของยุคหลังสมัยใหม่ เพ่ือเชื่อมต่อศิลปะ มนุษย์ 
สังคม ธรรมชาติเข้าด้วยกัน บนพื้นฐานของความหลากหลายของความยั่งยืน (ธวัชชานนท์ สิปปภากุล.     
2550  :  260) 
  พหุศิลป์และพหุศิลปศึกษาเป็นรูปแบบของศิลปะตามแนวคิดของกลุ่มหลังสมัยใหม่  
เพราะศิลปะตามความคิดของกลุ่มหลังสมัยใหม่ ให้ความส าคัญกับการบูรณาการความคิดในการสร้าง
งานศิลปะด้วยสื่อที่หลากหลาย ปราศจากก าแพงก้ันระหว่างประเภทของศิลปะตามความคิดแบบเก่า 
หรือข้อจ ากัดเรื่องการใช้สื่อในการแสดงออกถึงการรับรู้และจินตภาพ ในรูปแบบงานที่อาจสรุปได้ว่า 
เป็นชนิดหรือประเภทใด กลุ่มหลังสมัยใหม่มีแนวโน้มที่ให้อิสระต่อการใช้สื่อ ให้เสรีภาพต่อการ
จินตนาการ การใช้เทคนิคที่หลากหลาย ตลอดจนให้เสรีภาพต่อการเลือกใช้แรงดลใจจากแหล่งที่
หลากหลายโดยเฉพาะอย่างยิ่ง Popular Culture (มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.    2545  :  68-69) 
  จะเห็นได้ว่า ศิลปศึกษาในยุคหลังสมัยให้ความส าคัญกับการบูรณาการและจินตภาพ  
เป็นการบูรณาการความรู้เชื่อมโยงกับสหวิทยาการ (Interdisciplinary Approach) ในลักษณะมิติซ้อน
หลากหลายความคิด มีพลวัตเคลื่อนไหวเปลี่ยนแปลงได้ตลอดเวลา และเป็นความรู้ที่ผสานกับ
จินตนาการ อัลเบิร์ต ไอน์สไตน์ กล่าวถึงจินตนาการว่า Imagination is more important than 
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knowledge นั่นก็หมายความว่าจินตนาการมีความส าคัญมาก่อนความรู้ เพราะความรู้นั้นมีข้อจ ากัด 
ขณะที่จินตนาการท าให้เกิดการวิวัฒนาการก้าวไปข้างหน้า จินตนาการสามารถท าให้มนุษย์หาหนทาง 
ไปยังโลกแห่งอนาคต และสามารถเดินทางไปยังดวงจันทร์และดาวอังคารได้ในที่สุด นั่นก็เพราะว่ามนุษย์
ได้จินตนาการว่าในห้วงอวกาศหรือในจักรวาลอันกว้างใหญ่นั้นมีอะไรบ้าง ต่อมานักวิทยาศาสตร์ 
จึงพยายามแสวงหาความรู้ คิดค้น และหาหนทางไปตามจินตนาการก่อนหน้านั้น 
  หากกล่าวถึงการแสวงหาความรู้ที่เกิดจากความคิดหรือจินตนาการนั้น ปราชญ์โบราณ
อย่าง โสคราตีส เชื่อว่าความรู้มีอยู่แล้วในตัวตนของทุกคน เพียงแต่ปราชญ์หรือครูท าหน้าที่กระตุ้นให้
ผู้เรียนมีความคิดหรือจินตนาการและมองเห็นความรู้ด้วยตัวของเขาเองเท่านั้น ดังจะเห็นได้จากตัวอย่าง
การกระตุ้นของโสคราตีส ดังนี้  
    เมื่อโสคราตีสไปพบเจ้าของบ้านก าลังครุ่นคิดที่จะขยายหน้าต่างสี่เหลี่ยมจตุรัสให้มีพ้ืนที่
ใหญ่เป็นสองเท่า ไม่ทราบว่าจะท าอย่างไรดี โสคราตีสจึงเป็นผู้ตั้งค าถามเพ่ือให้เจ้าของบ้านพบค าตอบ
ด้วยตัวตนของเขาเอง โดยโสคราตีสถามว่าเมื่อลากเส้นทแยงมุมหน้าต่างสี่เหลี่ยมจัตุรัสนั้นแล้วจะเกิด
อะไรขึ้น เจ้าของบ้านตอบว่าเป็นรูปสามเหลี่ยม 2 รูป โสคราตีสถามว่าแล้วพ้ืนที่เป็นอย่างไร เจ้าของ
บ้านตอบว่าสามเหลี่ยมแต่ละรูปมีพ้ืนเป็นกึ่งหนึ่ง ถามต่อไปว่าแล้วลากเส้นทแยงมุมต่อไปอีกละ ค าตอบ
ก็คือได้สามเหลี่ยมขนาดเท่ากัน 4 รูป สามเหลี่ยม 4 รูปรวมกัน คือหน้าต่างบานนั้น โสคราตีสเสนอให้
พลิกสามเหลี่ยมทั้ง 4 รูป ไปด้านซ้าย-ขวา บน-ล่าง เจ้าของบ้านพบค าตอบด้วยตัวของเขาเองว่าสี่เหลี่ยม
ที่เกิดขึ้นใหม่ พ้ืนที่เป็น 2 เท่าของหน้าต่างสี่เหลี่ยมจัตุรัสบ้านเดิม (งานยุทธศาสตร์เพ่ือการพัฒนา
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.    2548  :  115)  
  จึงเห็นได้ว่า การค้นพบความรู้ด้วยตัวตนของเขาเองดังกล่าว ย่อมสร้างแรงจูงใจและ
ก่อให้เกิดการแสวงหาความรู้อีกต่อไปไม่มีที่สิ้นสุด การสอนศิลปศึกษาก็อาจใช้วิธีการกระตุ้นให้ผู้เรียน
สามารถใช้ความคิดหรือจินตนาการน าไปสู่การค้นพบความรู้ได้ด้วยตัวของผู้เรียนเองเช่นกัน ผู้สอน 
อาจใช้ศิลปะเป็นสื่อในการแสวงหาความรู้ใหม่ อาทิเช่น การสอนวิชาศิลปะในระดับเด็กอนุบาล ผู้สอน
อาจตั้งโจทย์ให้นักเรียนวาดภาพอูฐตามจินตนาการของนักเรียน โดยอธิบายเพียงสั้น ๆ ว่า เป็นสัตว์ 4 เท้า  
ที่อาศัยอยู่ในประเทศแถบทะเลทราย และให้เขียนภาพนั้นแล้วเสร็จภายในชั่วโมงเรียน แล้วเก็บภาพนั้น
ไว้ หลังจากนั้นจึงให้การบ้านนักเรียนกลับไปค้นคว้าและเรียนรู้ร่วมกับครอบครัวที่บ้านว่าอูฐที่แท้จริงนั้น
เป็นอย่างไร และในสัปดาห์ถัดไปจึงให้นักเรียนกลับมาเขียนภาพอูฐนั้นอีกครั้ง เชื่อว่าจะได้ภาพ 
ที่ใกล้เคียงกับความจริงมากข้ึน หลังจากนั้นให้นักเรียนกลับไปคิดหาวิธีลดทอนรูปร่าง สัดส่วน การใช้สี 
หรืออาจจินตนาการให้มีรูปลักษณ์ใหม่ที่แตกต่างไปจากภาพเดิม เป็นต้น วิธีการสอนดังกล่าวจึงเป็นวิธี
บูรณาการเข้าด้วยกัน ทั้งด้วยวิธีคิด จินตนาการ การเรียนรู้ร่วมกันของครอบครัว การพัฒนาทักษะ 
ความเป็นตรรกะ มีเหตุมีผล และมีความเป็นอิสระ ได้มากกว่าวิธีการสอนแบบลอกตามหรือแบบครู 
เป็นศูนย์กลาง นั่นเป็นวิธีการอีกตัวอย่างหนึ่งที่ผู้สอนสามารถน าไปประยุกต์ใช้กับวิธีการสอนในวิชาต่าง ๆ 
ได ้เช่น อาจน าวิธีการเขียนภาพไปประกอบกับการเรียนวิชาภาษาไทย ภาษาอังกฤษ ฯลฯ เพ่ือท าให้ 
การอ่าน การเขียน โดยเฉพาะในระดับชั้นอนุบาลและประถมได้ดีขึ้น หรือในระดับชั้นสูงขึ้นมาอีก อาจให้ 
นักเรียนสร้างสรรค์ผลงานในเครื่องมือสื่อสารสมัยใหม่ หรือในโปรแกรมคอมพิวเตอร์ หรือศิลปะอาจ
เกิดข้ึนได้ในทุกหนทุกแห่ง สามารถใช้สื่อวัสดุได้หลากหลายประเภท ไม่ยึดติดวิธีการเก่า ๆ ไม่จ ากัด
ความคิด ไม่จ ากัดสถานที่และเวลา และในอีกหลาย ๆ วิธีการ เป็นต้น จึงจะนับได้ว่าเป็นวิธีการสอน
แบบบูรณาการ เป็นพหุศิลปศึกษา และเป็นการเน้นที่ผู้เรียนเป็นส าคัญอย่างแท้จริง  
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การพฒันาหลักสตูรระดบัอดุมศึกษาในประเทศไทย 
 
 1. ความหมายของค าว่าพัฒนา 
  โดยรูปศัพท์ การพัฒนามาจากค าภาษาอังกฤษว่า Development แปลว่า การเปลี่ยนแปลง
ทีละเล็กทีละน้อย โดยผ่านล าดับขั้นตอนต่าง ๆ ไปสู่ระดับที่สามารถขยายตัวขึ้น เติบโตขึ้น มีการปรับปรุง
ให้ดีขึ้น และเหมาะสมกว่าเดิม หรืออาจก้าวหน้าไปถึงขั้นที่อุดมสมบูรณ์เป็นที่น่าพอใจ (ปกรณ์ ปรียากร.     
2538  :  18-65) 
  ส่วนความหมายจากรูปศัพท์ในภาษาไทยนั้น ตามพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน  
พ.ศ. 2525 หมายถึง การท าความเจริญ การเปลี่ยนแปลงในทางท่ีเจริญขึ้น การคลี่คลายไปในทางท่ีดี 
ถ้าเป็นค ากริยาใช้ค าว่าพัฒนาหมายความว่าท าให้เจริญ คือ ให้เจริญเติบโตได้ งอกงาม ท าให้งอกงาม
และมากข้ึน เช่น เจริญทางไมตรี (ราชบัณฑิตยสถาน.    2538  :  238) 
  การพัฒนา โดยความหมายจากรูปศัพท์จึงหมายถึง การเปลี่ยนแปลงสิ่งใดสิ่งหนึ่งให้เกิด
ความเจริญงอกงามและดีขึ้นจนเป็นที่พึงพอใจ ความหมายดังกล่าวนี้เป็นที่มาของความหมายในภาษาไทย
และเป็นแนวทางในการก าหนดความหมายอ่ืน ๆ (สนธยา พลศรี.    2547  :  2) 
  ความหมายของหลักสูตร (Conception of Curriculum) 
   หลักสูตร (Curriculum) มาจากรากศัพท์ภาษาละตินว่า Currere หมายถึง เส้นทางที่
ใช้วิ่งแข่ง ต่อมาเม่ือน ามาใช้กับการศึกษาจึงหมายถึง Running Sequence of Courses or Learning 
Experience ซึ่งเปรียบหลักสูตรเสมือนสนามหรือลู่วิ่งให้ผู้เรียนจะต้องฝ่าฟันความยากของวิชา หรือ
ประสบการณ์การเรียนรู้ต่าง ๆ ที่ก าหนดเอาไว้ในหลักสูตรเพื่อความส าเร็จ  
   ส าหรับความหมายของหลักสูตรระดับอุดมศึกษา หมายถึง การก าหนดจุดมุ่งหมายของ
การจัดการศึกษาในระดับการศึกษาขั้นที่สาม (Tertiary Education) ซึ่งถือเป็นระดับการศึกษาขั้นสูงสุด 
น ามาระบุรายวิชา ก าหนดขั้นตอนก่อนหลังของเนื้อหาความรู้ที่ชัดเจน และจัดให้เป็นระบบภายใต้กรอบ
ระยะเวลาทรัพยากรที่ก าหนด เพ่ือสร้างศักยภาพของนักศึกษาตามคุณลักษณะบัณฑิตท่ีต้องการ 
   ส่วนความหมายของการพัฒนาหลักสูตรนั้น หมายถึง การจัดท าหลักสูตร การปรับปรุง 
และการเปลี่ยนแปลงหลักสูตรให้ดีขึ้น ทั้งในด้านการวางจุดมุ่งหมาย การจัดเนื้อหาวิชา การเรียนการสอน 
และการวัดผลประเมินผล เพ่ือให้เหมาะสมกับความต้องการของบุคคลและสภาพสังคม ซึ่งการพัฒนา
หลักสูตรนั้นเกิดได้ 2 ลักษณะ คือ การปรับปรุงและการเปลี่ยนแปลงหลักสูตร การปรับปรุงหลักสูตร 
เป็นวิธีการพัฒนาหลักสูตรอย่างหนึ่ง เพ่ือให้เกิดความเหมาะสมกับสถาบันการศึกษา จุดมุ่งหมายของ 
การสอน วัสดุอุปกรณ์ รวมทั้งการประเมินผล ส่วนค าว่าการเปลี่ยนแปลงหลักสูตรนั้น หมายถึงการแก้ไข 
หลักสูตรให้แตกต่างไปจากเดิม เป็นการสร้างโอกาสทางการเรียนรู้ขึ้นมาใหม่ (สญามล ทองเก้า.    
2551  :  เว็บไซต์) 
  ทาบา (Taba) ได้กล่าวไว้ว่าการพัฒนาหลักสูตร หมายถึง การเปลี่ยนแปลงปรับปรุงหลักสูตร
อันเดิมให้ได้ผลดียิ่งขึ้น ทั้งในด้านการวางจุดมุ่งหมาย การจัดเนื้อหาวิชา การเรียนการสอน การวัดผล
ประเมินผล และอ่ืน ๆ เพ่ือให้บรรลุถึงจุดมุ่งหมายอันใหม่ที่วางไว้ การเปลี่ยนแปลงหลักสูตรเป็นการ
เปลี่ยนแปลงทั้งระบบหรือเปลี่ยนแปลงทั้งหมด ตั้งแต่จุดมุ่งหมายและวิธีการ และการเปลี่ยนแปลง
หลักสูตรนี้ จะมีผลกระทบกระเทือนทางด้านความคิดและความรู้สึกนึกคิดของผู้ที่เกี่ยวข้องทุกฝ่าย  
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สว่นการปรับปรุงหลักสูตรหมายถึงการเปลี่ยนแปลงหลักสูตรเพียงบางส่วนโดยไม่เปลี่ยนแปลงแนวคิด
พ้ืนฐาน หรือรูปแบบของหลักสูตร (ดินแดนปัญญาชน.    2554  :  เว็บไซต์) 
  กู๊ด (Good) ได้ให้ความเห็นว่าการพัฒนาหลักสูตรเกิดได้ 2 ลักษณะ คือ การปรับปรุง 
และเปลี่ยนแปลงหลักสูตร การปรับปรุงหลักสูตรเป็นวิธีการพัฒนาหลักสูตรอย่างหนึ่ง เพ่ือให้เหมาะสม
กับโรงเรียนหรือระบบโรงเรียน จุดมุ่งหมายของการสอน วัสดุอุปกรณ์ วิธีสอน รวมทั้งการประเมินผล 
ส่วนค าว่าเปลี่ยนแปลงหลักสูตรหมายถึงการแก้ไขหลักสูตรให้แตกต่างไปจากเดิม เป็นการสร้างโอกาส
ทางการเรียนขึ้นใหม่ Carter (1973  :  157-158) 
  เซเลอร์ และอเล็กซานเดอร์ (Saylor and Alexander) ให้ความหมายว่าการพัฒนา
หลักสูตรหมายถึงการจัดท าหลักสูตรเดิมที่มีอยู่แล้วให้ดีขึ้น หรือเป็นการจัดท าหลักสูตรใหม่โดยไม่มี
หลักสูตรเดิมอยู่ก่อน การพัฒนาหลักสูตรอาจหมายรวมถึงการสร้างเอกสารอื่น ๆ ส าหรับนักเรียนด้วย  
(สุนีย์ ภู่พันธ์.    2546  :  169) 
 จากความหมายของการพัฒนาหลักสูตรที่นักการศึกษาได้กล่าวไว้ข้างต้น ท าให้สามารถอธิบาย
สรุปความหมายของการพัฒนาหลักสูตรได้ว่า การพัฒนาหลักสูตร (Curriculum Development) หมายถึง 
การจัดท าหลักสูตร การปรับปรุง การเปลี่ยนแปลงหลักสูตรให้ดีขึ้น เพ่ือให้เหมาะกับความต้องการของ
บุคคลและสภาพสังคม  
 2. สภาพและปัญหาทั่วไปของหลักสูตรระดับอุดมศึกษาในประเทศไทย 
  การพัฒนาหลักสูตรระดับอุดมศึกษาของไทย ในปัจจุบันได้มีการปรับปรุงหลักสูตรการศึกษา 
โดยมีจุดมุ่งหมายเพ่ือส่งเสริมและพัฒนาผู้เรียนให้รู้เท่าทันการเปลี่ยนแปลงของสังคม มีการพัฒนาตน 
พัฒนาอาชีพและพัฒนาสังคมให้ผู้เรียนมีทักษะกระบวนการในการค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง  
เพ่ือพัฒนาคนไทยให้เป็นมนุษย์ที่มีความสมบูรณ์ท้ังทางร่างกาย จิตใจ และสติปัญญาควบคู่ไปกับความรู้
ทางวิชาการ มุ่งปลูกฝังจิตส านึกที่ถูกต้อง รู้จักพ่ึงตนเอง มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ ใฝ่รู้ และเรียนรู้ 
ด้วยตนเองอย่างมีจริยธรรมและวัฒนธรรมในการด ารงชีวิตสามารถอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนได้อย่างมีความสุข 
อย่างไรก็ตาม แม้ว่านักการศึกษาไทยมีความรู้และความเข้าใจเกี่ยวกับเรื่องหลักสูตรมากเพียงพอ  
แต่เมื่อมองหลักสูตรระดับอุดมศึกษาแล้ว พบว่าหลักสูตรระดับอุดมศึกษายังไม่ดีเท่าท่ีควรในหลาย
ประเด็น สาเหตุหลักมีหลายประการ ประกอบด้วย 
   1. เรื่องของหลักสูตรระดับอุดมศึกษาเป็นเรื่องที่รับรู้กันในวงแคบ ๆ เฉพาะนักหลักสูตร
และผู้ที่สนใจ หลักสูตรควรเป็นเรื่องที่เปิดกว้างให้สังคมมีส่วนรับรู้และมีส่วนร่วมมากขึ้น ซึ่งจะส่งผลให้คน
เห็นความส าคัญของหลักสูตรมากขึ้น 
   2. การปรับปรุงหลักสูตรยังไม่มีก าหนดที่แน่นอนและชัดเจน 
   3. วิสัยทัศน์ของผู้พัฒนาหลักสูตรส่วนใหญ่ยังไม่กว้างไกลเท่าท่ีควร 
   4. ยังไมม่ีการบูรณาการหลักสูตร เพ่ือให้ผู้เรียนมีความรู้สมบูรณ์ในสาขาวิชาที่เรียน 
แต่สอนให้ผู้เรียนเชี่ยวชาญเฉพาะสาขาท่ีศึกษาเท่านั้น 
  ดังนั้น การปฏิรูปการจัดการหลักสูตรควรมีลักษณะเป็นแบบบูรณาการและมีความ
หลากหลาย เช่น การเพ่ิมการจัดหลักสูตรนานาชาติ เน้นการปรับปรุงหลักสูตรในด้านการปรับปรุง
คุณภาพและมีความทันสมัย พัฒนาหลักสูตรให้ส่งเสริมการเรียนรู้แบบบูรณาการ การเรียนรู้ตลอดชีวิต
ด้วยตนเอง และการประสานความรู้จากหลักสูตรให้เข้ากับชีวิตประจ าวัน 
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  แนวโน้มเกี่ยวกับการพัฒนาหลักสูตรระดับอุดมศึกษาในประเทศไทย 
   ผลจากกระแสโลกาภิวัฒน์ที่ได้ส่งผลกระทบต่อสังคมประชากร เศรษฐกิจ อุตสาหกรรม 
วิทยาศาสตร์เทคโนโลยีและสิ่งแวดล้อม และการเมืองการปกครอง ท าให้แนวโน้มเกี่ยวกับการพัฒนา
หลักสูตรระดับอุดมศึกษาในประเทศไทยมีลักษณะดังนี้ (เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์.    2550  :  เว็บไซต์) 
    หลักสูตรใหม่แบบบูรณาการ 2 ศาสตร์ขึ้นไป 
     จากการเปลี่ยนแปลงของสังคมและการแข่งขันในด้านเศรษฐกิจและอุตสาหกรรม 
ท าให้คนในสังคมต้องการเพ่ิมความรู้ความสามารถในหลายสาขา เพ่ือให้ตนเองรู้เท่าทันและอยู่รอดท่ามกลาง
การเปลี่ยนแปลงของสังคมในทุกด้าน จึงหันมาสนใจหลักสูตรการศึกษาที่ให้ความรู้ตั้งแต่สองศาสตร์ขึ้นไป เช่น 
บัญชีควบคู่กับเศรษฐศาสตร์ รัฐศาสตร์ควบคู่กับเศรษฐศาสตร์ นิติศาสตร์ควบคู่กับสังคมสงเคราะห์ เป็นต้น  
    หลักสูตรนานาชาติมีแนวโน้มมากขึ้น  
     เนื่องจากสภาพโลกาภิวัตน์มีการเชื่อมโยงด้านการค้าและการลงทุน ท าให้ตลาด 
แรงงานในอนาคตต้องการคนที่มีความสามารถด้านภาษาต่างประเทศ ส่งผลให้ความต้องการหลักสูตร
นานาชาติมีมากขึ้น และจากการเปิดเสรีทางการศึกษายังเป็นโอกาสให้สถาบันอุดมศึกษาจากต่างประเทศ
เข้าในไทย และเปิดหลักสูตรภาษาต่างประเทศ เช่น ภาษาอังกฤษ ภาษาจีน ภาษาญี่ปุ่น ฯลฯ ยิ่งกระตุ้นให้
หลักสูตรการศึกษานานาชาติได้รับความนิยมมากขึ้น แต่เนื่องจากหลักสูตรนานาชาติมีค่าใช้จ่ายสูง ดังนั้น
การเรียนในหลักสูตรนี้ยังคงจ ากัดในกลุ่มผู้เรียนฐานะดี 
    หลักสูตรส าหรับกลุ่มคนท างาน 
     หลักสูตรส าหรับกลุ่มคนท างานจะมีเพ่ิมขึ้นอย่างต่อเนื่อง เพ่ือยกระดับฝีมือ
แรงงานของบุคลากรในองค์กร สถาบันอุดมศึกษาอาจเปิดหลักสูตรระยะสั้น หลักสูตรภาคค่ านอกเวลา
ท างาน หลักสูตรทางไกลที่เรียนผ่านอินเทอร์เน็ต โดยเนื้อหาหลักสูตรควรมีความหลากหลาย มีความน่าสนใจ 
และตอบสนองความต้องการของผู้เรียนในวัยท างาน อาทิ หลักสูตรเฉพาะที่มีความจ าเป็นต่อการพัฒนาคน
ในวัยแรงงาน เป็นได้ทั้งหลักสูตรระยะสั้นหรือหลักสูตรหลักในสถาบันการศึกษาก็ได้ เช่น หลักสูตรที่เกี่ยวกับ 
Global Literacy ได้แก่ ภาษา คอมพิวเตอร์ และเทคโนโลยีสารสารสนเทศ กฎหมายระหว่างประเทศ 
สังคมและวัฒนธรรมในโลก หลักสูตรการคิด ได้แก่ การคิดเชิงสร้างสรรค์ การคิดเชิงกลยุทธ์ การคิด 
เชิงอนาคต การคิดเชิงวิพากษ์ การคิดเชิงสังเคราะห์ ฯลฯ หลักสูตรเพ่ิมความสามารถสร้างเครือข่ายเชื่อมโยง
ไปทั่วโลก ได้แก่ หลักสูตรในการสร้างหุ้นส่วน การเจรจาต่อรอง การประสานประโยชน์ เป็นต้น หลักสูตร
ปริญญา 2 ใบควบกัน เหมาะส าหรับคนวัยท างานที่ต้องการลงทุนด้านการศึกษาครั้งเดียวแต่ได้คุ้มค่า 
     เนื่องจากสภาพโลกาภิวัฒน์มีการเชื่อมโยงด้านการค้าและการลงทุน ท าให้
ตลาดแรงงานในอนาคตต้องการคนที่มีความสามารถด้านภาษาต่างประเทศ ส่งผลให้ความต้องการ
หลักสูตรนานาชาติมีมากข้ึน และจากการเปิดเสรีทางการศึกษายังเป็นโอกาสให้สถาบันอุดมศึกษาจาก
ต่างประเทศเข้าในไทย และเปิดหลักสูตรภาษาต่างประเทศ เช่น ภาษาอังกฤษ ภาษาจีน ภาษาญี่ปุ่น 
ฯลฯ ยิ่งกระตุ้นให้หลักสูตรการศึกษานานาชาติได้รับความนิยมมากขึ้น แต่เนื่องจากหลักสูตรนานาชาติ 
มีค่าใช้จ่ายสูง ดังนั้นการเรียนในหลักสูตรนี้ยังคงจ ากัดในกลุ่มผู้เรียนฐานะดี 
  ข้อสรุปและข้อเสนอแนะในการพัฒนาหลักสูตรระดับอุดมศึกษาของไทย 
   การพัฒนาหลักสูตรนั้น เป็นการจัดท าหลักสูตร การปรับปรุง และการเปลี่ยนแปลง
หลักสูตรให้ดีขึ้น ทั้งในด้านการวางจุดมุ่งหมาย การจัดเนื้อหาวิชา การเรียนการสอน และการวัดผล
ประเมินผล เพ่ือให้เหมาะสมกับความต้องการของบุคคลและสภาพสังคม ซึ่งการพัฒนาหลักสูตรนั้น 
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เกิดได้ 2 ลักษณะ คือ การปรับปรุงหลักสูตรเป็นวิธีการพัฒนาหลักสูตรอย่างหนึ่ง เพ่ือให้เกิดความเหมาะสม
กับสถาบันการศึกษา ส่วนการเปลี่ยนแปลงหลักสูตรนั้นหมายถึงการแก้ไขหลักสูตรให้แตกต่างไปจากเดิม 
เป็นการสร้างโอกาสทางการเรียนรู้ขึ้นมาใหม่ แม้ว่านักการศึกษาไทยมีความรู้และความเข้าใจเกี่ยวกับเรื่อง
หลักสูตรมากเพียงพอ แต่เมื่อมองหลักสูตรระดับอุดมศึกษาแล้ว พบว่าหลักสูตรระดับอุดมศึกษายังไม่ดี
เท่าที่ควรในหลายประเด็น ซ่ึงการปฏิรูปการจัดการหลักสูตรควรมีลักษณะเป็นแบบบูรณาการและมีความ
หลากหลาย เช่น การเพ่ิมการจัดหลักสูตรนานาชาติ เน้นการปรับปรุงหลักสูตรในด้านการปรับปรุงคุณภาพ
และมีความทันสมัย ส่งเสริมการเรียนรู้ตลอดชีวิต และการประสานความรู้จากหลักสูตรให้เข้ากับ
ชีวิตประจ าวัน 
   การจัดตั้งคณะท างานเพ่ือพัฒนาหลักสูตรสถาบันการศึกษา คณะท างานควรคัดเลือกจาก
บุคคลที่มีความรู้ความสามารถทางด้านวิชาการ การถ่ายทอดความรู้ และการพัฒนาหลักสูตร ซึ่งนอกจาก
กลุ่มบุคคลที่ส าคัญอย่างอาจารย์ ผู้บริหารสถาบันการศึกษา และนักวิชาการแล้ว อีกกลุ่มบุคคลที่ควรรับฟัง
ความคิดเห็นคือผู้เรียน เนื่องจากผู้เรียนเองจะเป็นผู้ที่รับผลโดยตรงจากการพัฒนาหลักสูตรที่ท าการเรียน
การสอน ในการพัฒนาหลักสูตรที่ดีนั้น เราควรเน้นความส าคัญของสภาพและความต้องการของผู้เรียน 
สภาพความต้องการของนายจ้างหรือผู้ประกอบการ และศักยภาพของสถาบันการศึกษานั้น ๆ ที่ต้องการ
พัฒนาหลักสูตร โดยจุดประสงค์ในการพัฒนาหลักสูตรของสถาบันอุดมศึกษานั้นควรครอบคลุมถึง 3 ด้าน  
(ยุรวัฒน์ คล้ายมงคล.    2542  :  เว็บไซต์) ได้แก่ การพัฒนาการด้านความรู้ ความเข้าใจ (Cognitive 
Development) พัฒนาการด้านทักษะ (Psychomotor Development) และพัฒนาการด้านเจตคติ  
(Affective Development) ซึ่งแหล่งข้อมูลที่ส าคัญในการก าหนดจุดประสงค์การพัฒนาหลักสูตรก็คือ 
ข้อมูลจากผู้เรียนในสังคมปัจจุบันนั่นเอง 
   เนื่องจากกระแสโลกาภิวัฒน์ในปัจจุบันมีผลท าให้แนวโน้มเกี่ยวกับการพัฒนาหลักสูตร
อุดมศึกษาในประเทศไทยมีลักษณะที่ส าคัญ เช่น การเปิดหลักสูตรใหม่แบบบูรณาการ 2 ศาสตร์ขึ้นไป 
เนื่องจากคนในสังคมมีความต้องการเพ่ิมความรู้ความสามารถในหลากหลายสาขามากขึ้น การเปิดหลักสูตร
นานาชาติมีแนวโน้มสูงขึ้น เนื่องจากในปัจจุบันตลาดแรงงานต้องการคนที่มีความสามารถด้านภาษา 
ต่างประเทศสูงขึ้น รวมถึงมีการเปิดหลักสูตรส าหรับกลุ่มคนที่ท างานมากขึ้นจากเดิม เพ่ือยกระดับฝีมือ
แรงงานของบุคลากรในองค์กรของตน ดังนั้นทุกฝ่ายที่เกี่ยวข้องควรเตรียมพร้อมในเชิงรุก โดยสนับสนุน 
ทุนวิจัยในการพัฒนาหลักสูตรอุดมศึกษา เพ่ือการพัฒนาหลักสูตรการศึกษาอย่างมีประสิทธิภาพ 
  สรุป ผลกระทบของโลกาภิวัฒน์ต่อการศึกษาไทยมีทั้งด้านบวกและด้านลบ ดังนั้นการพัฒนา
หลักสูตรระดับอุดมศึกษาให้ทันกระแสโลกาภิวัฒน์ ทุกฝ่ายต้องเตรียมพร้อมในเชิงรุก โดยสนับสนุน 
การพัฒนาศักยภาพบุคลากรของสถาบันอุดมศึกษา การพัฒนาหลักสูตร การสนับสนุนทุนวิจัยเพ่ือพัฒนา
หลักสูตรอุดมศึกษา และการสร้างเครือข่ายภาคประชาชน เพ่ือร่วมมือกันพัฒนาหลักสูตรการศึกษา 
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บทที ่3 
 

วิธีด ำเนนิกำรวิจัย 
 
 กำรศกึษำวิจัยฉบับนี ้ผู้วิจัยมีวัตถุประสงค์ในกำรท ำวิจัยเพือ่สร้ำงแนวทำงกำรผลิตบณัฑติ
ทำงด้ำนนำฏยศิลป์ระดับอุดมศึกษำ ซึ่งจะได้แนวทำงกำรผลิตบัณฑิตด้ำนนำฏยศิลป์และสำมำรถ 
น ำแนวทำงกำรผลิตบัณฑิตไปก ำหนดใช ้เพื่อกำรพัฒนำสถำนภำพกำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์ 
ในสถำบันอุดมศึกษำของรัฐได้อย่ำงเป็นรูปธรรมชัดเจน ทั้งยังจะเป็นเป็นกำรน ำร่องกำรวิจัยเพื่อพัฒนำ
องค์กร ที่ก่อใหเ้กิดกำรปรับปรุงและพัฒนำรูปแบบกำรจัดกำรเรียนกำรสอนทำงด้ำนนำฏยศิลป์ใน 
ประเทศไทยได้ในอนำคต โดยผู้วิจัยได้ใช้กำรศึกษำเอกสำรและกำรศึกษำภำคสนำม ซึ่งเปน็กำรวิจัย 
เชิงคุณภำพ (Qualitative Research) มีพื้นฐำนควำมเชื่อแบบกระบวนทัศน์บูรณำกำร (Integral paradigm) 
ที่ให้ควำมส ำคญักับข้อมูลแบบองค์รวม รวมถึงแนวคิดพหุศิลปศึกษำ ซึ่งเป็นกระบวนกำรศึกษำทำง
ศิลปะแบบบูรณำกำร กำรวิจัยจึงมวีิธีด ำเนินกำรวิจัยดังต่อไปนี ้
  1. ข้อสรุปที่ไดจ้ำกแนวคิด ทฤษฎ ีและวรรณกรรมที่เกี่ยวข้อง 
  2. วัตถุประสงค์ของกำรวิจัย 
  3. ค ำถำมน ำกำรวิจัย 
  4. ระเบ ียบวิธีวิจัย 
  5. กรอบแนวคดิกำรวิจัย 
  6. ประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง 
  7. เครื่องมือที่ใช้ในกำรวิจัย 
  8. กำรเก็บรวบรวมข้อมูล  
  9. กำรวิเครำะห์ข้อมูล 
  10. ระยะเวลำด ำเนินกำรวิจัย 
  11. แหล่งสืบคน้ข้อมูลกำรวิจยั 
  12. สรุปขั้นตอนและกำรออกแบบกำรวิจัย 
 
ข้อสรปุทีไ่ด้จำกแนวคิด ทฤษฎ ีและวรรณกรรมที่เกี่ยวขอ้ง 
 
 กำรทบทวนวรรณกรรมในบทที่ผ่ำนมำ ผู้วิจัยได้ศึกษำครอบคลุมแนวคิด ทฤษฎ ีและวรรณกรรม 
จำกหนังสือ งำนวิจัย รำยงำน และบทควำมทำงวิชำกำรทำงด้ำนเนื้อหำครอบคลุมตั้งแตแ่นวคิดด้ำน 
พหุศิลปศึกษำ กระบวนกำรเรียนรู้ที่ควำมสัมพันธ์กับสมองและควำมคิดสร้ำงสรรค์ แนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวขอ้ง
กับกระบวนกำรจัดกำรเรียนกำรสอน ตลอดจนสภำพกำรณ์และแนวโน้มในกำรพัฒนำหลักสูตร
ระดับอุดมศึกษำ และกรอบก ำหนดเกณฑ์มำตรฐำนกำรศึกษำที่เก่ียวข้อง เนื้อหำดังกล่ำวได้ถูกสรุปมำใช้ใน
กำรออกแบบงำนวิจัยได ้ดังนี้ 
  1. นำฏยศิลป ์เป็นหนึ่งแขนงในศิลปกรรมศำสตร์ ซึ่งจัดศำสตร์แห่งกำรบูรณำกำรที่มีกำรผสำน
กับกำรแยกย่อยในศิลปะเฉพำะด้ำน กำรสร้ำงแนวทำงของกำรศึกษำของศิลปะทุกอย่ำง ไม่ว่ำจะเป็นทัศนศิลป ์
ศิลปะกำรแสดง ดนตรี วรรณกรรม สถำปัตยกรรม ศลิปหัตถกรรม ย่อมต้องท ำให้สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 
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  2. กำรศึกษำและกำรท ำควำมเข้ำใจเกี่ยวกับกำรเรียนรู้ในกระบวนทำงควำมคิดสร้ำงสรรค์ 
สำมำรถให้ข้อมูลส ำคัญทีใ่ช้ในกำรพัฒนำกระบวนกำรจัดกำรเรียนกำรสอน และสำระส ำคัญใน
รำยละเอียดในงำนหรือกิจกรรมทำงที่เกี่ยวข้องกับศิลปะได ้
  3. กำรวิเครำะห์เรื่องพัฒนำกำรศึกษำและแนวโน้มกำรศึกษำมีผลต่อกำรคำดกำรณ์เพื่อ
ก ำหนดมำตรกำรรองรับ 
  4. กรอบมำตรฐำนกำรศึกษำและเกณฑ์ที่ก ำหนด เป็นปัจจัยส ำคัญทำงนโยบำยที่มีผลต่อ
กำรก ำหนดโครงสร้ำง และทิศทำงในกำรก ำหนดแนวทำงกำรผลิตบัณฑิตทำงด้ำนนำฏยศิลป์ 
 

 
  
 
 
 
 

 
 

ภำพประกอบ 9 ควำมสมัพันธ์ของแนวคิดทฤษฎีที่ใช้ในกำรศึกษำวิจัย 
 

แนวทำงกำรผลติบณัฑิตทำงด้ำน
นำฏยศลิปร์ะดับปริญญำตรี 
- มีควำมรู้และทักษะพ้ืนฐำนในกำรประกอบ
อำชีพได้เป็นอย่ำงดี 
- มีเอกลักษณ์ของควำมเป็นไทยและควำมเป็น
สำกล 
- มีคุณธรรมจริยธรรมในกำรด ำรงชีวิตและ
ประกอบอำชีพ 
- มีควำมสำมำรถในกำรจัดระบบควำมคิด  
คิดวิเครำะห์ สังเครำะห์ และคิดสร้ำงสรรค์ 
สิ่งใหม่ได้ 
- มีควำมเป็นมืออำชีพในกำรสร้ำงสรรค์ผลงำน
ที่โดดเด่นเฉพำะตัว  มีแบบแผน  และเป็น
ระบบ 
- มีควำมสำมำรถในกำรริเริ่มสร้ำงสรรค์  
เป็นต้นฉบับ  มีจินตนำกำรหรือแนวคิดใหม่ ๆ 
ในรูปแบบต่ำง ๆ 
- มีทักษะทำงสังคม  เข้ำใจตนเองและสำมำรถ
ใช้ชีวิตอยู่ร่วมกับผู้อื่นได ้
- มีพลังขับเคลื่อนเพ่ือพัฒนำตนเอง  พัฒนำ
งำน  และสำมำรถประเมินผลได ้
- มีสุนทรียะในกำรรับรู้ เข้ำใจอำรมณ์ตนเอง
และผู้อื่น  สำมำรถควบคุมอำรมณ์และยับยั้ง 
ชั่งใจตนเอง  และแสดงออกอย่ำงเหมำะสม 

กรอบแนวคดิทฤษฎี 
 

กระบวนทัศน์บูรณำกำร 
แนวคิดพหุศิลปศึกษำ 
ทฤษฎีเรื่องกำรเรียนรู้และ
กระบวนกำรเรียนกำรสอน 
กำรพัฒนำหลักสูตร
ระดับอุดมศึกษำในประเทศไทย 

 

วิธีด ำเนนิกำรวิจัย 
 

รวบรวมข้อมูล 
วิเครำะห์ข้อมูล 
สังเครำะห์ข้อมูล 

เสำะแสวงหำควำมรู้ 
จัดกำรควำมรู้ 

 

-  พื้นฐำนแนวคิดกำรผลิตบัณฑิตทำงด้ำนนำฏยศิลป์ 
หลักกำรตำมกระบวนทัศน์บูรณำกำร 
แนวคิดพหุศิลปศึกษำ 

-  ควำมจ ำเป็นในแนวติดกำรผลิตบัณฑิตทำงด้ำนนำฏยศิลป์ 
แนวคิดเรื่องกำรเรียนรูแ้ละกระบวนกำรเรียนกำรสอน 

แนวคิดเรื่องกำรพัฒนำหลักสูตรระดับอุดมศึกษำในประเทศไทย 
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วัตถุประสงคข์องกำรวจิยั 
 
 1. เพื่อสร้ำงแนวคิดทำงกำรผลิตบัณฑิตทำงด้ำนนำฏยศิลป์ที่สำมำรถน ำไปใช้ในกำรพัฒนำ
สถำนภำพกำรจัดกำรศึกษำด้ำนนำฏยศิลป์ในสถำบันอุดมศึกษำของรัฐ 
 2. เพื่อให้บรรลุวัตถุประสงค์ที่ได้ต้ังไว้ ค ำถำมในกำรวิจัยจึงถูกต้ังขึ้นเพ่ือที่จะจัดเก็บรวบรวม 
และวิเครำะห์ข้อมูลตำมวัตถุประสงค์ที่ได้ต้ังไว้ 
 
ค ำถำมน ำกำรวิจยั 
 
 กำรผลิตบัณฑติระดับปริญญำตรีด้ำนนำฏยศิลป์ ควรประกอบไปขึ้นจำกคุณลักษณะใดบ้ำง  
จึงจะเหมำะสมและสำมำรถน ำไปใช้เป็นเกณฑ์เพื่อกำรผลติบัณฑิตทำงด้ำนนำฏยศิลป์ ภำยใต้เป้ำหมำย
ของกำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์ และเป็นไปตำมบริบทของสถำบันกำรศึกษำที่แตกต่ำงกันได้ 
 
ระเบ ียบวิธีวิจัย 

 
 กำรวิจัย เรื่อง แนวทำงกำรผลิตบัณฑิตระดับปริญญำตรีทำงด้ำนนำฏยศลิป ์ผู้วิจัยใช้กำรวิจัย 
เชิงคุณภำพ (Qualitative Research) ซึ่งมุ่งกำรพรรณนำควำม (Descriptive approach) ในเนื้อหำของ
กำรวิจัยทั้งหมด โดยเน้นกระบวนกำรแสวงหำควำมรู ้เพื่อให้ไดท้รำบสภำพกำรณ์อันจะเป็นกำรแสดง
พัฒนำกำรของกำรจัดกำรศกึษำ และทรำบธรรมชำติของศำสตรท์ำงด้ำนนำฏยศิลป์ ตลอดจนกำรจัด 
กำรเรยีนกำรสอนที่จะมีผลต่อกำรก ำหนดรำยละเอยีดคุณลักษณะบัณฑิตเพื่อใช้เป็นแนวทำงในอนำคต 
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กรอบแนวคดิกำรวิจัย 
 

 
ที่มำ : ณัฐกำนต ์บุญศิร ิ(2554) 
 
ประชำกรและกลุม่ตัวอย่ำง 
 
 ผู้บริหำร ผู้ทรงคุณวุฒ ิผู้เชี่ยวชำญ อำจำรย์ ศิลปิน นิสิต นกัศึกษำ ผู้ประกอบกำร และผู้ใช้
บัณฑิต ที่มีควำมเกี่ยวข้องกับหลักสูตรทำงด้ำนนำฏยศิลป์ในระดับอุดมศึกษำทั้ง 10 สถำบัน ซึ่งรำยละเอียด
ควำมต้องกำร ควำมคำดหวัง และประโยชนจ์ำกประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง ผู้วิจัยจะได้กล่ำวในหัวข้อถดัไป 
 
เครือ่งมอืทีใ่ชใ้นกำรวจิยั 
 
 1. กำรสัมภำษณเ์ชิงลึก (In-Depth Interview) เป็นกำรสัมภำษณ์เชิงลึก แบบกำรสนทนำ
ระหว่ำงบุคคล (Key Informants) ผู้ที่มีควำมเกี่ยวข้องกับกำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์ใน
ประเทศไทยทีส่ ำคัญ ไดแ้ก่ ผู้บริหำรสถำบันกำรศึกษำ หัวหน้ำภำควิชำ ประธำนหลักสูตร ศิลปิน
ผู้เชี่ยวชำญ อำจำรย์ผู้สอน นสิิต นักศึกษำ ผู้ใช้บัณฑิต จำกแบบสัมภำษณ์ที่มีกำรทดสอบควำมชัดเจน 
และคลอบคลุมประเด็น ด้วยบรรยำกำศที่เป็นกันเองในรูปของกำรสื่อควำมหมำยแบบโต้ตอบกันทั้งสองฝ่ำย  

ปจัจัยสูค่วำมส ำเรจ็ในหลกัสตูร
นำฏยศลิป์ระดบัอุดมศกึษำ 

 
รำยวิชำ 
Lecture 

รำยวิชำ  
Skill 

รำยวิชำ 
ฝึกงำน 

รำยวิชำ  
ศิลปนิพนธ์ 

 
ปจัจัยที่ตอ้งควบคมุ  (in  put) 
จ ำนวนนิสิต/นักศึกษำ  
สมรรถนะนิสิต 
จ ำนวนสถำบัน  
ปจัจัยที่ตอ้งพัฒนำ  (out  put) 
อำจำรย ์
กำรเรียนกำรสอน 
ผลงำนอำจำรย ์
นิสิต นักศึกษำ  
กำรประเมินผล 
ทรัพยำกร  
วิจัยและวิทยำนิพนธ์ 
บัณฑิต 

สถำบันกำรศึกษำที่จัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์อย่ำงต่อเนื่อง 
และยำวนำนกว่ำ 10 ป ี(ปัจจุบัน พ.ศ. 2553) ได้แก่  
ภำคเหนือ ได้แก่ ม.นเรศวร มรภ.เชียงใหม่  
ภำคกลำง ได้แก่ จุฬำฯ มศว มรภ.สวนสุนันทำ สถำบันบัณฑิตพัฒนศิลป์ 
ภำคอีสำน ได้แก่ ม.มหำสำรคำม มรภ.สุรินทร์  
ภำคใต ้ได้แก่ ม.ทักษิณ มรภ.ภูเก็ต  
รวมทั้งสิ้น 10 สถำบัน ทั่วประเทศ 

คุณลักษณะบัณฑิตทำงด้ำนนำฏยศิลป์ 
ระดับปริญญำตรี 

KPI  :  แนวทำงกำรผลติบณัฑิตระดบัปรญิญำตรี
ทำงดำ้นนำฏยศลิป ์

สถำนภำพหลักสูตรนำฏยศิลป์ในปัจจุบัน 
โครงสร้ำงหลักสูตร - รูปแบบของหลักสูตร - ลักษณะรำยวิชำ  
- ลักษณะกำรสอน - วิธีกำรจัดกำรเรียนกำรสอน 
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(Two–Way Communication) เพื่อให้ได้ข้อมูลเกี่ยวกับหลักสูตร บทบำท สถำนภำพ และแนวทำงกำร
ผลิตบัณฑิตทำงด้ำนนำฏยศิลป์กับบุคคลดังต่อไปน้ี 
  1.1 ประธำนหลักสูตรและกรรมกำรประจ ำหลักสูตร 11 หลักสูตร 
  1.2 ผู้บริหำรสถำบันกำรศึกษำที่เกี่ยวข้องกับหลักสูตร 10 สถำบัน 
  1.3 ตัวแทนผู้ใช้บัณฑิต 
  1.4 ตัวแทนบณัฑิต 
  1.5 ตัวแทนนิสิต 
  1.6 ผู้ทรงคุณวฒุิและผู้เชี่ยวชำญกำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป ์
   1.6.1 ศำสตรำจำรย์กิตติคุณ ดร.สุรพล วิรุฬห์รักษ์ รำชบัณฑิต 
   1.6.2 ผู้ช่วยศำสตรำจำรย์ ดร. สวภำ เวชสุรักษ ์
   1.6.3 ผู้ช่วยศำสตรำจำรย์ ดร.อนุกูล โรจนสขุสมบูรณ ์
   1.6.4 ผู้ช่วยศำสตรำจำรย์ วรินร์ทร ทับเกต ุ
   1.6.5                      
 2. กำรประชุมกลุ่ม (Focus Group Discussion) จัดประชุมกลุ่มเพื่อรวบรวมข้อคิดเห็น 
ต่อกำรสร้ำงเครื่องมือทีใ่ช้เป็นแนวทำงกำรผลิตบัณฑิต โดยมีผู้เชี่ยวชำญด้ำนกำรตรวจสอบเครื่องมือ คือ 
ศำสตรำจำรย ์ดร.ไพฑรูย์ สินลำรัตน ์เป็นผู้ตรวจสอบ และกำรประชมุกลุ่ม (Focus Group Discussion) 
จัดประชุมกลุ่มร่วมกับผู้ทรงคณุวุฒิและผู้เชีย่วชำญด้ำนนำฏยศิลป์และศิลปะกำรแสดง ซึ่งเกณฑ์กำร
คัดเลือกผู้ทรงคุณวุฒิและผู้เชีย่วชำญมีดังนี้ 
  2.1 มีประสบกำรณ์และศักยภำพทำงด้ำนกำรจัดกำรศึกษำทำงนำฏยศิลป์และกำรวิจัย 
  2.2 เป็นผู้ที่พัฒนำในกำรสรำ้งสรรค์ผลงำนเป็นเวลำ 10 ปีขึ้นไป 
  2.3 มีผลงำนเป็นที่ยอมรับทัง้ในและต่ำงประเทศ โดยเน้นทำงด้ำนงำนวิชำกำรนำฏยศิลป์ 
  2.4 ไม่เป็นผู้ทีก่ ำลังศกึษำอยู่ในระบบ 
  2.5 สำมำรถจดักลุ่มเชื่อมโยงเครือข่ำยทำงด้ำนนำฏยศิลป์ได้ 
   โดยมีจุดมุ่งหมำยส ำคัญ 2 ประกำร คือ ประกำรที่ 1 เพื่อรวบรวมควำมคิดเห็นเกี่ยวกับ
ควำมคำดหวังที่มีต่อสมรรถนะบัณฑิตที่ส ำเรจ็กำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศลิป์ และประกำรที่ 2 เพื่อรวบรวม
ควำมคิดเหน็เกี่ยวกับคุณลักษณะอันเป็นองค์ประกอบและเกณฑ์คุณภำพต่อกำรจัดกำรศึกษำด้ำนนำฏยศิลป์ 
 3. กำรเข้ำร่วมสังเกตกำรณ์แบบมีส่วนร่วม (Participant observation) ทั้งนี้ผู้วิจัยได้เข้ำร่วม
เป็นผู้สังเกตกำรณ์ในกำรประชุมวิพำกษ์หลักสูตร และร่วมเป็นคณะผู้จดัท ำโครงกำรวิจัย เรือ่ง กำรจัดท ำ
มำตรฐำนคุณวุฒิสำขำศิลปกรรมศำสตร์ ระดบัปริญญำตรีและระดับบัณฑิตศึกษำ ซึ่งมีรำยละเอียด 
กำรเข้ำร่วมสังเกตกำรณ์แบบมีส่วนร่วม ดังนี ้
   ครั้งที ่1 วันที่ 7 เมษำยน 2554 ผู้วิจัยได้เขำ้ร่วมสังเกตกำรณ์และสนทนำกลุ่มกับ
ผู้ทรงคุณวุฒใินกำรวิพำกษห์ลักสูตรศิลปะกำรแสดง ณ คณะศิลปกรรมศำสตร ์มหำวิทยำลัยรำชภัฏ
อุดรธำนี เวลำ 09.00-12.00 น. โดยผู้วิจัยใชก้ำรสนทนำกลุ่ม เพื่อสอบถำมและศึกษำทศันะต่อแนวทำง 
กำรพัฒนำหลักสูตร และโครงสร้ำงองค์ประกอบกำรจดักำรเรียนกำรสอนทีส่ ำคญัเพื่อเสรมิสร้ำงรำกฐำน
ทำงนำฏยศิลปใ์ห้เขม้แข็ง มีเสถียรภำพทำงกำรศึกษำ ใหพ้รอ้มรับกับสถำนกำรณก์ำรเปลี่ยนแปลง 
ตอบสนองกับกำรพัฒนำกำรศกึษำในประเทศชำต ิสำระส ำคญัทีไ่ด้จึงเป็นขอ้วิพำกษ์ทิศทำงและโครงสร้ำง
หลักสูตรที่มุ่งเน้นไปทีก่ำรสรำ้งรำยวิชำพื้นฐำนที่ครอบคลุมศำสตร์ทำงด้ำนศิลปะกำรแสดง  
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  ครั้งที ่2 วันเสำร์ที่ 28 พฤษภำคม 2554 ผู้วิจัยซึ่งร่วมเป็นคณะผู้จัดท ำโครงกำรวิจัย เรื่อง 
กำรจัดท ำมำตรฐำนคุณวุฒิระดับปริญญำตรีและระดับบัณฑิตศึกษำ สำขำศิลปกรรมศำสตร ์ได้มีกำร
ประชุมครั้งที่ 1 ณ ห้อง 308 คณะมัณฑนศลิป์ มหำวิทยำลัยศิลปำกร เวลำ 10.00-12.00 น. ซึ่งครั้งนี้
ผู้วิจัยได้ร่วมสังเกตกำรณ์แบบมีส่วนร่วม (Participant Observation) สำระส ำคัญเพื่อท ำควำมตกลง 
ในรำยละเอียดต่ำง ๆ ของกำรท ำวิจัย 
  ครั้งที ่3 วันเสำร์ที่ 18 และวันอำทิตย์ที่ 19 มิถุนำยน 2554 คณะผู้จัดท ำโครงกำรวิจัย 
เรื่อง กำรจัดท ำมำตรฐำนคุณวุฒิระดับปริญญำตรีและระดบับัณฑิตศึกษำ สำขำศิลปกรรมศำสตร์ ได้มี
กำรประชุมครั้งที ่2 ณ โรงแรมนนทบุรีพำเลส โดยมีกรอบกำรหำรือต่ำง ๆ อำทิ ชื่อสำขำวิชำ  
ชื่อปริญญำ โครงสร้ำงหลักสูตร เนื้อหำสำระส ำคัญของแต่ละหลักสูตร โดยแต่ละสำขำ ได้แก ่ทศันศลิป์ 
ดนตรี ศิลปะกำรแสดง และออกแบบ ได้ท ำกำรประชุมกลุ่มย่อย และได้น ำเสนอผลกำรประชุมในวัน
อำทิตย์ที่ 19 มิถุนำยน 2554 เพื่อจัดให้มีกำรท ำประชำพิจำรณ์ต่อไป กำรเข้ำร่วมประชุมครั้งนี้ผู้วิจัย 
ได้ท ำกำรสัมภำษณ์เชิงลึก (In-depth Interview) กับผู้เชี่ยวชำญ ผู้ทรงคุณวุฒิ และนักวิชำกำรทำงด้ำน
นำฏยศิลป์ โดยมุ่งประเด็นไปที่กระบวนกำรจัดกำรเรียนกำรสอน 
  ครั้งที ่4 วันศุกร์ที่ 24 มิถุนำยน 2554 ผู้วิจัยและคณะผู้จัดท ำโครงกำรวิจัย เรื่อง  
กำรจัดท ำมำตรฐำนคุณวุฒิระดับปริญญำตรีและระดับบัณฑิตศึกษำ สำขำศิลปกรรมศำสตร ์ได้มีกำร 
จัดระดมควำมคิดเห็นเพื่อพัฒนำกรอบมำตรฐำนคุณวุฒิระดับปริญญำตรีและระดับบัณฑิตศึกษำ  
ณ ห้องประชุม 1102 คณะศลิปกรรมศำสตร์ มหำวิทยำลัยขอนแก่น โดยมีประเด็นหลักในกำรรวบรวม
ข้อมูลต่ำง ๆ อำท ิชื่อสำขำวิชำ ชื่อปริญญำ โครงสร้ำงหลักสูตร เนื้อหำสำระส ำคัญของแต่ละหลักสูตร 
โดยมุ่งเน้นไปที่สำขำวิชำศิลปะกำรแสดง และได้ท ำกำรประชุมย่อยเพ่ือน ำเสนอข้อมูล เพื่อรวบรวม
ประเด็นดังกล่ำวสู่กำรจัดประชุมวิพำกษ์ต่อไป ครั้งนี้ผู้วิจัยได้เข้ำร่วมสังเกตกำรณ์แบบมีส่วนร่วม เพือ่
รวบรวมประเด็นข้อคิดเห็นและทัศนะจำกผูท้ี่มีควำมเกี่ยวข้องกับกำรจัดท ำหลักสูตรในระดับภูมิภำค 
  ครั้งที ่5 วันศกุร์ที่ 5 สิงหำคม 2554 ได้มีกำรจัดประชุมวิพำกษ์ร่ำง มคอ.1 สำขำศิลปกรรม
ศำสตร ์ณ โรงแรมมิรำเคลิ แกรนด ์หลักสี ่กรุงเทพฯ โดยกำรประชมุครั้งนี้มีคณำจำรย์จำกสถำบัน 
กำรศกึษำต่ำง ๆ ที่เปิดสอนในสำขำศิลปกรรมศำสตร ์ทั้งมหำวิทยำลัยของรัฐ มหำวิทยำลัยในก ำกับ  
และมหำวิทยำลัยเอกชน รวมทั้งผู้แทนจำกองค์กรวิชำชีพ รว่มแสดงควำมคิดเห็นและใหข้้อเสนอแนะ 
ในกำรปรบัปรุงแก้ไข โดยมีประเด็นหลักที่ส ำคัญไดแ้ก ่มำตรฐำนกำรเรียนรู ้6 ด้ำน โครงสร้ำงหลักสูตร 
และสำระควำมรู้ของแต่ละหลักสูตร โดยคณะผู้วิจัยได้จัดกำรประชมุกลุ่มยอ่ยแยกตำมสำขำต่ำง ๆ ไดแ้ก ่
ทัศนศลิป ์ศิลปะกำรแสดง ดนตรี และออกแบบ ซึ่งคณะผู้วจิัยได้รับฟังควำมคิดเหน็และขอ้เสนอแนะต่ำง ๆ 
และน ำไปปรับปรุงแก้ไข เพื่อน ำเสนอคณะทีป่รึกษำของ สกอ. ในโอกำสต่อไป 
  ครั้งที ่6 วันศุกร์ที ่3 กุมภำพันธ์ 2555 เป็นกำรเข้ำร่วมประชุมสัมมนำ เพื่อให้ข้อคิดเห็น
ร่ำงมำตรฐำนคุณวุฒิระดับปริญญำตรีและระดับบัณฑิตศึกษำ สำขำศิลปกรรมศำสตร์ ณ โรงแรมสยำม
ซิตี้ โดยกำรประชุมครั้งน้ีมีผู้ทรงคุณวุฒิ ผู้เชี่ยวชำญ นักวิชำกำร คณำจำรย์จำกสถำบันกำรศึกษำต่ำง ๆ 
ที่เปิดสอนในสำขำศิลปกรรมศำสตร ์ทั้งมหำวิทยำลัยของรัฐ มหำวิทยำลัยในก ำกับ และมหำวิทยำลยั
เอกชน รวมทั้งผู้แทนจำกองคก์รวิชำชีพ ร่วมแสดงควำมคดิเห็นและให้ขอ้เสนอแนะในกำรปรับปรุงแก้ไข 
โดยมีประเด็นหลักที่ส ำคัญ ได้แก ่ตัวอย่ำงมำตรฐำนคุณวุฒิระดับปริญญำตรีและระดับบัณฑิตศึกษำ 
สำขำศิลปกรรมศำสตร ์(มคอ.2-7) ซึ่งคณะผู้วิจัยได้รับฟังควำมคิดเห็นและข้อเสนอแนะต่ำง ๆ และน ำไป
ปรับปรุงแก้ไข เพื่อน ำเสนอคณะที่ปรึกษำของ สกอ. ต่อไป 
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  จุดมุ่งหมำยในกระบวนกำรนี ้ผู้วิจัยต้องกำรเสริมสร้ำงประสบกำรณ์กำรวิจัยแบบมีส่วน
ร่วม ซึ่งเป็นหนึ่งในกระบวนกำรส ำคัญในวธิีกำรศึกษำเชิงคุณภำพ และเพื่อให้เกิดกำรแลกเปลี่ยนเรยีนรู้ 
กำรถ่ำยเทข้อมูลที่เป็นไปตำมสภำพกำรณ์ที่เป็นจริง เพื่อศึกษำรวบรวมแนวควำมคิดระหว่ำงนักวิชำกำร 
นักปฏิบัติกำรในศำสตร์เดียวกัน อันจะเป็นประโยชน์ต่อกระบวนกำรวิเครำะห์และสังเครำะห์ข้อมูล ทีใ่ช้
เป็นแนวทำงในสร้ำงแนวคิดกำรผลิตบัณฑติทำงด้ำนนำฏยศิลป์ระดับปริญญำตรีต่อไป 

 
 
 
 
 

กำรพัฒนำกำร
เรียนรู้แบบ 
บูรณำกำร 

หลักสูตร
นำฏยศิลป์ 
10  สถำบัน 

กำรพัฒนำ
กำรศึกษำ

ระดับอุดมศึกษำ 
 

กระบวนทัศน์
บูรณำกำร 
แนวคิดพหุ
ศิลปศึกษำ 

กำรปฏิรูป
กำรศึกษำ 
กรอบมำตรฐำน
คุณวุฒิ 

 

ออกแบบแนวคิดกำร
ผลิตบัณฑิตทำงด้ำน

นำฏยศิลป์ 

ศึกษำข้อมูลเกี่ยวกับ
เกณฑ์มำตรฐำน  

คุณลักษณะบัณฑิต
สถำนภำพ  หลักสูตร 

กำรผลิตบัณฑิต 

กำรสร้ำงแนวคิด
กำรผลิตบัณฑิต

ทำงด้ำน
นำฏยศิลป์ ผู้เชี่ยวชำญ/กรรมกำร

ตรวจสอบ 

แนวคิดกำรผลิต
บัณฑิตทำงด้ำน

นำฏยศิลป์ 
 

 

 

ระยะที ่ 1 

ศกึษำเอกสำร 

ระยะที ่ 2 

กำรศกึษำขอ้มลู
ภำคสนำม 

ระยะที ่ 3 

พัฒนำแนวคดิ 
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กำรเก็บรวบรวมขอ้มลู  
 
 ผู้วิจัยก ำหนดแนวทำงและด ำเนินกำรเพื่อกำรเก็บรวบรวมข้อมูล ครอบคลุมประเด็นอันเป็น
แนวคิดในกำรสร้ำงแนวทำงกำรผลิตบัณฑติทำงด้ำนนำฏยศิลป์ระดับปริญญำตรี ดังต่อไปนี ้
  1. พัฒนำกำรจัดกำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์ระดับอุดมศึกษำในประเทศไทย 
  2. กำรปฏิรูปกำรศึกษำกับกำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์ในระดับอุดมศึกษำ 
  3. กำรประกันคุณภำพกับกำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์ในระดับอุดมศึกษำ 
  4. กรอบมำตรฐำนคุณวุฒิระดับอุดมศึกษำกับกำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์ 
  5. สถำนภำพของกำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์ในสถำบันอุดมศึกษำของรัฐ 
ในประเทศไทยในปัจจุบัน 
 วิธีที่ผู้วิจัยได้ด ำเนินกำรเก็บรวบรวมข้อมูลเพื่อน ำมำใช้ในงำนวิทยำนิพนธ์นั้นมีหลำยวิธี ดังนั้น 
ผู้วิจัยจึงแบ่งประเภทของกำรวิจัยตำมวิธีกำรเก็บรวบรวมข้อมูล ดังนี้  
  1. กำรวิจัยเอกสำร (Documentary research)  
   มีจุดมุ่งหมำยเพื่อให้เข้ำใจชัดเจนเกี่ยวกับปัญหำกำรวิจัยในกำรสร้ำงแนวทำงกำรผลิต
บัณฑิตทำงด้ำนนำฏยศิลป์ระดับอุดมศึกษำ ผู้วิจัยท ำกำรเก็บรวบรวมข้อมูลจำกเอกสำร รำยงำน 
งำนวิจัย วิทยำนิพนธ์ ต ำรำ หนังสือ จดหมำยเหต ุประกำศ ฯลฯ แล้วเสนอผลกำรวิจัยในเชิงพรรณนำ
วิเครำะห ์สว่นใหญ่เอกสำรทีผู่้วิจัยเก็บรวบรวมนี้จะอยู่ในห้องสมุดของสถำนศึกษำ จุดมุ่งหมำยของกำร
วิเครำะห์เอกสำร กำรวิเครำะห์เอกสำร ผู้วิจยัมีควำมมุ่งหมำยในกำรด ำเนินกำร ดังนี้  
    1.1 ควำมส ำคัญของกำรวิจัยเอกสำร 
     1.1.1 เพื่อศึกษำเหตุกำรณ์ในอดีตและปัจจุบันของบริบททำงสังคมต่อหลักสูตร 
กำรจัดกำรเรียนกำรสอนทำงด้ำนนำฏยศิลป์ในประเทศไทย โดยใช้เอกสำรต่ำง ๆ 
     1.1.2 เพื่อศึกษำลักษณะแนวคิด ทฤษฎีหรอืแนวโน้มทำงกำรส่งเสริม พฒันำ 
สนับสนุน กำรขับเคลื่อนหลักสูตรนำฏยศิลป์ในประเทศ ตำมเนื้อหำสำระในเอกสำร 
     1.1.3 เพื่อวิเครำะห์เนื้อหำสำระของกรอบแนวคิด ทฤษฎ ีของนักวิชำกำร 
ที่เคยด ำเนินกำรศึกษำไว้แล้ว ว่ำมีควำมสอดคล้องกับจุดมุ่งหมำยของเอกสำรหรือต ำรำนั้นหรือไม่  
และเหมำะสมกับกำรกระบวนกำรศึกษำ วัตถุประสงค ์ขอบเขตกำรวิจัยเพียงใด 
     1.1.4 เพื่อกลั่นกรอง พิจำรณำแนวทำงควำมสัมพันธ์ของเนือ้หำในเอกสำรต่ำง ๆ  
    1.2 ประเภทของกำรวิจัยที่เลือกศึกษำ 
     งำนวิจัยฉบับนี ้ผู้วิจัยด ำเนนิเก็บรวบรวมข้อมูลจำกกำรคน้คว้ำเอกสำร โดยใช้
แนวทำงกำรศกึษำแหล่งเอกสำรที่เกี่ยวขอ้งกับกำรวิจัยใน 3 ลักษณะ ได้แก่ เอกสำรอ้ำงอิง เอกสำรปฐมภูม ิ
และเอกสำรทุตยิภูม ิอำทิ หนังสือ ต ำรำ หลักสูตร งำนวิจัย วิทยำนิพนธ์ที่เกี่ยวข้อง บทควำมวิชำกำร 
บทควำมวิจัย แบบรำยงำน ประกอบด้วย 
      1.2.1 แบบรำยงำนกำรประเมินตนเอง (SAR) ของ 10 สถำบัน เพื่อทรำบ
สถำนภำพปัจจุบันที่เป็นข้อมูลพื้นฐำน ผลกำรประเมินตำมกรอบมำตรฐำน และแนวทำงกำรพัฒนำของ
แต่ละสถำบนั รวมถึงทรำบกำรวิเครำะห์สถำนภำพของตนเอง 
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      1.2.2 รำยงำนประจ ำปีคณะศลิปกรรมศำสตร์และคณะวิชำอื่น ๆ ที่เกีย่วขอ้ง 
10 สถำบัน เพือ่ทรำบข้อมูลเชิงประจักษใ์นส่วนของผลประกอบกำร ซึ่งสะท้อนสถำนกำรณ์ของสถำบัน
กลุ่มตัวอย่ำง ทัง้ที่เป็นข้อมูลคณะฯ หลักสูตร กำรจัดกำรเรยีนกำรสอน กจิกรรมวิชำกำรและกิจกรรมอืน่ ๆ 
      1.2.3 หลักสูตรศิลปกรรมศำสตรบัณฑิต สำขำวิชำนำฏยศิลป์ สำขำวิชำ
ศิลปะกำรแสดง และหลักสูตรอ่ืนๆที่เกี่ยวขอ้งของ 10 สถำบัน เพื่อใช้ประกอบกำรวิเครำะห์อัตลักษณ์ 
ทิศทำง เป้ำหมำย จุดมุ่งหมำยกำรผลิตบณัฑติ รวมถึงรำยละเอียดของรำยวิชำที่สอดคล้องกับทิศทำง 
กำรจัดท ำหลกัสูตร 
      1.2.4 กรอบมำตรฐำนคุณวุฒิระดับอุดมศึกษำแห่งชำติ (TQF : HEd)  
เพื่อทรำบกรอบคุณวุฒิหรือกรอบของงำนที่เชื่อมโยงกับมำตรฐำนผลกำรเรยีนรู้ในสำขำวิชำศิลปกรรมศำสตร์ 
      1.2.5 กรอบแผนอุดมศึกษำระยะยำว 15 ปี ฉบับที่ 2 พ.ศ. 2551-2565 
ส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรอุดมศึกษำ กระทรวงศึกษำธิกำร 2550 เพื่อทรำบเป้ำหมำยระยะยำว 
ของยกระดับคุณภำพของกำรอุดมศึกษำเมื่อสิ้นสุดแผนในปี 2565 ซึ่งมีรำยละเอียดที่เน้นกระบวน 
กำรผลิตและกำรพัฒนำบุคลำกรที่มีคุณภำพ 
      1.2.6 คู่มือกำรประกันคณุภำพกำรศกึษำภำยในสถำนศกึษำ ระดับอุดมศกึษำ 
พ.ศ. 2553 ส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรอุดมศึกษำ กระทรวงศึกษำธิกำร 2553 เพื่อทรำบกรอบและ
ทิศทำงของกำรประเมิน เกณฑก์ำรประเมินกำรประกนัคุณภำพภำยในสถำนศึกษำในแตล่ะปี 
      1.2.7 ประกำศกระทรวงศึกษำธิกำร เรื่อง มำตรฐำนสถำบันอุดมศึกษำ  
ซึ่งมีสำระส ำคญัเพื่อกำรศกึษำองค์ประกอบในด้ำนมำตรฐำนด้ำนศักยภำพและควำมพร้อมในกำรจัด
กำรศึกษำ ได้แก่ กำยภำพ วิชำกำร กำรเงิน กำรบริหำรจัดกำร และมำตรฐำนด้ำนกำรด ำเนินงำนตำมภำรกิจ
ของสถำบันอุดมศึกษำ 4 ด้ำน คือ กำรผลิตบัณฑิต กำรวิจัย กำรบริกำรวิชำกำร และกำรท ำนุบ ำรุงศิลปะ
และวัฒนธรรม 
      1.2.8 ประกำศกระทรวงศึกษำธิกำร เรื่อง เกณฑ์มำตรฐำนหลักสูตรระดบั
ปริญญำตร ีพ.ศ. 2548 เพื่อศึกษำมำตรฐำนวิชำกำรและวิชำชีพที่เป็นส่วนหนึ่งของเกณฑ์กำรรับรอง
วิทยะฐำนะและมำตรฐำนกำรศึกษำ และเพื่อศึกษำกำรบริหำรงำนด้ำนวิชำกำรอย่ำงมีประสิทธิภำพ  
      1.2.9 ประกำศกระทรวงศึกษำธิกำร เรื่อง แนวทำงกำรบริหำรเกณฑ์
มำตรฐำนหลักสูตรระดับอุดมศึกษำ พ.ศ. 2548 เพื่อศึกษำกรอบเป็นแนวทำงในกำรบริหำรจัดกำรและ
พัฒนำหลักสูตรที่จะเปิดใหม่และหลักสูตรทีเ่ปิดสอนอยู่เดิม เพื่อปรับปรุงใหม่ให้มีคุณภำพและมำตรฐำน 
      1.2.10 วิทยำนิพนธ์ เรื่อง โครงกำรวิจัยกำรพัฒนำตัวบ่งชี้รวมของคุณภำพ 
กำรสอนในระดับอุดมศึกษำ เพื่อทรำบกำรวิเครำะห์กระบวนกำรสอนในระดับอุดมศึกษำ เพื่อกำรพัฒนำ
ตัวบ่งช้ีที่เกี่ยวข้องกับกำรศึกษำในระดับอุดมศึกษำ (รุ้งรังษี วิบูลชัย.    2545) 
      1.2.11 วิทยำนิพนธ์ เรือ่ง กำรจัดกำรเรียนกำรสอนวิชำนำฏศิลป์และกำร
ละคร ในหลักสูตรปริญญำตรีของสถำบันรำชภัฏกลุ่มรัตนโกสินทร ์ตำมทัศนะของอำจำรย์และนักศกึษำ 
เพื่อทรำบทัศนคติต่อกระบวนกำรจัดหลักสูตร ด้ำนกำรจัดผู้สอนด้ำนวิธีสอนและกิจกรรมกำรเรียน 
กำรสอน ด้ำนอำคำรสถำนที่และสื่อกำรเรียนกำรสอน และด้ำนกำรวัดและประเมินผลกระบวนกำร 
(บุปผำชำติ อุปถัมภ์นรำกร.    2546) 
      1.2.12 วทิยำนพินธ์ เรื่อง กำรสังเครำะห์รำยงำนผลกำรประเมินคณุภำพ
ภำยนอกสถำบนับัณฑิตพัฒนศิลป ์วิทยำลัยนำฏศิลป และวิทยำลัยช่ำงศลิป สังกัดกรมศิลปำกร กระทรวง
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วัฒนธรรม เพื่อทรำบผลกำรวิเครำะหแ์ละสังเครำะหผ์ลกำรประเมินตำมรำยงำนกำรประเมินคุณภำพ
ภำยนอกของสถำบันบัณฑิตพฒันศลิป ์วิทยำลัยนำฏศลิป และวิทยำลัยช่ำงศิลป จ ำนวน 16 แห่ง ทีไ่ด้รับ
กำรประเมินภำยนอกจำกส ำนกังำนรับรองมำตรฐำนและประเมินคณุภำพกำรศึกษำ (องค์กำรมหำชน)  
อันน ำไปสู่กำรเสนอก ำหนดนโยบำยทำงกำรศกึษำ และแนวทำงกำรจัดสรรงบประมำณ เพื่อกำรด ำเนินงำน
ของสถำบันบณัฑิตพัฒนศิลป์ วิทยำลัยนำฏศิลป และวิทยำลัยช่ำงศลิปะ (นำวำอำกำศเอกอำวุธ เงินชูกลิ่น,  
สิริชัยชำญ ฟักจ ำรูญ, ดิลก ดิลกำนนท,์ วิรัช วรรณรัตน์, ทิพย ์นิลนพคุณ และพรทิพย์ อันทิวโรทัย.    2549)  
      1.2.13 นำฏยศลิป์รัชกำลที ่9 เพื่อศึกษำบริบทแวดล้อมในเชงิมหภำค ซึ่งมีผล
ต่อกระบวนกำรพัฒนำ ปรับเปลี่ยน และกำรเปลี่ยนแปลงในงำนทำงด้ำนนำฏยศิลป์ (สุรพล วิรฬุห์รักษ.์     
2549) 
      1.2.14 วิทยำนพินธ ์เรื่อง วิวัฒนำกำรและอนำคตภำพของวิทยำลัยนำฏศิลป ์
ในกำรพัฒนำศิลปวัฒนธรรมไทย เพื่อทรำบวิวัฒนำกำรของวิทยำลัยนำฏศิลป์ในช่วง พ.ศ. 2477-2535  
สภำพปัจจุบันและปัญหำของวิทยำลัยนำฏศิลป์ และกำรน ำเสนอทำงเลือกและอนำคตภำพของวิทยำลัย
นำฏศิลป์ต่อภำพลักษณ์สถำบนัสู่กำรพัฒนำวัฒนธรรมไทย (สิริชัยชำญ ฟักจ ำรูญ.    2540) 
  2. กำรวิจัยภำคสนำม มีวัตถปุระสงค์เพื่อรวบรวมข้อมูลในกำรสร้ำงแนวทำงกำรผลิตบณัฑิต
ทำงด้ำนนำฏยศิลป ์ด้วยระเบยีบวิธีวิจัยเชิงคุณภำพ (Qualitative Research) โดยใช้จำกกำรสังเกตกำรณ ์
(Observation Research) ทัง้แบบกำรสังเกตกำรณแ์บบมีส่วนร่วม (Participant Observation) และกำร
สังเกตกำรณแ์บบไม่มีส่วนร่วม (Non-participant Observation) หมำยถงึ กำรวิจัยทีผู่้วิจัยท ำกำร 
เก็บรวบรวมข้อมูลด้วยวิธีกำรสังเกต เพื่อศกึษำสังเกตพฤตกิรรมของบุคคลในสังคมในแงข่องสถำนภำพ  
กำรบรหิำรจดักำรหลักสูตร กำรจัดกิจกรรม กำรเรยีนกำรสอน กำรวิจัย กำรบริกำรวิชำกำร กำรท ำนุบ ำรุง
ศิลปะและวัฒนธรรม กำรสัมภำษณ์เชิงลึก (In-depyh Interview) ด้วยวิธีกำรสนทนำกลุ่ม (Focus Group 
Discussion) ทั้งนี ้ผู้วิจัยเลือกศึกษำจำกสถำบันกำรศกึษำระดับอุดมศึกษำในประเทศไทย ที่เปิดกำรเรียน
กำรสอนในหลักสูตรทำงด้ำนนำฏยศลิป์และศิลปะกำรแสดง ที่มีสำขำวิชำนำฏยศลิป์เป็นวิชำเอก จ ำนวน 
11 หลักสูตร 10 สถำบัน 
 
กำรวิเครำะห์ข้อมลู 
 
 กำรวิเครำะห์ข้อมูล ใช้กำรวิเครำะห์เชิงเนื้อหำ (Content Analysis) โดยกำรวิเครำะห์และ
สังเครำะห์สำระส ำคัญ น ำผลวิเครำะห์ข้อมูลจำกค ำถำมกำรวิจัย จำกกลุม่ตัวอย่ำงมำวิเครำะห์และ
สังเครำะห์ แล้วประชุมระดมควำมคิดเห็นร่วมกับผู้ทรงคณุวุฒิและผู้ที่เกี่ยวข้อง เพื่อให้ได้แนวทำงในกำร
ผลิตบัณฑิตระดับปริญญำตรีทำงด้ำนนำฏยศิลป์น ำไปสู่กำรสร้ำงแนวคิดในกำรผลิตบัณฑิตทำงด้ำน
นำฏยศิลป์ระดับปริญญำตรี โดยกำรวิเครำะห์ข้อมูลของผู้วิจัยได้เริ่มกระท ำพร้อม ๆ กับกำรเก็บข้อมูล 
โดยข้อมูลที่เป็นมุมมองของคนในแวดวงนำฏยศิลป์ ซึ่งผู้วจิัยเป็นผู้ด ำเนินกำรวิเครำะห์ข้อมูลด้วยตนเอง 
แล้วเขียนรำยงำนกำรวิเครำะห์ข้อมูลเป็นเชิงพรรณนำควำม 
 อนึ่ง กำรตอบค ำถำมกำรวิจัยในทุกข้อที่กล่ำวมำนั้น ผู้วิจัยจะได้น ำผลกำรวิเครำะห์ข้อมูลจำก
ค ำถำมมำวิเครำะห์และสังเครำะห ์เพื่อให้ได้แนวทำงของกำรก ำหนดเป็นกรอบแนวคิดเพ่ือเสริมสร้ำง
ควำมยั่งยืนในกำรผลิตบัณฑติระดับปริญญำตรีทำงด้ำนนำฏยศิลป์ต่อไป 
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ตำรำง 1 กรอบวิธีแสดงที่มำของกำรวิเครำะห์ข้อมูล 
 

วัตถุประสงค ์ กระบวนกำรแยกแยะข้อมูล 
ศึกษำ วิเครำะห์สถำนภำพ และทิศทำงกำรจัดกำรศึกษำใน
สถำบันอุดมศึกษำของรัฐในระดับปริญญำตรี ที่จัด
กำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป ์

Documentary Research 
Participant Observation 

แสวงหำแนวทำงกำรผลิตบัณฑิตทำงด้ำนนำฏยศิลป ์ 
ที่สำมำรถน ำไปใช้ในกำรพัฒนำสถำนภำพกำรจัดกำรศึกษำ
ด้ำนนำฏยศิลป์ในสถำบันอุดมศึกษำของรัฐ โดย
กระบวนกำรมีส่วนร่วม 

In-dept interview 
Focus Group Discussion 
Connoisseurship  
Seminar 

 
ตำรำง 2 กรอบประเด็นควำมรู้ในกำรวิเครำะห์ข้อมูล 

 
กรอบประเด็นกำรวิเครำะห์ ประเด็นควำมรู ้

วิเครำะห์ปรำกฏกำรณ์ สถำนกำรณ ์และสถำนภำพใน
ภำพรวมของกำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์
ระดับอุดมศึกษำในประเทศไทย  

ปรำกฏกำรณ ์
สถำนกำรณ ์
สถำนภำพ 
แนวโน้ม 

วิเครำะห์แนวทำงและกำรก ำหนดมำตรฐำนในแต่ละ
คุณลักษณะของหลักสูตร ในกำรจัดกำรศึกษำด้ำน
นำฏยศิลป์ในระดับอุดมศึกษำ เพื่อสร้ำงสมดุลของ
ธรรมชำติรำยวิชำและอัตลักษณ์ของหลักสูตร โดยเชื่อมโยง 
พหุศิลปวิทยำและมิติกำรพฒันำด้ำนวัฒนธรรม โดยอำศัย
ผู้ใช้บัณฑิต เพือ่สร้ำงคุณค่ำและมูลค่ำของหลักสูตร 

ควำมส ำคัญ/บทบำท 
โครงสร้ำงหลักสูตร/แบบแผนกำรจัดกำร
เรียนกำรสอน/กำรบูรณำกำร/ทักษะ 
กำรก ำหนดค่ำ KPI/เกณฑ์ที่เหมำะสม/
จัดล ำดับควำมเข้มข้นตำมเอกลักษณ์ของ
ศำสตร ์

แนวทำงกำรพัฒนำหลักสูตรและโครงสร้ำงองค์ประกอบ
กำรจัดกำรเรียนกำรสอนที่ส ำคัญเพื่อเสริมสร้ำงรำกฐำน
ทำงนำฏยศิลป์ให้เข้มแข็งมีเสถียรภำพทำงกำรศึกษำ เพื่อ
กำรผลิตบัณฑติทำงด้ำนนำฏยศิลป์อย่ำงยั่งยืน ให้พร้อมรบั 
กับสถำนกำรณ์กำรเปลี่ยนแปลง เพื่อให้ตอบสนองกับกำร
พัฒนำกำรศึกษำในประเทศชำติต่อไป 

ยุทธศำสตร์ 
กำรน ำไปใช ้
สร้ำงควำมเข้มแข็ง/เสถียรภำพ/พัฒนำ
อย่ำงไร 

 
  กรอบควำมคิดแสดงล ำดับขั้นตอนที่ใช้ในกำรศึกษำ เพื่อแสดงปัจจัยของกระบวนกำร 
เปลี่ยนแปลงไปสู่รูปแบบของกำรจัดกำรเรียนกำรสอนทำงด้ำนนำฏยศิลป์ ด้วยกำรอธิบำยปรำกฏกำรณ์
ที่เกิดขึ้น 
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แนวค ำถำม แหลง่ขอ้มลู 
1. กำรพัฒนำกำรอยู่ในระดับใด เหตุปัจจัยใด 
ท ำให้มีกำรพัฒนำเช่นนั้น และมีปัจจัยส ำคญัใดบ้ำง 

กำรสัมภำษณ์เชิงลึก กำรสัมภำษณ์ผู้ให้ข้อมูล
ส ำคัญ เอกสำร กำรสังเกต 

2. กระบวนทัศน์อยู่ในระดับใด และเหตุปัจจัยใดจึงท ำ
ให้มีกระบวนทศัน์เชน่น้ัน 

กำรสัมภำษณ์เชิงลึก (แบบสอบถำม) เอกสำร 
กำรสังเกต 

3. กำรจัดกำรเรียนกำรสอนเป็นอย่ำไร และมีปัจจัยใด
ที่ส่งผลกระทบต่อกำรเปลี่ยนแปลงของกำรจัดกำร
เรียนกำรสอนบ้ำง 

กำรสัมภำษณ์เชิงลึก แบบสอบถำม เอกสำร  
กำรสังเกต 

4. กำรออกแบบกำรจัดกำรเรียนกำรสอน 
มีกำรค ำนึงถึงควำมจ ำเป็นทั้ง 4 ด้ำนหรือไม่ (ค ำถำม 
1-4) และมีควำมเข้มข้นขององค์ประกอบต่ำง ๆ ที่
สนับสนุนควำมยั่งยืนเพียงใด ที่ผ่ำนมำมีปญัหำอย่ำงไร 

กำรสัมภำษณ์เชิงลึก แบบสอบถำม เอกสำร  
กำรสังเกต 

 
 อน่ึง ข้อมูลทั้งหมดที่ได้มำ ผู้วจิัยตระหนักถึงจรรยำบรรณและพิทักษ์สิทธิข์องผู้ให้ข้อมูลเป็นส ำคัญ 
 กำรตรวจสอบควำมถูกต้องของข้อมูล  
  1. กำรสร้ำงควำมน่ำเชื่อถือของข้อมูลตั้งแต่ขั้นเริ่มต้น กล่ำวคือ กำรเข้ำพื้นที่และกำรเลอืก
ตัวอย่ำงจะต้องเป็นไปอย่ำงรอบคอบและมีหลักตำมระเบยีบวิธีวิจัย กำรสร้ำงควำมไว้เนือ้เชื่อใจ กำรใช้
ศิลปะในกำรสัมภำษณแ์ละกำรรักษำจรยิธรรมในกำรวิจัยตำมที่กล่ำวมำแล้ว ย่อมก่อให้เกดิควำมน่ำเชื่อถอื
ของข้อมูลได้ในระดับหนึ่ง 
  2. กำรควำมจำกเทปบันทึกเสียงแบบค ำต่อค ำ แล้วน ำมำอ่ำนประกอบ กำรฟังเทปซ้ ำ  
ในกรณีที่ข้อมูลมีควำมคลุมเครือ 
  3. กำรตรวจสอบสำมเส้ำด้ำนวิธีรวบรวมข้อมูล เพื่อยืนยันข้อมูลจำกขอบเขตของกำรวิจัย 
ด้วยกำรเสำะหำข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับบุคคลเหล่ำนี ้ด้วยวิธีอื่น ๆ ประกอบกัน เช่น กำรใช้วิธีวิจัยเอกสำร
จำกเอกสำรชั้นต้น เช่น บันทึกข้อควำม เอกสำรหลักสูตร มคอ 2-7 รวมทั้งรำยงำนประจ ำปี รำยงำน 
กำรประเมินตนเอง รวมทั้งเอกสำรชั้นรองทีก่ล่ำวถึงตัวบุคคลและงำน เชน่ บทควำม งำนวิจัย หนังสือพิมพ ์
และสื่ออิเล็กทรอนิกส ์นอกจำกนี้ยังใช้กำรสังเกตแบบกึ่งโครงสร้ำงส ำหรับกำรยืนยันข้อมูลของกลุ่ม
ตัวอย่ำงโดยมิได้จัดล ำดับก่อนหลัง 
  4. อำจำรย์ที่ปรึกษำหลักของผู้วิจัยมีโอกำสอยู่ในช่วงเวลำของกำรเก็บข้อมูล ท ำให้อำจำรย ์
มีควำมเข้ำใจและตรวจสอบขอ้มูลจำกกำรซักถำม เพื่อยืนยนัควำมน่ำเชื่อถือของข้อมูลเป็นอย่ำงดีอีกทำงหนึ่ง 
 โดยสรุป กำรวิเครำะห์ข้อมูลผู้วิจัยด ำเนินกำรวิธีด้วยศึกษำวิจัยเอกสำรและวิจัยภำคสนำม 
ร่วมกัน ซึ่งจะเป็นวิธีวิจัยเพื่อสร้ำงควำมชัดเจนให้กับกำรสร้ำงแนวคิดทำงกำรผลิตบัณฑติทำงด้ำนนำฏยศิลป์
ระดับอุดมศึกษำ เพื่อให้กำรผลิตบัณฑิตทำงด้ำนนำฏยศิลป์ภำยใต้เป้ำหมำยของกำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำน
นำฏยศิลป์เป็นไปตำมบริบทของสถำบันกำรศึกษำที่แตกต่ำงกัน โดยแหล่งของเอกสำรได้แก่ เอกสำรอ้ำงอิง
ทั่วไป เอกสำรปฐมภูมิ และเอกสำรทุติยภูมิ โดยกำรเข้ำศึกษำจำกห้องสมุดและหน่วยงำนที่เกี่ยวข้อง  
ตั้งแต่ระดับชำติจนถึงระดับท้องถิ่น ใช้บริกำรค้นคว้ำโดย CD-Rom ของมหำวิทยำลัย และกำรสืบค้น 
ข้อมูลทำง Internet กำรศึกษำเอกสำรมีกำรตรวจสอบควำมน่ำเชื่อถือของเอกสำรในเบื้องต้น ในกำร 
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วิจัยภำคสนำมผู้วิจัยใช้กำรสังเกตกำรณ์ (Observation Research) ทั้งแบบกำรสังเกตกำรณ์แบบมีสว่น
ร่วม (Participant Observation) และกำรสังเกตกำรณ์แบบไม่มีส่วนร่วม (Non-participant 
Observation) และมีกำรน ำเสนอผลกำรศึกษำวิเครำะห์เอกสำรและวิเครำะห์ข้อมูลภำคสนำม ในกำร
ประชุมทำงวิชำกำรระดับนำนำชำติและระหว่ำงกำรสร้ำงแนวคิดมีกำรตรวจสอบทำงด้ำนควำมคิดกับ
ผู้เชี่ยวชำญอยู่เสมอ 
 
ระยะเวลำด ำเนินกำรวิจัย 
 
 ก ำหนดระยะเวลำด ำเนินกำรทั้งสิ้น 3 ปี คือ ตลอดปีกำรศึกษำ 2553-2555  
 
แหลง่สืบคน้ขอ้มลูกำรวจิยั 
 
 1. สถำบันอุดมศึกษำของรัฐที่จัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์ทั่วประเทศ  
 2. ผู้ทรงคุณวุฒิทำงด้ำนกำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์ 
 3. ผู้เชี่ยวชำญทำงด้ำนนำฏยศิลป์และผู้เชี่ยวชำญด้ำนกำรตรวจสอบเครื่องมือในกำรวิจัย 
 4. กระทรวงวัฒนธรรม 
 5. กรมศลิปำกร 
 6. กระทรวงศกึษำธิกำร 
 7. สภำวิจัยแห่งชำติ 
 8. สภำกำรศึกษำ 
 9. ส ำนักงำนคณะกรรมกำรสง่เสริมวัฒนธรรมแห่งชำติ  
 10 ส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรอุดมศึกษำ 
 11. ส ำนักงำนรับรองมำตรฐำนและประเมินคุณภำพกำรศึกษำ (องค์กำรมหำชน)  
 12. ส ำนักงำนกรรมกำรพัฒนำระบบรำชกำร 
 13. ห้องสมุดรฐัสภำ 
 14. ห้องสมุดรฐัสภำ 
 15. ห้องสมุดของสถำบันอุดมศึกษำ 
 
สรปุขั้นตอนและกำรออกแบบกำรวิจัย 
 
 1. กำรวิจัยระยะที ่1 กำรศึกษำสถำนภำพกำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์ 
  เป็นกำรศึกษำเชิงเอกสำร เพื่อวิเครำะหส์ถำนภำพของกำรจดักำรศกึษำทำงด้ำนนำฏยศลิป์
ในระดับอุดมศกึษำในประเทศไทย โดยศึกษำจำกหนังสือ ต ำรำ งำนวิจัย วิทยำนิพนธ์ เอกสำรทำงรำชกำร 
เล่มหลักสูตร รำยงำนกำรประชุม รำยงำนประจ ำปี รำยงำนกำรประเมินตนเอง (SAR) บทควำมวิชำกำร 
บทควำมวิจัย บทสัมภำษณ ์และเอกสำรอื่น ๆ ที่เกี่ยวข้องทั้งในประเทศและต่ำงประเทศ อำท ิ
   1.1 แบบรำยงำนกำรประเมินตนเอง (SAR) ของ 14 สถำบัน 
   1.2 รำยงำนประจ ำปีคณะศิลปกรรมศำสตร์และคณะวิชำอื่น ๆ ที่เกี่ยวข้อง 14 สถำบัน 
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   1.3 หลักสูตรศลิปกรรมศำสตรบัณฑิต สำขำวิชำนำฏยศิลป์ สำขำวิชำศิลปะกำรแสดง 
และหลักสูตรอ่ืน ๆ ที่เกี่ยวข้องของ 15 สถำบัน 
   1.4 กรอบมำตรฐำนคุณวุฒิระดับอุดมศึกษำแห่งชำติ (TQF : HEd) 
   1.5 กรอบแผนอุดมศึกษำระยะยำว 15 ปี ฉบับที่ 2 พ.ศ. 2551-2565. ส ำนักงำน
คณะกรรมกำรกำรอุดมศึกษำ. กระทรวงศึกษำธิกำร. 2550 
   1.6 คู่มือกำรประกันคุณภำพกำรศึกษำภำยในสถำนศึกษำ ระดับอุดมศึกษำ พ.ศ. 2553  
   1.7 ประกำศกระทรวงศึกษำธิกำร เรื่อง มำตรฐำนสถำบันอุดมศึกษำ 
   1.8 ประกำศกระทรวงศึกษำธิกำร เรือ่ง เกณฑ์มำตรฐำนหลักสูตรระดับปริญญำตร ี
พ.ศ. 2548 
   1.9 ประกำศกระทรวงศึกษำธิกำร เรื่อง แนวทำงกำรบริหำรเกณฑ์มำตรฐำนหลักสูตร
ระดับอุดมศึกษำ พ.ศ. 2548 
   1.10 วิทยำนิพนธ์ เรื่อง โครงกำรวิจัยกำรพัฒนำตัวบ่งชี้รวมของคุณภำพกำรสอน 
ในระดับอุดมศึกษำ  
   1.11 วิทยำนิพนธ ์เรื่อง กำรสังเครำะห์รำยงำนผลกำรประเมินคุณภำพภำยนอก สถำบัน
บัณฑิตพัฒนศลิป ์วิทยำลัยนำฏศิลป และวิทยำลัยช่ำงศิลป สังกัดกรมศลิปำกร กระทรวงวัฒนธรรม 
   1.12 นำฏยศิลป์รัชกำลที่ 9 
   1.13 วิทยำนิพนธ์ เรื่อง วิวัฒนำกำรและอนำคตภำพของวิทยำลัยนำฏศิลปะ 
ในกำรพัฒนำศิลปวัฒนธรรมไทย  
 2. กำรวิจัยระยะที ่2 กำรพัฒนำเครื่องมือ เพื่อกำรก ำหนดแนวทำงผลิตบัณฑิตระดับ 
อุดมศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป ์
   ด ำเนินกำรสร้ำงและพัฒนำเครื่องมือ เพื่อกำรก ำหนดแนวคิดทำงผลิตบัณฑิตระดับ 
อุดมศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป ์และศึกษำควำมเป็นไปได้ในกำรพัฒนำแนวคิดในกำรผลิตบัณฑิตทำงด้ำน
นำฏยศิลป์ เพื่อให้มีควำมชัดเจนมำกยิ่งขึ้น ซึ่งแบ่งออกเป็นขั้นตอน ดังนี ้ 
   ขั้นที ่1 ศึกษำแนวคิดกำรพัฒนำกรอบมำตรฐำนคุณวุฒิทำงกำรศึกษำ โดยศึกษำ 
จำกต ำรำ เอกสำรวิชำกำร และงำนวิจัยที่เกี่ยวข้องทั้งในและต่ำงประเทศ เพื่อน ำกรอบแนวคิดที่ได้ 
มำวิเครำะห ์สรุปเป็นกรอบแนวคิดกำรผลิตบัณพิตทำงด้ำนนำฏยศิลป์ระดับอุดมศึกษำ 
   ขั้นที ่2 ศึกษำข้อมูลเกี่ยวกับกำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป ์ระดับปริญญำตรี 
ของมหำวิทยำลัยของรัฐ 10 แห่ง ซึ่งเป็นสถำบันอุดมศึกษำของรัฐที่เปิดสอนสำขำวิชำนำฏยศิลป์ 
ในปัจจุบัน โดยศึกษำจำกเอกสำรหลักสูตร เอกสำรทำงวิชำกำร และกำรสืบค้นจำกระบบเครือข่ำย 
ในอินเตอร์เน็ต และน ำข้อมลูที่รวบรวมได้มำวิเครำะห์สรุปเป็นภำพรวมกำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำน
นำฏยศิลป์ เพื่อน ำเสนอให้ผู้ทรงคุณวุฒิได้ศึกษำล่วงหน้ำ ก่อนที่ผู้วิจัยจะท ำกำรสัมภำษณ์ ผู้ทรงคุณวุฒิ
เกี่ยวกับองค์ประกอบและคณุลักษณะของบัณฑิตทำงด้ำนนำฏยศิลป์ในระดับอุดมศึกษำ 
   ขั้นที ่3 ศึกษำกรอบมำตรฐำนคุณวุฒิกำรอุดมศึกษำ สำขำศิลปกรรมศำสตร์  
และคุณลักษณะบัณฑิตที่พึงประสงค์ โดยท ำกำรศึกษำจำกต ำรำ เอกสำรวิชำกำร และงำนวิจัยที่
เกี่ยวข้องทั้งในและต่ำงประเทศ เพื่อน ำสำระที่ได้มำเป็นกรอบควำมคิดเบื้องต้นส ำหรับใช้ประกอบ
สัมภำษณ์ผู้ทรงคุณวุฒิ เกี่ยวกับควำมคำดหวังที่มีต่อสมรรถนะบัณฑิตจำกกำรจัดกำรศึกษำและบัณฑติ 
ที่ส ำเร็จกำรศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์  
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   ขั้นที ่4 รวบรวมควำมคิดเห็นจำกผู้ทรงคุณวุฒิ โดยแบ่งเป็น 1) ผู้เชี่ยวชำญด้ำนกำร
ตรวจสอบเครื่องมือ 2) ผู้ทรงคณุวุฒิด้ำนกำรจัดกำรศกึษำทำงด้ำนนำฏยศลิป ์และ 3) ผู้เชี่ยวชำญ 
ด้ำนนำฏยศลิปแ์ละศลิปะกำรแสดง ในขั้นนีม้ีจุดมุ่งหมำยส ำคัญ 2 ประกำร คือ ประกำรที่ 1 เพื่อรวบรวม
ควำมคิดเห็นเกี่ยวกับควำมคำดหวังที่มีต่อสมรรถนะบัณฑติที่ส ำเร็จกำรศกึษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์  
และประกำรที ่2 เพื่อรวบรวมควำมคิดเห็นเกี่ยวกับองค์ประกอบและคุณลักษณะบัณฑิตจำกกำรจัด
กำรศึกษำด้ำนนำฏยศิลป ์
   ขั้นที ่5 รวบรวมควำมคิดเห็นจำกผู้เช่ียวชำญโดยใช้กำรประชุมกลุ่ม (Focus Group 
Discussion) น ำเกณฑ์ที่ได้จำกขั้นที่ 4 มำสร้ำงแนวคิดกำรผลิตบัณฑิตทำงด้ำนนำฏยศิลป์ระดับปริญญำ
ตร ีและน ำเสนอให้คณะกรรมกำรควบคุมวิทยำนิพนธ์พิจำรณำควำมเหมำะสมของกำรจัดระดับ  
ควำมถูกต้อง และควำมชัดเจนของส ำนวนภำษำ และท ำกำรปรับแก้ตำมค ำแนะน ำ เพื่อให้แนวคิด
ทำงกำรผลิตบัณฑิตทำงด้ำนนำฏยศิลป์มีควำมสมบูรณ์มำกที่สุด แล้วน ำแนวคิดที่ได้ปรับปรุง และผ่ำน
กำรตรวจสอบจำกคณะกรรมกำรควบคุมวิทยำนิพนธ์เรียบร้อยแล้ว ไปใหผู้้เชี่ยวชำญพิจำรณำเพื่อ
รวบรวมควำมคิดเห็นของผู้เชี่ยวชำญ รวมทั้งข้อเสนอแนะเกี่ยวกับควำมตรงของเกณฑ์มำวิเครำะห์สรุป
และน ำมำปรับปรุงแก้ไข เพื่อให้แนวคิดที่ไดม้ีควำมชัดเจนเพิ่มขึ้น  
 3. กำรวิจัยระยะที่ 3 กำรพิจำรณำควำมเหมำะสมและควำมชัดเจน ส ำหรับกำรใช้เป็น
แนวทำงในกำรผลิตบัณฑิตระดับอุดมศึกษำทำงด้ำนนำฏยศิลป์ 
  หลังจำกที่ไดแ้นวคิดกำรผลิตบัณฑิตทำงด้ำนนำฏยศลิป์ทีใ่ช้เป็นแนวทำงในกำรผลิตบัณฑิตฯ 
จำกกำรวิจัยในระยะที่ 2 แล้ว เพื่อให้กำรน ำแนวคิดที่ไดจ้ำกกำรวิจัยไปใช้ให้เกิดประโยชน์ที่สมบูรณ์
ยิ่งขึ้น ผู้วิจัยจะได้น ำเสนอแนวทำงกำรน ำผลกำรวิจัยไปใช้เป็นเครื่องมือในกำรผลิตบัณฑิตทำงด้ำน
นำฏยศิลป์ในสถำบันอุดมศึกษำ และรำยงำนผลกำรวิจัยฉบับสมบูรณ ์
 สรุปท้ำยบทที ่3 วิธีด ำเนินกำรวิจัยเชิงคุณภำพ เรื่อง แนวทำงกำรผลิตบณัฑิตระดับอุดมศึกษำ
ด้ำนนำฏยศลิปฉ์บับนี ้ผู้วิจัยใช้วิธีกำรพรรณนำควำมจำกเนือ้หำ เพื่อช่วยให้เข้ำใจปรำกฏกำรณท์ำงสังคม 
ในเรื่องของสถำนภำพและทิศทำงของกำรเรียนกำรสอนทำงด้ำนนำฏยศิลป์ในระดับอุดมศึกษำอย่ำง
ลึกซึ้ง และได้พบข้อเท็จจริงใหม ่ๆ กอปรกบัข้อมูลแวดลอ้มประกอบกำรวิจัยยังเป็นกำรบันทึก
สภำพกำรณ์จริงในสังคมของกำรศึกษำระดับอุดมศึกษำด้ำนนำฏยศิลป์ที่มีควำมแตกตำ่ง และในควำม
หลำกหลำยยังมีควำมสลับซับซ้อน ดังนั้น ในกำรบันทึกกระบวนกำร (Process Evaluation) ผู้วิจัย 
จึงมีควำมจ ำเป็นต้องก ำหนดขอบเขตและท ำควำมตกลงเบ้ืองต้นในเรื่องของกำรสกัดข้อมูลในส่วน 
ที่ไม่เกี่ยวข้องออกไป และผลที่ได้จำกกำรกระบวนกำรวิจัยฉบับนี้ จะสำมำรถน ำไปใช้เพื่อกำรวำงแผน  
กำรตัดสินใจ และกำรพัฒนำต่อไปได้  
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บทที ่4 
 

บทวิเคราะหแ์นวทางการผลติบณัฑิตระดบัปรญิญาตรีทางด้านนาฏยศลิป์ 
 

 สถาบันอุดมศึกษาของรัฐในประเทศไทยนบัว่าเป็นแหล่งสร้างองค์ความรู้และทรัพยากรมนุษย์
ที่ส าคัญของสังคม โดยมีภารกิจหลัก 4 ประการ ได้แก ่การสอนหรือการผลิตบัณฑิต การวิจัยและงาน
สร้างสรรค ์การให้บริการทางวิชาการ และการท านุบ ารุงส่งเสริมศิลปวัฒนธรรม ทั้งปัจจุบันและแนวโน้ม
ในอนาคตของสังคมมีความเจริญก้าวหน้าทางเทคโนโลยีและสภาวะของการแข่งขันสูง ประเทศไทย
ก าลังเผชิญกับความเร่งด่วนในการพัฒนาประเทศ และมีความต้องการทรัพยากรมนุษย์ที่มีคุณภาพสูง
มากกว่าระยะเวลาที่ผ่านมา สถาบันอุดมศึกษาจึงเป็นองค์กรพัฒนาการศึกษาระดับสูง ที่ไม่เพียงสูงด้วย
ต าราสาระที่เป็นข้อมูลและเทคโนโลยี หากนา่จะเป็นความสูงด้วยระดับคุณภาพของคน โดยเฉพาะ 
อย่างยิ่งสูงด้วยภูมิปัญญาและศีลธรรม แนวทางการผลิตบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ระดับปริญญาตรี  
จึงควรมีการแสวงหาแนวทางในการพัฒนา เพื่อเป็นการยกระดับความส าเร็จในการผลิตต่อไป 
 ในบทนี้ ผู้วิจัยขอน าเสนอการศึกษาวิเคราะห์แนวทางการผลิตบัณฑิตระดับปริญญาตรี
ทางด้านนาฏยศิลป์ โดยขอแบ่งการน าเสนอออกเป็น 2 ส่วน ดังนี้ 
  1. วิสัยทัศน์การพัฒนาการศึกษาระดับอุดมศึกษา 
  2. การผลิตบณัฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ในประเทศไทย 
  3. การน าเสนอแนวคิดการสร้างคุณลักษณะบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ 
 
วิสัยทศันก์ารพัฒนาการศกึษาระดับอุดมศึกษา 
 
 ทักษะการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 
  ในยุคแห่งการแข่งขันทางสังคมค่อนข้างสูงในปัจจุบัน ส่งผลต่อการปรับตัวให้ทัดเทียม 
และเท่าทันกับความเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นในบริบททางสังคมในทุกมิติรอบด้าน ดังนั้นการเสริมสร้าง 
องค์ความรู ้(Content Knowledge) ทักษะเฉพาะทาง (Specific Skills) ความเชี่ยวชาญเฉพาะด้าน 
(Expertise) และสมรรถนะของการรู้เท่าทัน (Literacy) จึงเป็นตัวแปรส าคญัที่ต้องเกิดขึ้นกับตัวผู้เรียนใน
การเรยีนรู้ยคุสังคมแห่งการเปลี่ยนแปลงในศตวรรษที่ 21 นีไ้ด้อย่างมีประสิทธิภาพ กระแสการปรับเปลี่ยน
ทางสังคมที่เกิดขึ้นในศตวรรษที่ 21 ซึ่งเป็นยคุแห่งความเปน็โลกาภิวัตน์ (The Globalization) ที่ได้เกิด
วิวัฒนาการความก้าวหน้าในทุก ๆ มิติเป็นไปอย่างรวดเร็วและรุนแรง ส่งผลต่อวิถีการด ารงชีพของสังคม
อย่างทั่วถึง ดังนั้นการก าหนดยุทธศาสตร์และการสร้างความพร้อมที่จะรบัมือกับการเปลี่ยนแปลง 
ที่เกิดขึ้นนั้น เป็นสิ่งที่ท้าทายศักยภาพและความสามารถของมนุษย ์ที่จะสร้างนวัตกรรมทางการเรียนรู้
ในลักษณะต่าง ๆ ให้เกิดขึน้ และสามารถรองรับการเปลี่ยนแปลงดังกล่าว 
  กรอบแนวคิดของการเรียนรู้แห่งศตวรรษที่ 21 ที่มีตัวแบบ (Model) ที่นา่สนใจและ
น าเสนอในโอกาสนี้ม ี2 ตัวแบบ ได้แก่ ตัวแบบของภาคีเครือข่ายภาคีเพ่ือทักษะแห่งศตวรรษที่ 21 
(Partnership for 21st Century Skills, 2007) และตัวแบบของกลุ่มเมทิร ี(METIRI Group, 2003) 
โดยมีรายละเอียดของแต่ละตัวแบบของการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 พอสังเขป ดังนี้ 
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   1. Model of Partnership for 21st Century Skills 
    เป็นกรอบแนวคิดที่ถูกพัฒนาขึ้นมาโดยภาคีเพื่อทักษะแห่งศตวรรษที่ 21  
(Partnership for 21st Century Skills) โดยสะท้อนความเป็นไปได้ในด้านต่าง ๆ ของการเรียนรู ้
ที่จ าเป็นในศตวรรษที ่21 ในระบบการจัดการศึกษาของสหรัฐอเมริกา ซึ่งวิสัยทัศน์ (Vision)  
ที่ถูกพัฒนาขึ้นมาเป็นการเสนอความคิดอย่างเป็นองค์รวมและเป็นระบบ เพื่อใช้ในการปรับความคิด 
และฟื้นฟูการศึกษาของรัฐขึ้นมาใหม่ โดยน าองค์ประกอบทั้งหมดมารวมกันทั้งผลการเรียนรู้ของนักเรียน
และระบบการสนับสนุนการศึกษาในศตวรรษที่ 21 ให้กลายเป็นกรอบความคิดรวบยอดหรือมโนทัศน ์
(Concepts) องค์ประกอบทั้งหมดในโมเดลหรือตัวแบบที่น าเสนอนี้ ได้ผ่านการนิยาม การพัฒนาและ
การตรวจสอบอย่างถี่ถ้วนจากผู้เชี่ยวชาญชั้นน า นักวิชาการศึกษา นักธุรกิจ ผู้ปกครอง และสมาชิก 
ของชุมชน ซึ่งตัวแบบนี้บางครั้งจะมีชื่อเรียกอีกอย่างหนึ่งว่ตัวแบบประกายรุ้ง (Rainbow Model) ดังมี
รายละเอียดที่ส าคัญสรุปได้ดังต่อไปน้ี Partnership for 2st Century Skills (วรพจน์ วงศ์กิจรุ่งเรือง 
และอธิป จิตตฤกษ.์    2554  ;  อ้างอิงมาจาก Partnership for 2st Century Skills.    2009) 
     ส่วนที่ 1 ด้านผลลัพธ์ที่เกิดกบัผู้เรียน (Student Outcomes) กล่าวถึง 
วิชาแกนหลักและแนวคิดส าคญัของการเรียนรู้ (Core Subjects and 21st Learning Themes) 
ประกอบด้วย 
      1. ภาษาอังกฤษ การอ่าน หรอืศิลปะการใช้ภาษา 
      2. เศรษฐศาสตร์ 
      3. ภาษาส าคัญของโลก 
      4. วิทยาศาสตร์ 
      5. ศิลปะ       
      6. ภูมิศาสตร ์
      7. คณิตศาสตร ์     
      8. ประวัติศาสตร์ 
      9. การปกครองและหน้าที่พลเมือง 
     วิชาแกนหลักส าคัญเหล่านี้ น ามาสู่การก าหนดเป็นกรอบแนวคิดและยุทธศาสตร์
ส าคัญต่อการจดัการเรียนรู้ในเนื้อหาเชิงสหวิทยาการ (Interdisciplinary) ประกอบด้วย 
      จิตส านึกต่อโลก (Global Awareness) โดย 1) ใช้ทักษะแห่งศตวรรษที ่21 
ต่อการสร้างความรู้ความเข้าใจและก าหนดประเด็นส าคัญต่อการสร้างความเป็นสังคมโลก 2) เรียนรู ้
จากการมีส่วนร่วมของการท างาน เพื่อน าไปสู่การขับเคลือ่นในเชิงวัฒนธรรม ศาสนาและวิถีชีวิตที่อยู่
ร่วมกันได้อย่างเหมาะสมในบริบททางสังคมที่ต่างกันรอบด้าน และ 3) มีความเข้าใจในความเป็นมนุษย์
ด้วยกัน ทั้งในด้านเช้ือชาติและวัฒนธรรม รวมทั้งการใช้วัฒนธรรมทางภาษาที่แตกต่างกันได้อย่างลงตัว 
      ความรู้พ้ืนฐานด้านการเงิน เศรษฐกิจ ธุรกจิ และการเป็นผู้ประกอบการ  
(Financial Economic Business and Entrepreneurial Literacy) โดย 1) รู้วิธีการที่เหมาะสม
ส าหรับการสรา้งตัวเลือกเชิงเศรษฐศาสตร์/เศรษฐกิจ 2) เข้าใจบทบาทในเชิงเศรษฐศาสตร์ที่มีต่อสังคม 
และ 3) ใช้ทักษะการเป็นผู้ประกอบการในการยกระดับและเพิ่มประสิทธิผลด้านอาชีพ 
      ความรู้พ้ืนฐานด้านความเป็นพลเมือง (Civic Literacy) โดย 1) สร้าง
ประสิทธิภาพของการมีส่วนร่วมทางสังคม ผ่านวิธีการสร้างองค์ความรู้และความเข้าใจในกระบวนการ
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ทางการเมืองการปกครองที่ถูกต้อง 2) การน าวิถีแห่งความเป็นประชาธิปไตยไปสู่สังคมในระดับต่าง ๆ 
ได ้และ 3) มีความเข้าใจต่อวิถีการปฏิบัติทางสังคมแห่งความเป็นพลเมืองทั้งในระดับท้องถิ่นและสากล 
      ความรู้พ้ืนฐานด้านสุขภาพอนามัย (Health Literacy) โดย 1) มีความรู้
ความเข้าใจขั้นพ้ืนฐานในด้านข้อมูลสารสนเทศเกี่ยวกับภาวะสุขภาพอนามัย และน าไปใช้ในการพัฒนา
คุณภาพชีวิต 2) เข้าใจวิธีป้องกัน แก้ไข รวมทั้งการเสริมสร้างภูมิคุ้มกันที่มีต่อภาวะสุขภาพอนามัย 
ห่างไกลจากภาวะความเสี่ยงจากโรคภัยไขเ้จ็บที่ส่งผลกระทบต่อสุขภาพร่างกาย 3) ใช้ประโยชน์ 
จากข้อมูลสารสนเทศ ในการเสริมสร้างความเข้มแข็งทางด้านสุขภาพอนามัยได้อย่างเหมาะสมกับบคุคล  
4) เฝ้าระวังด้านสุขภาพอนามัยทั้งส่วนบุคคลและครอบครัวให้เกิดความเข้มแข็ง และ 5) รู้และเข้าใจ 
ในประเด็นส าคัญของการเสริมสร้างสุขภาวะที่ดีทั้งในระดับชาติและระดับสากล 
      ความรู้พ้ืนฐานด้านสิ่งแวดล้อม (Environmental Literacy) โดย  
1) มีภูมิความรู้และความเข้าใจขั้นพื้นฐานต่อการอนุรักษ์และป้องกันสภาพแวดล้อม รวมทั้งมีส่วนร่วม 
ในการอนุรักษแ์ละป้องกันสภาพแวดล้อมดังกล่าว 2) มีภูมิความรู้และความเข้าใจในผลกระทบที่เกิดจาก
ธรรมชาติที่ส่งผลต่อสังคม (ทั้งในด้านการพัฒนาประชากร การเจริญเติบโตของสรรพสิ่งและแหล่ง
ทรัพยากรทางธรรมชาติ ฯลฯ) 3) วิเคราะห์ประเด็นส าคัญด้านสภาพแวดล้อมทางธรรมชาติและก าหนด
วิธีการในการป้องกันแก้ไข รวมทั้งการอนุรักษ์รักษาสภาพแวดล้อมเหล่านั้น และ 4) สร้างสังคมโดยรวม
ให้เกิดความร่วมมือในการอนรุักษ์และพัฒนาทรัพยากรสิ่งแวดล้อม 
     ทักษะการเรียนรู้และนวัตกรรม (Learning and Innovation Skills)  
      ทักษะด้านนี้จุดเน้นอยู่บนพื้นฐานแห่งการสร้างสรรค์ การคิดแบบมี
วิจารณญาณ การสื่อสาร และการมีส่วนร่วมในการท างาน ดังรายละเอียดต่อไปน้ี 
       1. ความคิดสร้างสรรค์และนวัตกรรม (Creatively and Innovation) 
ประกอบด้วย 
        1.1 การคิดสรา้งสรรค์ (Think Creativity) โดย 1) ใช้เทคนิคของการ
สร้างสรรค์ทางความคิดที่เปิดกว้าง เช่น การระดมสมอง 2) สร้างสรรค์สิ่งแปลกใหม่และเสริมสร้าง
คุณค่าทางความคิดและสติปญัญา และ 3) มีความละเอียดรอบคอบต่อการคิดวิเคราะห์และประเมิน
แนวความคิด เพื่อน าไปสู่การปรับปรุงและพัฒนางานในเชิงสร้างสรรค ์
        1.2 การท างานร่วมกับผู้อื่นได้อย่างสร้างสรรค์ (Work Creativity 
with Others) โดย 1) มุ่งพัฒนา เน้นปฏิบัติและสื่อสารแนวคิดใหม่ ๆ ไปสู่ผู้อื่นได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
2) เปิดใจกว้างและยอมรับในมุมมองหรือโลกทัศน์ใหม่ ๆ ที่ส่งผลต่อระบบการท างาน 3) เป็นผู้น าในการ
สร้างสรรค์งาน รวมทั้งมีความรู้และเข้าใจในสภาพการณ์ซึ่งอาจเป็นข้อเท็จจริงหรือเป็นข้อจ ากัด  
โดยพร้อมที่จะยอมรับความคิดหรือสภาพการณ์ใหม ่ๆ ที่เกดิขึ้นนั้นได ้และ 4) สามารถสร้างวิกฤติให้
เป็นโอกาสส่งผลต่อการเรียนรู ้และเข้าใจถึงวิธีการสร้างสรรค์นวัตกรรมที่ต้องใช้เวลาและสามารถน าเอา
ข้อผิดพลาดมาปรับปรุงแก้ไขและพัฒนางานได้อย่างต่อเนื่อง 
        1.3 การน าเอานวัตกรรมมาสู่การปฏิบัติ (Implement Innovations) 
โดยปฏิบัติเชิงสร้างสรรคใ์ห้เกิดคุณประโยชน์ต่อการปรับใช้และพฒันาจากผลแห่งนวัตกรรมที่น ามาใช ้
       2. การคิดเชิงวิพากษ์และการแก้ไขปัญหา (Critical Thinking and 
Problem Solving) ประกอบด้วย 
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        2.1 ประสทิธิภาพของการใชเ้หตุผล (Reason Effectively)  
ใช้รูปแบบที่ชัดเจนในเชิงเหตุผลทั้งในเชิงนิรนัย (Inductive) และอุปนัย (Deductive) ได้เหมาะสม 
ตามสถานการณ์ต่าง ๆ ที่เกิดขึ้น 
        2.2 การใช้วิธีคิดเชิงระบบ (Use Systems Thinking) สามารถ 
คิดวิเคราะห์จากส่วนย่อยไปหาส่วนใหญ่ได้อย่างเป็นองค์รวมทั้งหมดและเป็นระบบครบวงจรในวิธีคิด
หรือกระบวนการคิดนั้น 
        2.3 ประสิทธิภาพในการตัดสินใจ (Make Judgments and 
Decisions) โดย 1) สร้างประสิทธิภาพในการวิเคราะห์และประเมินสถานการณ์ เพื่อสร้างการยอมรับ
และความน่าเชื่อถอื 2) สามารถวิเคราะห์และประเมินในเชิงทัศนะได้อย่างต่อเนื่อง 3) สังเคราะห์ 
และเชื่อมโยงระหว่างข้อมูล รวมทั้งบทสรุปที่เกิดขึ้น 4) ตีความหมายและให้ข้อสรุปที่ตัง้บนฐานแห่ง 
การวิเคราะห์ที่มีความน่าเชื่อถือมากที่สุด และ 5) สะท้อนผลได้อย่างมีวิจารญาณ บนพื้นฐานแห่ง
ประสบการณ์และกระบวนการเรียนรู้  
        2.4 การแก้ไขปัญหา (Solve Problems) โดย 1) แก้ไขปญัหาที่มี
ความแตกต่างได ้ทั้งปัญหาซ้ าซากและปัญหาที่อุบัติขึ้นใหม่ในหลากหลายเทคนิควิธีการ 2) สามารถ
ก าหนดเป็นประเด็นค าถามส าคัญที่จะน าไปสร้างเป็นจุดเน้นในการแก้ไขปัญหาตามสถานการณ์ 
ที่เหมาะสมและดีที่สุด 
       3. การสื่อสารและการมีส่วนร่วม (Communication and Collaboration) 
ประกอบด้วย 
         3.1 การสื่อสารได้ชัดเจนมีประสิทธิภาพ (Communication Clearly) 
โดย 1) สร้างความถูกต้องชัดเจนในการสื่อความหมาย ทั้งการพูด การเขียน หรือการใชท้ักษะอื่น ๆ  
ในทางอวัจนภาษา (Non-verbal) ในรูปแบบต่าง ๆ 2) มีประสิทธิภาพทางการรับฟังที่สามารถสร้าง
ทักษะส าหรับการถอดรหัสความหมาย การสรุปเป็นความรู้ สร้างคุณค่า ทัศนคติ และเกิดความสนใจใฝ่รู้ 
3) ใช้การสื่อสารในการก าหนดจุดมุ่งหมายเฉพาะ ทั้งการรายงาน การสอน การสร้างแรงจูงใจ 4) ใช้สื่อ
เทคโนโลยีหลากหลายและรู้วธิีการใช้สื่อได้อย่างมีประสิทธิภาพ และ5) สื่อสารได้อย่างมีประสิทธิภาพ
ท่ามกลางสภาพแวดล้อมหรอืบริบทที่ต่างกัน 
        3.2 การท างานร่วมกับผู้อื่น (Collaborate with Others) โดย  
1) มีความสามารถในการเป็นผู้น าในการท างานและเกิดการยอมรับในทีมงาน 2) มีกิจกรรมการท างาน 
ที่สร้างความรับผิดชอบ และก่อให้เกิดความสุขในการท างานเพื่อให้บรรลุผลตามทีมุ่่งหวัง และ 3) สร้าง
การมีส่วนร่วมในความรับผิดชอบในภารกิจงาน และแต่ละคนมองเห็นคุณค่าของการท างานเป็นหมู่คณะ 
     ทักษะด้านสารสนเทศ สื่อ และเทคโนโลยี (Information Media and 
Technology Skills) ได้แก ่องค์ประกอบส าคัญดังต่อไปน้ี 
      1. ความรู้พื้นฐานด้านสารสนเทศ (Information Literacy) ประกอบด้วย  
       1.1 การเข้าถึงและการประเมินสารสนเทศ (Access and Evaluate 
Information) โดย 1) เข้าถงึสารสนเทศไดอ้ย่างมีประสิทธิภาพ (ด้านเวลา) และเกิดประสิทธิผล 
(แหล่งข้อมลูสารสนเทศ) และ 2) ประเมินสารสนเทศไดอ้ย่างมีวิจารณญาณตามสมรรถนะที่เกิดขึ้น 
       1.2 การใชแ้ละการจัดการสารสนเทศ (Use and Manage Information) 
โดย 1) เพิ่มประสิทธิภาพการใช้สารสนเทศอย่างสร้างสรรคแ์ละตรงกับประเด็นปัญหาที่เกิดขึ้น 2) จัดการ
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กับสารเทศได้อย่างต่อเนื่อง จากแหล่งข้อมูลที่มีอยู่มากมายหลากหลาย และ 3) มีความรูพ้ื้นฐานที่จะ
ประยุกตใ์ช้สารสนเทศตามกรอบแห่งคณุธรรมจรยิธรรมที่มีปัจจัยเสรมิอยูร่อบด้าน 
      2. ความรู้พ้ืนฐานด้านสื่อ (Media Literacy) ประกอบด้วย 
       2.1 ความสามารถในการวิเคราะห์สื่อ (Analyze Media) โดย 1) เข้าใจ
วิธีการใช้และการผลิตสื่อ เพื่อให้ตรงกับเป้าประสงค์ที่ก าหนด 2) สามารถใช้สื่อเพื่อตอบสนองต่อความ
แตกต่างของปัจเจกชน รู้คุณค่าและสร้างจดุเน้น รู้ถึงอิทธิพลของสื่อที่มีต่อการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม
ของผู้บริโภคสื่อ และ 3) มีความรู้พื้นฐานที่จะประยุกต์ใช้สื่อได้ตามกรอบแห่งคุณธรรมจริยธรรมที่มี
ปัจจัยเสริมอยูร่อบด้าน 
       2.2 ความสามารถในการผลติสื่อสร้างสรรค ์(Create Media Products) 
โดย 1) มีความรู้ความเข้าใจต่อการใช้สื่ออย่างสร้างสรรค์และเหมาะสมตามคุณลักษณะเฉพาะของตัวสื่อ
ประเภทนั้น ๆ และ 2) มีความรู้ความเข้าใจต่อการใช้สื่อได้อย่างมีประสิทธิภาพ และสนองต่อความ
แตกต่างในเชิงวัฒนธรรมอย่างรอบด้าน 
      3. ความรู้พ้ืนฐานด้านไอซีที (ICT  :  Information Communication and 
Technology Literacy) ประกอบด้วย 
       3.1 ประสทิธิผลของการประยุกต์ใช้เทคโนโลย ี(Apply Technology 
Efficiency) โดย 1) ใช้เทคโนโลยีเป็นเครื่องมือเพื่อการวิจัย การจัดการองค์กร การประเมินและการ
สื่อสารทางสารสนเทศ 2) ใช้เทคโนโลยีดิจิทัล (คอมพิวเตอร ์PDAs Media Players etc.) ในการสื่อสาร
และการสร้างเครือข่าย รวมทั้งการเข้าถึงสื่อทางสังคม (Social Media) ได้อย่างเหมาะสม 3) มีความรู้
พื้นฐานในการประยุกต์ใช้ ICT ได้ตามกรอบแห่งคุณธรรมจริยธรรมที่มขี้อมูลหลากหลายรอบด้าน 
     ทักษะชีวิตและงานอาชีพ (Life and Career Skills) ประกอบด้วย 
องค์ประกอบส าคัญในด้านต่าง ๆ ดังต่อไปนี ้
      1. ความยืดหยุน่และการปรับตัว (Flexibility and Adaptability) ได้แก ่
       1.1 การปรับตัวเพ่ือรับการเปลี่ยนแปลง (Adapt to Change) โดย  
1) ปรับตัวตามบทบาทหน้าที ่ความรับผิดชอบ และบริบทตามช่วงเวลาที่ก าหนด 2) ปรับตัวเพ่ือการ
เปลี่ยนแปลงบรรยากาศของการท างานในองค์กรที่ดีขึ้น 
       1.2 เกิดความยืดหยุ่นในการท างาน (Be Flexible) โดย 1) สามารถ
หลอมรวมผลสะท้อนของงานได้อย่างมีประสิทธิภาพ 2) เป็นผู้น าที่สร้างสรรค์ให้เกิดผลเชิงบวกกับการ
ท างาน และ 3) มีความรู้ความเข้าใจในการสร้างความสมดุลและความเสมอภาคอย่างรอบด้าน  
เพื่อก่อให้เกิดการเปลี่ยนแปลงในเชิงสร้างสรรค์ของการท างาน 
      2. เป็นผู้มีความคิดริเริม่และเป็นผู้น า (Initiative and Self-Direction) ได้แก ่
       2.1 การจัดการด้านเป้าหมายและเวลา (Manage Goals and Time) 
โดย 1) ก าหนดเป้าหมายได้ชดัเจนบนฐานความส าเร็จตามเกณฑ์ที่ก าหนด 2) สร้างความสมดุลใน
เป้าหมายที่ก าหนด (ทั้งในระยะสั้นและระยะยาว) และ 3) ใช้เวลาและการจัดการให้เกิดประสิทธิภาพ
สูงสุดในการท างาน 
       2.2 การสร้างงานอิสระ (Work Independently) โดย 1) กับติดตาม  
จ าแนก วิเคราะห ์จัดเรียงล าดบัความส าคัญ และก าหนดภารกิจงานอย่างมีอิสระปราศจากการควบคุม
จากภายนอก 
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       2.3 เป็นผู้น าทีม่ีประสิทธิภาพในตนเอง (Be Self-Directed Learners)  
โดย 1) มุ่งมั่นสู่ความเช่ียวชาญทั้งทางด้านทักษะ ความรู ้และขยายผลสูค่วามเป็นเลิศ 2) เป็นผู้น า 
เชิงทักษะขั้นสูงมุ่งสูค่วามเป็นมืออาชีพ 3) เป็นผู้น าในการเรียนรู้ตลอดชีวิต (Lifelong Learning) และ  
4) สามารถสะท้อนผลและเกบ็เกี่ยวประสบการณ์จากอดีตมุ่งสู่เส้นทางแห่งความก้าวหน้าในอนาคต 
      3. ทักษะทางสังคมและการเรยีนรู้ข้ามวัฒนธรรม (Social and Cross-
Cultural Skills) ประกอบด้วย 
       3.1 ประสิทธผิลเชิงปฏิสมัพันธ์ร่วมกับผู้อื่น (Interact Effectively with 
Others) โดย 1) รอบรูใ้นการสร้างประสิทธิภาพ จังหวะเวลาที่เหมาะสมในการฟัง การพูดในโอกาสต่าง ๆ 
และ 2) สร้างศักยภาพต่อการควบคุมให้เกิดการยอมรับในความเป็นผู้น าทางวิชาชีพ 
       3.2 การสร  างทีมงานทีม่ีคุณภาพ (Work Effectively in Diverse Teams) 
โดย 1) ยอมรับในข้อแตกต่างทางวัฒนธรรมและภารกิจงานของทีมงานที่แตกต่างกันหลากหลายลักษณะ 
2) เปิดโลกทัศน์และปลุกจิตส านึก เพื่อมองเห็นการยอมรับในข้อแตกต่าง สามารถมองเห็นคุณค่า 
ในความแตกต่างเหล่านั้น และ 3) พึงระลึกเสมอว่าข้อแตกต่างเชิงสังคมและวัฒนธรรมนั้น สามารถ
น ามาสร้างสรรค์เป็นแนวคิดใหม ่ๆ ให้เกดิขึน้ได้ โดยการคดิค้นนวัตกรรมเพื่อการสร้างงานอย่างมีคุณภาพ 
      4. การเพ่ิมผลผลิตและการรูร้ับผิด (Productivity and Accountability) 
ประกอบด้วย 
       4.1 การจดัการโครงการ (Manage Projects) โดย 1) ก าหนดเป้าหมาย
ให้ชัดเจน เพื่อมุ่งสู่ความส าเร็จของงาน และ 2) วางแผน จัดเรียงล าดับความส าคัญของงานและบริหาร
จัดการให้เกิดผลลัพธ์ที่มุ่งหวัง 
       4.2 ผลผลิตที่เกิดขึ้น (Produce Results) โดยสร้างผลผลิตที่มีคุณภาพสูง 
โดยมีจุดเน้นในด้านต่าง ๆ ได้แก่ 1) การท างานทางวิชาชีพที่สุจริต 2) สามารถบริหารเวลาและบริหาร
โครงการได้อย่างมีประสิทธิภาพ 3) เน้นภารกิจงานในเชิงสหกิจ (Multi-tasks) 4) การมีส่วนร่วมอย่างแข็งขัน 
5) น าเสนอผลงานได้อย่างมืออาชีพ และ 6) ยอมรับผลผลิตที่เกิดขึ้นด้วยความชืน่ชม 
      5. ภาวะผู้น าและความรับผิดชอบ (Leadership and Responsibility) 
ประกอบด้วย 
       5.1 ความเป็นตัวแบบและเปน็ผู้น าคนอื่น (Guide and Lead Others) 
โดย 1) ใช้ทกัษะการแก้ไขปญัหาระหว่างบุคคลได ้เพื่อน าพาองค์การก้าวบรรลุจุดมุ่งหมาย 2) เป็นตัวกลาง
หรือผู้ประสานงานที่มีประสิทธิภาพ สามารถชี้น าและน าพาองค์การก้าวสู่ผลลัพธ์ที่พึงประสงค ์3) ยอมรบั
ความสามารถของคณะท างานหรือผู้ร่วมงานที่มีความแตกตา่งกัน และ 4) เป็นแบบอย่างในพฤติกรรม 
ที่พึงประสงค ์ผู้อื่นยอมรับ 
     ส่วนที่ 2 ระบบสนับสนุนการศึกษาของศตวรรษที ่21 (21st Century Support 
Systems) 
      เป็นปัจจัยสนับสนุนที่จะท าใหผู้้เรียนเกิดประสิทธิภาพสูงสุดทางการเรียนรู้ 
ในศตวรรษที ่21 ตามโมเดลที่กล่าวถึง ทั้งนี้ปัจจัยส าคัญจะประกอบไปด้วย 
       1. มาตรฐานในศตวรรษที ่21 (21st Century Standards) จุดเน้น  
1) เน้นทักษะ ความรู ้และความเช่ียวชาญที่เกิดกับผู้เรียน 2) สร้างความรู้ความเข้าใจในการเรียน 
ในเชิงสหวิทยาการระหว่างวิชาหลักที่เป็นจุดเน้น 3) มุ่งเน้นการสร้างความรู้และเข้าใจในเชิงลึกมากกว่า 
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การสร้างความรู้แบบผิวเผิน 4) ยกระดับความสามารถผู้เรยีนด้วยการให้ข้อมูลที่เป็นจรงิ การใช้สื่อหรอื
เครื่องมือที่มีคุณภาพจากการเรียนรู้ในสถานศึกษา การท างาน และในการด ารงชีวิตประจ าวัน ผู้เรียน 
ได้เรียนรู้อย่างมีความหมายและสามารถแกไ้ขปัญหาที่เกิดขึ้นได้ และ 5) ใช้หลักการวัดประเมินผล 
ที่มีคุณภาพระดับสูง 
       2. การประเมินทักษะในศตวรรษที่ 21 (Assessment o f 21st Century 
Skills) จุดเน้น 1) สร้างความสมดุลในการประเมินผลเชิงคุณภาพ โดยการใช้แบบทดสอบมาตรฐาน
ส าหรับการทดสอบย่อยและทดสอบรวมส าหรับการประเมินผลในช้ันเรียน 2) เน้นการน าประโยชน์ 
ของผลสะท้อนจากการปฏิบัติของผู้เรียนมาปรับปรุงแก้ไขงาน 3) ใช้เทคโนโลยีเพ่ือยกระดับการทดสอบ
วัดและประเมินผลให้เกิดประสิทธิภาพสูงสุด 4) สร้างและพัฒนาระบบแฟ้มสะสมงาน (Portfolios)  
ของผู้เรียนให้เป็นมาตรฐานและมีคุณภาพ 
       3. หลักสูตรและการสอนในศตวรรษที่ 21 (21st Century Curriculum 
& Instruction) 1) การสอนให้เกิดทักษะการเรียนในศตวรรษที ่21 มุ่งเน้นเชิงสหวิทยาการของวิชา 
แกนหลัก 2) สร้างโอกาสที่จะประยุกต์ทักษะเชิงบูรณาการข้ามสาระเน้ือหา และสร้างระบบการเรียนรู้ 
ที่เน้น สมรรถนะเป็นฐาน (Competency-based) 3) สร้างนวัตกรรมและวิธีการเรียนรู้ในเชิงบูรณาการ
ที่มีเทคโนโลยเีป็นตัวเกื้อหนุน การเรียนรูแ้บบสืบค้น และวิธีการเรียนจากการใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem-
based) เพื่อการสร้างทักษะขัน้สูงทางการคิด 4) บูรณาการแหล่งเรียนรู ้(Learning Resources)  
จากชุมชนเข้ามาใช้ในโรงเรียน 
       4. การพัฒนาทางวิชาชีพในศตวรรษที่ 21 (21st Century Professional 
Development) 1) จุดมุ่งหมายส าคัญเพื่อการสร้างครูให้เป็นผู้ที่มีทักษะความรู้ความสามารถในเชิง
บูรณาการ การใช้เครื่องมือและก าหนดยุทธศาสตร์สู่การปฏิบัติในช้ันเรียน และสร้างใหค้รูมีความ 
สามารถในการวิเคราะห์และก าหนดกิจกรรมการเรียนรู้ได้เหมาะสม 2) สร้างความสมบูรณ์แบบในมิติ
ของการสอนด้วยเทคนิควิธีการสอนที่หลากหลาย 3) สร้างให้ครูเป็นผู้มทีกัษะความรู้ความสามารถในเชิง
ลึกเกี่ยวกับการแก้ปัญหา การคิดแบบวิจารณญาณและทกัษะด้านอื่น ๆ ที่ส าคญัต่อวิชาชีพ 4) เป็นยุค
แห่งการสร้างสมรรถนะทางวิชาชีพให้เกิดขึน้กับครูเพื่อเปน็ตัวแบบ (Model) แห่งการเรยีนรู้ของชั้นเรียน 
ที่จะน าไปสู่การสร้างทักษะการเรียนรู้ให้เกดิขึ้นกับผู้เรียนได้อย่างมีคุณภาพ 5) สร้างใหค้รูเป็นผู้ที่มี
ความสามารถวิเคราะห์ผู้เรียนได้ทั้งรูปแบบการเรียน สติปัญญา จุดอ่อนจุดแข็งในตัวผู้เรียน เหล่านี ้
เป็นต้น 6) ช่วยให้ครูได้เกิดการพฒันาความสามารถใหสู้งขึ้นเพ่ือน าไปใช้ส าหรับการก าหนดกลยุทธ์
ทางการสอนและจัดประสบการณ์ทางการเรียนได้เหมาะสมกับบริบททางการเรียนรู ้7) สนับสนุนให้เกิด
การประเมินผู้เรียนอย่างต่อเนื่องเพ่ือสร้างทักษะและเกิดการพัฒนาการเรียนรู้ 8) แบ่งปันความรู้ระหว่าง
ชุมชนทางการเรียนรู้โดยใช้ช่องทางหลากหลายในการสื่อสารให้เกิดขึ้น 9) สร้างให้เกิดตัวแบบที่มีการ
พัฒนาทางวิชาชีพได้อย่างมั่นคงและยั่งยืน 
       5. สภาพแวดล้อมทางการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 (21st Century 
Learning Environment) 1) สร้างสรรคแ์นวปฏิบัติทางการเรียน การรับการสนับสนุนจากบุคลากรและ
สภาพแวดล้อมทางกายภาพที่เกื้อหนุน เพื่อช่วยให้การเรียนการสอนบรรลุผล 2) สนับสนุนทางวิชาชีพ
แก่ชุมชนทั้งในด้านการให้การศึกษา การมสี่วนร่วม การแบ่งปันสิ่งปฏิบัติที่เป็นเลิศระหว่างกัน รวมทั้ง
การบูรณาการหลอมรวมทักษะหลากหลายสู่การปฏิบัติในช้ันเรียน 3) สร้างผู้เรียนเกิดการเรียนรู ้
จากสิ่งที่ปฏิบัติจริงตามบริบท โดยเฉพาะการเรียนแบบโครงงาน 4) สร้างโอกาสในการเข้าถึงสื่อเทคโนโลยี  
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เครื่องมือหรือแหล่งการเรียนรู้ที่มีคุณภาพ 5) ออกแบบระบบการเรียนรู้ที่เหมาะสมทัง้การเรียนเป็นกลุ่ม
หรือการเรียนรายบุคคล 6) น าไปสู่การพัฒนาและขยายผลสู่ชุมชนทั้งในรูปแบบการเผชิญหน้าหรือ
ระบบออนไลน์ 
     จะเห็นว่าจากข้อมูลดังกล่าวข้างต้น เป็นการสร้างกรอบแนวคิดของการพัฒนา
ทักษะการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ที่ผ่านกระบวนการวิจัยโดย Partnership for 21st Century Skills  
เป็นตัวแบบที่น าเสนอในรายละเอียดของตัวแปรหรือองค์ประกอบที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาศักยภาพ
ทางการเรียนรู้ในสังคมยุคใหม่ที่ต้องค านึงถึง และต้องสร้างให้เกิดขึ้นกับผู้เกี่ยวข้องกับการศึกษาทุกฝ่าย
ทั้งครู นักเรียน ผู้บริหาร ผู้ปกครอง ชุมชนและผู้มีส่วนได้เสียทุกฝ่าย (Stakeholders) 
     การน าทักษะในศตวรรษที่ 21 ทุกทักษะไปใช ้ผู้เรียนทุกคนจ าเป็นต้องได้รับการ
พัฒนาให้มีความรู้ความเข้าใจเนื้อหาหลักด้านวิชาการ การที่ผู้เรียนจะสามารถคิดอย่างมีวิจารณญาณ
และสื่อสารไดอ้ย่างมีประสิทธิภาพนั้นต้องอาศัยบูรณาการของพ้ืนฐานความรู้ดังกล่าวภายใต้บริบท 
การสอนความรู้วิชาหลัก ผู้เรยีนต้องเรียนรู้ทักษะที่จ าเป็นเพื่อให้ประสบความส าเร็จในโลกทุกวันนี้ เช่น 
การคิดอย่างมีวิจารณญาณ การแก้ปัญหา การคิดสร้างสรรค์ การสื่อสารและการร่วมมือกัน  
กรอบความคิดข้างต้นจ าเป็นต้องมีระบบสนับสนุนการศึกษาที่จ าเป็น ได้แก ่มาตรฐานการเรียนรู ้ 
การประเมินผล หลักสูตร และวิธีการสอน การพัฒนาวิชาชีพและบรรยากาศการเรียนรู้ที่ส่งเสริมให้
ผู้เรียนมีส่วนรว่มในกระบวนการเรียนรู้มากขึ้น และจบการศึกษาออกไปด้วยความพร้อมที่จะ 
ประสบความส าเร็จใน เศรษฐกิจโลกของทุกวันนี ้
 พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 
  การปฏิรูปครั้งยิ่งใหญ่ตั้งแต่ปี พ.ศ. 2540 เป็นต้นมา ได้ส่งผลให้ประเทศไทยมี
พระราชบัญญัติการศึกษาแหง่ชาต ิพ.ศ. 2542 ซึ่งนับเป็นกฎหมายการศึกษาแห่งชาติฉบับแรก 
ของประเทศไทย พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาต ิพ.ศ. 2542 มีการปฏิรูปในสาระส าคัญหลัก ๆ  
รวม 8 ด้าน ได้แก ่ด้านความเสมอภาคของโอกาสทางการศึกษาขั้นพื้นฐาน ด้านคุณภาพมาตรฐาน 
ทางการศึกษา ด้านครู คณาจารย์และบุคลากรทางการศึกษา ด้านหลักสูตร ด้านกระบวนการเรียนรู้ 
ด้านทรัพยากรและการลงทุนเพื่อการศึกษา และด้านเทคโนโลยีเพ่ือการศึกษา ซึ่งในแต่ละด้านล้วนมี
ความเกี่ยวเนื่องเชื่อมโยงสัมพนัธ์กัน จะด าเนนิการในด้านใดด้านหนึ่งโดยไม่เกี่ยวข้องสัมพนัธ์กับด้านอื่น ๆ 
ไม่ได ้ซึ่งการปฏิรูปทุกด้านต้องการมุ่งสู่หลักชัยคือการให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ที่แท้จรงิ ซึ่งหมายถึง 
การปฏิรูปกระบวนการเรียนรู้นั่นเอง 
  การพัฒนาหรือการปฏิรูปกระบวนการเรียนรู้ตามพระราชบัญญัติการศกึษาแห่งชาติ  
พ.ศ. 2542 มีสาระส าคัญปรากฏอยู่ในหมวดที่ 4 ว่าด้วยแนวการจัดการศึกษาต้ังแต่มาตราที่ 22-30 
สาระส าคัญที่ก าหนดไว้ในมาตรา 9 มาตรา ได้ให้แนวทางในการจัดกระบวนการเรียนรู้แก่ครู ผู้บริหาร 
และสถานศึกษาไว้ ซึ่ง แขมณ ีได้วิเคราะห์สาระส าคัญในมาตราต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับครูและจัดท าเป็น
รายการที่สามารถน าไปใช้แนวทางการปฏิรูปกระบวนการเรียนรู้ได้ง่ายและสะดวกต่อการปฏิรูปมากขึ้น 
ดังนี้  
   แนวทางการพัฒนาหรือปฏิรูปกระบวนการเรียนรู้ตามพระราชบัญญัติการศึกษา
แห่งชาต ิพ.ศ. 2542  
    1. ด้านหลักการจัดกระบวนการเรียนรู ้
     1.1 ผู้เรียนทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้ (ม.22) 
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     1.2 ผู้เรียนมีความส าคัญที่สดุ (ม.22) 
     1.3 ต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มศักยภาพ (ม.22)
     1.4 ส่งเสริมการเรียนรู้ตลอดชีวิต ทุกเวลา ทุกสถานที ่(ม.24/6) 
    2. ด้านการจัดเนื้อหาสาระ 
     2.1 จัดสาระด้านความรู้ คุณธรรม และกระบวนการเรียนรู้ (ม.23) 
     2.2 บูรณาการสาระ 5 หมวด (ม.23) 
      2.2.1 เรื่องเกี่ยวกับตนเองและความสัมพันธ์กับวังคม 
      2.2.2 ความรู้และทักษะด้านวิทยาศาสตร์เทคโนโลยี 
      2.2.3 ความรู้เกี่ยวกับศาสนา ศิลปะ วัฒนธรรม การกีฬา ภูมิปัญญาไทย 
      2.2.4 ความรู้และทักษะด้านคณิตศาสตร์ และภาษา 
      2.2.5 ความรู้และทักษะในการประกอบอาชีพ และการด ารงชีวิต 
     2.3 จัดเนื้อหาสาระ สอดคล้องกับความสนใจ ความถนัด และความแตกต่าง
ระหว่างบุคคล (ม.24/1) 
     2.4 จัดท าสาระหลักสูตรท้องถิ่น (ม.27) 
    3. ด้านการจัดกระบวนการเรียนรู้ 
     3.1 บูรณาการสาระ (ม.24/4) 
     3.2 ปลูกฝังคณุธรรมและค่านิยมดีงาม (ม.24/4) 
     3.3 ปลูกฝังคณุลักษณะที่พึงประสงค ์(ม.24/4) โดยเฉพาะนิสัยรักการอ่านและ
การใฝ่รู้ (ม.24/3) 
     3.4 ให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์จรงิ (ม.24/3) 
     3.5 ฝึกให้ผู้เรียนเผชิญสถานการณ์ (ม.24/2) 
     3.6. ฝึกให้ผู้เรยีนลงมือท า ปฏิบัติจริง (ม.24/3) 
     3.7 ฝึกทักษะกระบวนการคิดให้ผู้เรียน (ม.24/2) 
     3.8 ฝึกทักษะกระบวนการจัดการให้ผู้เรียน (ม.24/2) 
     3.9 ฝึกให้ผู้เรียนใช้กระบวนการวิจัยในการเรียนรู้ (ม.24/5) 
     3.10 ฝึกให้ผู้เรยีนประยุกต์ใช้ความรู้ (ม.24/2) 
     3.11 จัดสภาพแวดล้อม สื่อการเรียน แหล่งวิทยาการ และสร้างบรรยากาศให้
เอื้อต่อการเรียนรู้ของผู้เรียน (ม.24/5) 
     3.12 ประเมินผู้เรียนโดยใช้ข้อมูลหลายด้าน (ม.26) 
     3.13 ประสานสัมพันธ์กับผู้ปกครองและชมุชนเพื่อช่วยกันพัฒนาผู้เรยีน (ม.24/6) 
     3.14 ช่วยสถานศึกษาส่งเสริมความเข้มแข็งของชุมชน โดยจัดกระบวนการ
เรียนรู้ภายในชุมชน (ม.26) 
    เพื่อให้การจัดการศึกษาเป็นไปตามพระราชบัญญัติการศกึษาแห่งชาต ิพ.ศ. 2542 
สถานศึกษา ผู้บริหาร และคร ูจึงจ าเป็นต้องมีการพัฒนาปรับปรุงไปพร้อม ๆ กันตามแนวทางที่กล่าว
มาแล้วข้างต้น แต่การด าเนินการตามแนวทางดังกล่าวย่อมหมายถึงการเปลี่ยนแปลงบุคคลหลายฝ่าย 
ทั้งทางด้านแนวคิดและการปฏิบัติที่เคยคิดและปฏิบัติกันมาเป็นเวลานาน ซึ่งเป็นเรื่องที่ใหญ่และยากยิ่ง 
การพัฒนาและปรับปรุง หรือการปฏิรูปกระบวนการเรียนรู้ดังกล่าวให้ประสบผลส าเร็จจึงไม่ใช่เรื่อง 
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ที่จะบันดาลได้โดยง่าย สถานศึกษารวมถึงผูท้ี่มีส่วนเกี่ยวขอ้งทุกระดับควรมีความรู้ ความเข้าใจ และ
แนวทางในการด าเนินงานอย่างถูกทิศทาง 
 การปฏิรูปการศึกษาตามพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาต ิพ.ศ. 2542 
  กระแสการปฏิรูปอุดมศึกษาที่เกิดขึ้นในประเทศต่าง ๆ ทั่วโลก นอกจากเป็นผลจากความ
เปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วทั้งด้านเศรษฐกิจ การเมือง สังคม เทคโนโลยีและวัฒนธรรม จากกระแสโลกาภิวัตน์ 
(Globalization) แล้ว ปัจจัยส าคัญที่เป็นแรงผลักดันให้มีการปฏิรูปอุดมศึกษาทั่วโลก ยังเกิดจากสาเหตุ
ที่ส าคัญ ได้แก ่การขยายตัวของปริมาณนักศึกษาและความต้องการการศึกษาต่อระดับอุดมศึกษาที่เพิ่ม
มากขึ้นทั่วโลกกว่า 6 เท่าในรอบ 3 ทศวรรษ ความเจริญก้าวหน้าด้านเทคโนโลยีสารสนเทศ  
ความคาดหวังของสังคมที่มีตอ่อดุมศึกษา ในฐานะกลไกส าคัญในการพฒันาศักยภาพทรัพยากรมนษุย์
เพื่อแข่งขันกับนานานาชาติ ปัญหาคุณภาพของผู้ส าเร็จการศึกษาที่ไม่สอดคล้องกับความต้องการของ 
ผู้จ้างงาน และสภาพความจ ากัดด้านงบประมาณจากภาวะถดถอยทางเศรษฐกิจในช่วงปลายศตวรรษที ่20 
ส าหรับประเทศไทยการประกาศใช ้พ.ร.บ. การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 นับเป็นแรงผลกัดัน 
อีกประการหนึ่งที่ท าให้ต้องมีการปฏิรูปการศึกษาและอุดมศึกษาไทยอย่างเป็นรูปธรรม  
  ส านักงานคณะกรรมการการศกึษาแห่งชาติ ในฐานะหน่วยงานกลางในการจัดท านโยบาย 
และวางแผนการศึกษาของประเทศ ได้พิจารณาเห็นความจ าเป็นที่จะต้องมีการศึกษาวิจัยและเตรียมการ  
เพื่อปฏิรูปการศึกษาระดับอุดมศึกษาของประเทศ จึงได้แต่งตั้งคณะกรรมการจัดท าแนวทางการปฏิรูป
อุดมศึกษาขึ้น เมื่อวันที่ 5 ตุลาคม 2541 โดยมี ศาสตราจารย ์นพ.เกษม วัฒนชัย เป็นประธานกรรมการ 
องค์ประกอบของคณะกรรมการประกอบด้วย ผู้ทรงคุณวุฒ ิอธิการบดี ผู้บริหารระดับสูง นักวิชาการ 
คณาจารย์ และผู้แทนจากหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง ทั้งภาครัฐและเอกชน ได้แก่ ทบวงมหาวิทยาลัย สถาบัน 
ราชภัฏ สถาบันเทคโนโลยีราชมงคล สถาบันอุดมศึกษาเอกชน มหาวิทยาลัยสงฆ์ กระทรวงกลาโหม 
กระทรวงสาธารณสุข รวมทั้งสิ้น 22 คน มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษา วิเคราะห์รัฐธรรมนญูแห่งราชอาณาจักร
ไทย พุทธศักราช 2540 และพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พุทธศักราช 2542 ในส่วนที่เกี่ยวข้องกับ
อุดมศึกษาศึกษาวิเคราะห์สภาพปัญหาและแนวโน้มความต้องการการศึกษาระดับอุดมศึกษา เพื่อจัดท า
ข้อเสนอแนวทางการปฏิรูปอุดมศึกษาในการด าเนินงาน นอกจากมีการเสนอสถานภาพ ปัญหาอุปสรรค 
และความต้องการการพัฒนาของสถาบันอุดมศึกษาแต่ละสงักัด โดยผู้แทนจากแต่ละหน่วยงาน รวมทั้ง
การประเมินสัมฤทธิผลและปัญหาอุปสรรคการพัฒนาอุดมศึกษาโดยรวมในช่วงแผนฯ ที่ผ่านมาแล้ว  
ยังมีการศึกษาวิจัยเอกสาร (Documentary Research) การปฏิรูปอุดมศึกษาในต่างประเทศ ได้แก ่ 
การปฏิรูปอุดมศึกษาของประเทศอังกฤษ ออสเตรเลีย นิวซีแลนด ์ญี่ปุ่น สิงคโปร ์มาเลเซีย 
สหรัฐอเมริกา การอุดมศึกษาของฮ่องกง และทิศทางการปฏิรูปอุดมศึกษาในศตวรรษที ่2 
  จากผลการประชุมระดับโลกจากการศึกษาวิเคราะห ์วิจัย และประชุมระดมความคิด 
อย่างกว้างขวาง ที่ประชุมได้ก าหนดประเด็นส าคัญเป็นกรอบแนวคิด (Conceptual Framework)  
ในการปฏิรูปการอุดมศึกษารวม 10 ประเด็น ได้แก ่รูปแบบ/ประเภทสถาบันอุดมศึกษา พันธกิจและ
ภารกิจของอุดมศึกษา (Mission and Function) กลไกการสร้างปฏสิัมพันธ์ระหว่างอุดมศึกษากับ
การศึกษาระดับอ่ืน ๆ และระบบอ่ืนของสังคม การระดมทรัพยากรเพ่ืออุดมศึกษา อุดมศึกษาเพื่อปวงชน 
โครงสร้างและการบริหารจัดการอุดมศึกษา ผู้บริหาร คณาจารย์และบุคลากรอุดมศึกษา คุณภาพ
มาตรฐานและการประกันคุณภาพอุดมศึกษา การเสริมสร้างความเข้มแข็งในการด าเนินภารกิจของ
สถาบันอุดมศึกษา และบทบาทอุดมศึกษาในการสร้างพุทธิปัญญา (Wisdom) จากนั้นได้มีการศึกษาวิจัย
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และจัดท ารายงานเชิงแนวคิด (Concept Paper) ในประเด็นดังกล่าว รวมทั้งรายงานเกี่ยวกับประเด็น
การบริหารจัดการอุดมศึกษา เพื่อการเปลี่ยนแปลงไปสู่โครงสร้างใหม่ตาม พ.ร.บ. การศึกษาแห่งชาต ิ
พ.ศ. 2542 (Transition Management Issues) และได้มกีารจัดสัมมนาทางวิชาการสู่เส้นทางการ
ปฏิรูปอุดมศึกษาไทย เพื่อรับฟังความคิดเห็นและข้อเสนอแนะเกี่ยวกับแนวทางการปฏิรูปอุดมศึกษาไทย
อีกหลายครั้ง สรุปผลจากการด าเนินงานทั้งหมด ประกอบกับการวิเคราะห์สถานภาพอุดมศึกษา 
ในปัจจุบัน การศึกษาปัจจัยต่าง ๆ ที่เป็นแรงผลักดันให้ต้องปฏิรูปอุดมศึกษาได้น ามาศึกษา สังเคราะห์
และจัดท ารายงานข้อเสนอแนวทางการปฏิรูปอุดมศึกษาขึ้น 
  แนวทางการปฏิรูปอุดมศึกษาไทย ตาม พ.ร.บ. การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 ที่เสนอนี้ 
ประกอบด้วยแนวทางหลัก ๆ ในการปฏิรูปรวม 3 แนวทาง ได้แก ่1) การปฏิรูประบบอุดมศึกษา  
2) การปฏิรูปโครงสร้างการบริหารอุดมศึกษา 3) การปฏิรูปการบริหารและจัดการสถาบันอุดมศึกษา 
ส าหรับการปฏิรูประบบอุดมศึกษานั้นยึดหลักเอกภาพด้านนโยบายและความหลากหลายในการปฏิบัติ 
โดยมีองคก์รระดับประเทศท าหน้าที่ก าหนดนโยบาย แผน และมาตรฐานการศึกษา สนับสนุนทรัพยากร 
รวมทั้งติดตาม ตรวจสอบ และประเมินผล ส่วนการจัดการศึกษาให้มคีวามหลากหลาย ยืดหยุ่น  
และมีจุดเน้นทีแ่ตกต่างกันตามความพร้อมและความช านาญของแต่ละสถาบันการศึกษาระดับอุดมศึกษา  
ซึ่งแบ่งเป็น 2 ระดับ คือ ระดับต ่ากว่าปริญญาและระดับปริญญา มีการจัดระบบเป็นสถาบันอุดมศึกษา 
ของรัฐ สถาบันอุดมศึกษาของเอกชน สถาบันอุดมศึกษาเฉพาะทาง และสถาบันอุดมศึกษาท้องถิ่น  
  ส าหรับการปฏิรูปโครงสร้างการบริหารอุดมศึกษา ยึดหลักเอกภาพด้านนโยบายและ
มาตรฐาน การกระจายอ านาจการบริหารและการจัดการทั้งด้านวิชาการ งบประมาณ การบริหารงาน
บุคคล และการบริหารงานทั่วไป ไปสู่เขตพ้ืนที่การศึกษาและสถานศึกษา โดยให้สถาบันอุดมศึกษาระดับ
ปริญญามีความอิสระคล่องตัวในการด าเนินงาน มีเสรีภาพทางวิชาการเพื่อความเป็นเลิศ 
  แนวทางการจัดโครงสร้างการบริหารอุดมศึกษาซึ่งแบ่งเป็น 3 ส่วนนั้น ระดับประเทศ 
มีกระทรวงการศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม เป็นองค์กรกลางระดับประเทศ ท าหน้าที่ก าหนดนโยบาย 
แผน และมาตรฐานการศึกษาทุกระดับ ทุกประเภท สนับสนุนทรัพยากร ติดตาม ตรวจสอบและ
ประเมินผล โดยมีองค์กรหลัก 2 องค์กร ท าหน้าที่บริหารและจดัการ ได้แก่ สภาการศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรมแห่งชาติ และคณะกรรมการการอุดมศึกษา ส่วนในระดับเขตพ้ืนที่การศึกษารับผิดชอบก ากับ
ดูแลอุดมศึกษาระดับต ่ากว่าปริญญา ในระดับสถานศึกษาน้ัน สถานศึกษาที่จัดอุดมศึกษาระดับปริญญา 
ซึ่งเป็นนิติบุคคลให้ขึ้นตรงต่อคณะกรรมการการอุดมศึกษา ภายใต้การก ากับดูแลของสภาสถานศึกษา 
แต่ละแห่ง ส่วนสถาบันอุดมศึกษาเฉพาะทางในสังกัดกระทรวงอ่ืน ๆ และสถาบันอุดมศึกษาของท้องถิ่น 
ให้อยู่ภายใต้การก ากับของหน่วยงานนั้น ๆ โดยค านึงถึงความสอดคล้องกับนโยบาย แผน และมาตรฐาน
อุดมศึกษาของประเทศ ทั้งนี้สถาบันอุดมศึกษาของท้องถิ่นให้ค านึงถึงความสอดคล้องกับความต้องการ 
การมีส่วนร่วม และการระดมทรัพยากรจากภายในท้องถิ่นด้วย 
  นอกจากนีใ้ห้มอีงค์กรอสิระในส่วนกลาง ได้แก่ ส านักงานรับรองมาตรฐานและประกัน
คุณภาพ ดูแลรบัผิดชอบการพฒันาเกณฑ ์วิธีการประเมินคณุภาพภายนอก และท าการประเมินผลการจดั
การศกึษา สถาบันเทคโนโลยีเพื่อการศกึษาท าหน้าที่พิจารณาเสนอนโยบาย แผนส่งเสรมิและประสาน 
การวิจัย การพฒันาและการใช้เทคโนโลยเีพื่อการศกึษาองค์กรวิชาชีพคร ูและผู้บรหิารการศึกษาท าหนา้ที่
ก าหนดมาตรฐานวิชาชีพ ก ากับดูแลการปฏิบัติตามมาตรฐานจรรยาบรรณและพัฒนาวิชาชีพ 
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  ในด้านการบริหารงานบุคคล ส าหรับสถาบนัอุดมศึกษาระดับปริญญาของรัฐในก ากับ 
และสถาบันอุดมศึกษาเอกชน ให้มีความอิสระคล่องตัวในการพัฒนาระบบของแต่ละสถาบัน ส าหรับ
สถาบันอุดมศึกษาระดับปริญญาที่เป็นส่วนราชการ ให้ขึ้นกับคณะกรรมการข้าราชการพลเรือน 
ในมหาวิทยาลยั (กม.) ส่วนสถาบันอุดมศึกษาระดับต ่ากว่าปริญญา อยู่ภายใต้การก ากับดูแลของ
คณะกรรมการข้าราชการพลเรือนในหน่วยงานการศึกษา (ก.ศ.) และคณะอนุกรรมการข้าราชการ 
พลเรือนในหนว่ยงานการศึกษา (อ.ก.ศ.)  
  การบริหารการเงิน ให้มีคณะกรรมการการเงินอุดมศึกษา หรือ Higher Education 
Finance Committee (HEFC) ภายใต้คณะกรรมการการอุดมศึกษา ท าหน้าที่ก าหนดเกณฑ์และวิธีการ
จัดสรรเงินอุดหนุนทั่วไปให้แก่สถาบันอุดมศึกษาระดับปริญญาในก ากับของรัฐ เสนอแนะแนวทางการ
จัดสรรงบประมาณแก่สถาบนัอุดมศึกษาทั่วไป รวมทั้งการบริหารจัดการกองทุนอุดมศึกษาที่เก่ียวข้อง 
  ส าหรับการปฏิรูปการบริหารจัดการสถาบันอุดมศึกษาน้ัน ประเด็นหลักในการปฏิรูป 
ได้แก ่พันธกิจและภารกิจของอุดมศึกษา การบริหารและการจัดการ การบริหารวิชาการและการจัดการ
เรียนการสอน และการพัฒนาคุณภาพและมาตรฐานอุดมศึกษา โดยในส่วนที่เกี่ยวกับพันธกิจและภารกิจ
ของอุดมศึกษานั้น นอกจากสถาบันอุดมศึกษาจะด าเนินภารกิจหลัก 4 ประการ คือ การจัดการเรียน 
การสอน การวิจัย การให้บริการทางวิชาการแก่สังคม และการท านุบ ารุงศิลปวัฒนธรรมแล้ว ควรจะต้อง
คอยติดตาม วิเคราะห ์เตือนภัย แก้ปัญหา และชี้แนะทางเลือกให้กับสังคม ชุมชน และประเทศ รวมทั้ง
จะตอ้งท าหน้าที่ในการฝึกอบรมและพัฒนาก าลังแรงงานของประเทศ พัฒนารูปแบบการจัดการศึกษา
และฝึกอบรมให้มีความยืดหยุ่นหลากหลาย เพื่อเปิดโอกาสการเรียนรู้อย่างต่อเนื่องตลอดชีวิต  
และจะต้องจัดให้มีระบบถ่ายโอนผลการเรียนระหว่างสถาบันอุดมศึกษาแต่ละรูปแบบ/ประเภท และจาก
ประสบการณ์การท างานหรือการฝึกอบรมได้ด้วย การศึกษาระดับอุดมศึกษาจะต้องมีความเช่ือมโยง
สัมพันธ์กับการศึกษาระดับอ่ืนและระบบอ่ืน ๆ ของสังคม การด าเนินภารกิจของสถาบันต้องมีความ
สอดคล้องกับความต้องการและการพัฒนาประเทศ แต่ละสถาบันต้องก าหนดเป้าหมายหรือพันธกิจ 
ของตนให้ชัดเจน รวมทั้งต้องมุ่งสู่ความเป็นสากล (Internationalization) บนพื้นฐานความเป็นไทยและ
ภูมิปัญญาไทย 
  ในด้านการบริหารและจัดการนั้น ต้องมีการก าหนดวิสัยทัศน ์(Vision) ของประเทศ  
ที่มุ่งเน้นให้การอุดมศึกษาเป็นกลไกในการพัฒนาคุณภาพของคน และเสริมสร้างศักยภาพในการพัฒนา
ประเทศ เพื่อรองรับและน าการเปลี่ยนแปลง สร้างเอกภาพในการก าหนดนโยบาย แผน และมาตรฐาน
อุดมศึกษา และให้อิสระในการบริหารจัดการแก่สถาบันตามที่กฎหมายก าหนด มีการวางแผนอุดมศึกษา
ระยะยาว (Long Term Plan) เพื่อให้การพัฒนามีความต่อเนื่อง ตลอดจนการสร้างระบบบริหารจัดการ
ที่ด ี(Good Governance) และสร้างจิตส านึกของผู้ประกอบการ (Enterprising Mentality)  
ในการบริหารอุดมศึกษาในด้านการพัฒนาความเป็นอิสระ ในการบริหารจัดการน้ัน ให้สถาบันอุดมศึกษา
ของรัฐระดับปริญญาทีม่ีความพร้อมเปลี่ยนสถานภาพเป็นสถาบันอุดมศึกษาของรัฐในก ากับ ส่วนสถาบัน
ที่ยังไม่พร้อมให้คงอยู่ในระบบราชการ แต่ให้มีการเตรียมความพร้อมที่จะเป็นสถาบันของรัฐในก ากับ 
ส าหรับสถาบันอุดมศึกษาเอกชนให้มีอิสระในการด าเนินการ โดยรัฐก าหนดนโยบายและมาตรฐานอย่าง
ชัดเจนในการส่งเสริมสนับสนุน 
  ในการปฏิรูประบบการจัดสรรงบประมาณของรัฐให้กับสถาบันอุดมศึกษาในก ากับรัฐบาล
น้ัน ให้จัดสรรงบประมาณเป็นเงินอุดหนุนทั่วไป (Block Grants) เป็นรายป ีควบคู่กับการจัดระบบการ
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คิดค่าใช้จ่ายต่อหัว และมีระบบตรวจสอบผลการด าเนินงานในลักษณะ Performance Assessment 
ส าหรับสถาบันอุดมศึกษาระดับปริญญาในระบบราชการให้ใช้ระบบงบประมาณแบบแผนงานและ
โครงการ (PPBS) นอกจากนี้ให้มีการระดมทรัพยากรอย่างหลากหลาย สนับสนุนการมสี่วนร่วมของผู้มี
ส่วนได้ส่วนเสีย (Stakeholder) ในการบรหิารจัดการอุดมศึกษา ให้มีการสร้างเครือข่ายและจัดกลุ่ม
สถาบันอุดมศึกษาในรูปแบบต่าง ๆ ส่งเสริมการกระจายโอกาสและสร้างความเสมอภาคในการเข้ารับ
การศึกษาระดับอุดมศึกษาอย่างกว้างขวางและเป็นธรรม ตลอดจนการพัฒนาคณาจารย์และบุคลากร
อุดมศึกษา การปรับบทบาทของสภาสถาบันให้เข้ามามีส่วนร่วมในการก าหนดนโยบาย วางแผน ติดตาม
ประเมินผลภายในสถาบัน 
  ในด้านการปฏิรูปการบริหารวิชาการและการจัดการเรียนการสอนน้ัน ต้องมีการพัฒนา
หลักสูตรอย่างต่อเนื่อง เพื่อให้ก้าวทันความเปลี่ยนแปลง รูปแบบการจัดหลักสูตร และการเรียนการสอน 
ต้องมีความหลากหลายตามความต้องการของผู้เรียนและการพัฒนาประเทศ การจัดการเรียนการสอน
ต้องยึดผู้เรียนเป็นหลัก โดยเน้นการพัฒนาความรู้ คู่คุณธรรม และสร้างบัณฑิตให้สามารถคิดวิเคราะห์ 
วิจารณ์ มีความใฝ่รู ้โดยรัฐตอ้งให้ความส าคัญกับการลงทุนเพื่อการวิจัย การสร้างองค์ความรู้และ
เทคโนโลยีเพ่ือการพัฒนาประเทศ รวมทั้งส่งเสริมการพัฒนานวัตกรรมการเรียนการสอน และการปรบั
ระบบวัดผลและประเมินผล  
  สถาบันอุดมศึกษาในศตวรรษใหม่นี ้นอกจากจะมีอิสระและความคล่องตัวในการบริหาร
จัดการแล้ว คุณภาพนับเป็นจุดเน้นที่ส าคัญของอุดมศึกษาที่พึงปรารถนา ดังนั้นในการพัฒนาคุณภาพ
และมาตรฐานอุดมศึกษา นอกจากแต่ละสถาบันต้องจัดให้มีระบบการประกันคุณภาพภายในและต้อง
ได้รับการประเมินคุณภาพจากภายนอกตามที่กฎหมายก าหนด โดยมีเกณฑ์และวิธีการที่เป็นที่ยอมรับ
ร่วมกันแล้ว ต้องมีการก าหนดมาตรฐานกลางเพื่อการรับรองหลักสูตรที่เป็นมาตรฐานเดียวกันส าหรับ
สถาบันทุกประเภท นอกจากนี้ต้องส่งเสริมให้องค์กร สมาคมวิชาการ/วิชาชีพ ทั้งภาครัฐและเอกชน 
เข้ามามีบทบาทในการก ากับดูแลคุณภาพและมาตรฐานอุดมศึกษา มีการพัฒนาระบบข้อมูล พัฒนา
ตัวชี้วัดคุณภาพ (Indicators) ตลอดจนสนับสนุนให้มีการจัดระดับ (Rating) หรือจัดอันดับ (Ranking) 
สถาบันอุดมศึกษา เพื่อเป็นกลไกกระตุ้นในการพัฒนาคุณภาพและเป็นข้อมูลในการเลือกรับบริการ 
ของผู้ประสงค์จะเข้าศึกษาในระดับอุดมศึกษา ตลอดจนผูใ้ช้ผลผลิตของสถาบัน เป็นต้น  
  ส าหรับการเตรียมการปฏิรูประบบอุดมศึกษาไปสู่การเปลี่ยนแปลง (transition 
Management) ตามที่ก าหนดใน พ.ร.บ. การศึกษาแห่งชาตินั้น นอกจากจะต้องมีการจัดโครงสร้าง 
การบริหารอุดมศึกษาใหม ่ตาม พ.ร.บ. การศึกษาแห่งชาต ิพ.ศ. 2542 แล้ว จะต้องมีการก าหนดแนว
ปฏิบัติในประเด็นต่าง ๆ อันเกี่ยวเนื่องกัน ทั้งในด้านการบริหารวิชาการ การบริหารงบประมาณ และ
การบริหารบุคลากร อันได้แก่ การเตรียมการให้สถาบันอุดมศึกษาระดับปริญญาทีม่ีความพร้อมออกนอก
ระบบอย่างเป็นระบบ การจัดให้มีระบบรับรองมาตรฐานหลักสูตร การรับรองมาตรฐานและการประเมิน
คุณภาพสถาบันอุดมศึกษา กลไกการรับนักศึกษาและการเทียบโอนผลการเรียน เกณฑก์ารจัดต้ังและ
รับรองวิทยฐานะของสถาบัน การเรียกช่ือปริญญา การจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตร เป็นต้น ทั้งนี้เพ่ือให้
เป็นเกณฑ์มาตรฐานและแนวทางปฏิบัติร่วมกันส าหรับสถาบันอุดมศึกษาแต่ละประเภทต่อไป 
  การปฏิรูปอุดมศึกษาตามแนวทางที่เสนอจะประสบความส าเร็จมากน้อยเพียงใด ขึ้นอยู่กับ
ปัจจัยหลายประการ ได้แก ่กระแสสังคมที่เห็นความส าคัญและการมีส่วนร่วมและรับฟงัความคิดเห็น 
ของผู้ที่เกี่ยวข้อง การร่วมมือประสานงานระหว่างหน่วยงานต่าง ๆ นโยบายของรัฐบาลที่ชัดเจนและต่อเนื่อง  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 Mahasarakham University 



87 

การพัฒนาขีดความสามารถ (Capacity Building) ในการด าเนินงาน โดยเฉพาะส่วนที่เป็นปัจจัยพื้นฐาน 
รวมทั้งการสนับสนุนงบประมาณ ตลอดจนการน าข้อเสนอไปสู่การปฏิบัติ ปัจจัยดังกล่าวเกี่ยวข้องกับ
บุคคลหลายฝ่ายและหน่วยงาน/องค์กรจ านวนมาก การสรา้งความตระหนักถึงปัจจัยดังกล่าว  
ย่อมก่อให้เกิดการเตรียมพร้อมและเตรียมรับ เพื่อป้องกันปัญหาอุปสรรคที่อาจเกิดขึ้น อันจะน าไปสู่
ความส าเร็จในการปฏิรูป 
 มาตรฐานการศึกษาแห่งชาต ิ
  อุดมการณ์และหลักการในการจัดการศึกษาของชาติ 
   รัฐธรรมนญูแห่งราชอาณาจักรไทย พ.ศ. 2540 พระราชบญัญัติการศึกษาแห่งชาติ 
พ.ศ. 2542 และแก้ไขเพ่ิมเติม (ฉบับที ่2) พ.ศ. 2545 และนโยบายด้านการจัดการศึกษาของรัฐบาล 
ที่ได้แถลงต่อรัฐสภา ต่างมีอุดมการณ์และหลักการการจดัการศึกษาเพ่ือพัฒนาสังคมไทยให้เป็นสังคม
แห่งการเรียนรู ้และเพื่อให้คนไทยทั้งปวงได้รับโอกาสเท่าเทียมกันทางการศึกษา พัฒนาคนได้อย่าง
ต่อเนื่องตลอดชีวิต อันเป็นเง่ือนไขไปสู่ระบบเศรษฐกิจฐานความรู้ที่พึงประสงค์ 
  ความหมายของมาตรฐานการศึกษา 
   พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติได้ให้นิยามมาตรฐานการศึกษาว่า เป็นข้อก าหนด
เกี่ยวกับคุณลักษณะ คุณภาพที่พึงประสงค ์และมาตรฐานที่ต้องการให้เกิดขึ้นในสถานศกึษาทุกแห่ง 
และเพื่อใช้เป็นหลักในการเทยีบเคียง ส าหรับการส่งเสริมและก ากับดูแล การตรวจสอบ การประเมินผล 
และการประกนัคุณภาพทางการศึกษา  
  วัตถุประสงค์ของการก าหนดมาตรฐานการศึกษาของชาติ  
   1. เพื่อเป็นเป้าหมายและแนวทางพัฒนาการจัดการศึกษาของชาติในทุกระบบ 
และทุกประเภทในระดับมหภาค  
    2. เพื่อเป็นหลักและแนวทางในการก าหนดนโยบาย แผนพัฒนาและจัดการศึกษา
รวมทั้งมาตรฐานการศึกษา ทั้งการศึกษาขั้นพื้นฐาน การอาชีวศึกษา และการอุดมศึกษา 
   3. เพื่อเป็นเครื่องมือก ากับการตรวจราชการ การนิเทศ การติดตามและประเมินผล 
รวมทั้งการประกันคุณภาพ  
   4. เพื่อให้ทราบสถานภาพและความก้าวหน้าของการจัดการศึกษาของชาติระดับ 
มหภาค  
   5. เพื่อเป็นมาตรฐานส าหรับการประกันคุณภาพภายนอกในระดับเขตพื้นที่การศึกษา
และสถานศึกษา  
   6. เพื่อเป็นพ้ืนฐานส าหรับการพัฒนามาตรฐานการศึกษาของชาติในระยะต่อไป  
  สาระส าคัญโดยย่อของมาตรฐานการศึกษาของชาติ  
   อุดมการณ์ส าคัญของการจัดการศึกษาคือ การจัดให้มีการศึกษาตลอดชีวิตและการ
สร้างสังคมไทยให้เป็นสังคมแห่งการเรียนรู้ การศึกษาที่สรา้งคุณภาพชีวิตและสังคมบูรณาการ 
อย่างสมดุลระหว่างปัญญาธรรม คุณธรรม และวัฒนธรรม เป็นการศึกษาตลอดชีวิต เพื่อคนไทยทั้งปวง  
มุ่งสร้างพื้นฐานที่ดีในวัยเด็ก ปลูกฝังความเป็นสมาชิกที่ดีของสังคมตั้งแต่วัยการศึกษาขั้นพื้นฐาน  
และพัฒนาความรู้ความสามารถเพื่อการท างานที่มีคุณภาพ โดยให้สังคมทุกภาคส่วนมีส่วนร่วมในการจัด
การศึกษาได้ตรงตามความต้องการของผู้เรียน และสามารถตรวจสอบได้อย่างมั่นใจว่าการศึกษา 
เป็นกระบวนการของการพัฒนาชีวิตและสังคม เป็นปัจจัยส าคัญในการพัฒนาประเทศอย่างยั่งยืน  
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  มาตรฐานการศึกษาของชาติมี 3 มาตรฐาน และ 11 ตัวบ่งชี้ ได้แก่ มาตรฐานที ่1 
คุณลักษณะของคนไทยที่พึงประสงค์ ทั้งในฐานะพลเมืองและพลโลก (5 ตัวบ่งช้ี) มาตรฐานที ่2 แนวการ
จัดการศึกษา (3 ตัวบ่งชี)้ มาตรฐานที่ 3 แนวการสร้างสังคมแห่งการเรียนรู้/สังคมแห่งความรู ้(3 ตัวบ่งช้ี) 
   มาตรฐานที ่1 คุณลักษณะของสังคมไทยที่พงึประสงค์ ทั้งในฐานะพลเมืองและพลโลก 
(คนไทยเป็นคนเก่ง คนดี และมีความสุข) เป้าหมายของการจัดการศึกษาอยู่ที่การพัฒนาคนไทยทุกคน 
ให้เป็นคนเก่ง คนด ีและมีความสุข โดยมีการพัฒนาที่เหมาะสมกับช่วงวัย พัฒนาคนตามธรรมชาติและ
เต็มตามศักยภาพ ตรงตามความต้องการทั้งในด้านสุขภาพร่างกายและจิตใจ สติปัญญา ความรู้และ
ทักษะ คุณธรรมและจิตส านึกที่พึงประสงค ์และอยู่ในสังคมได้อย่างปกติสุข 
    ตัวบ่งช้ี 
     1.1 ก าลังกาย ก าลังใจที่สมบูรณ์ 
      คนไทยมีสุขภาพกายและจิตทีด่ี มีพัฒนาการทางด้านร่างกาย จิตใจ สติปญัญา 
เจริญเติบโตอย่างสมบูรณ์ตามเกณฑ์การพัฒนาในแต่ละช่วงวัย 
      1.2 ความรูแ้ละทักษะที่จ าเปน็และเพียงพอในการด ารงชีวิตและการพัฒนาสังคม 
      1.2.1 คนไทยได้เรียนรู้เต็มตามศักยภาพของตนเอง 
      1.2.2 คนไทยมีงานท าและน าความรูไ้ปใช้ในการสร้างงานและสร้างประโยชน์
ให้สังคม 
     1.3 ทกัษะการเรียนรู้และการปรับตัว 
      1.3.1 คนไทยสามารถเรียนรูไ้ด้ด้วยตนเอง รักการเรียนรู้ รู้ทันโลก รวมทั้ง 
มีความสามารถในการใช้แหล่งความรู้และสื่อต่าง ๆ เพื่อพัฒนาตนเองและสังคม 
      1.3.2 คนไทยสามารถปรับตัวได้ มีมนุษยสัมพันธ์ดี และสามารถท างาน
ร่วมกับผู้อื่นได ้
     1.4 ทกัษะทางสังคม 
      1.4.1 คนไทยเข้าใจและเคารพในธรรมชาต ิสิ่งแวดล้อมและสังคม มีทักษะ
และความสามารถที่จ าเป็นต่อการด าเนินชีวิตในสังคมอย่างมีความสุข 
      1.4.2 คนไทยมีความรับผิดชอบ เข้าใจ ยอมรับ และตระหนักในคุณค่า 
ของวัฒนธรรมที่แตกต่างกัน สามารถแก้ปญัหาในฐานะสมาชิกของสังคมไทยและสังคมโลกโดยสันติวิธี 
     1.5 คณุธรรม จิตสาธารณะ และจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและพลโลก 
      1.5.1 คนไทยด าเนินชีวิตโดยกายสุจริต วจีสุจริต และมโนสุจริต 
      15.2 คนไทยมคีวามรับผิดชอบทางศีลธรรมและสังคม มีจิตส านึก 
ในเกียรติภูมิของความเป็นไทย มีความภูมิใจในชนชาติไทย รักแผ่นดินไทย และปฏิบัติตนตามระบอบ
ประชาธิปไตย เป็นสมาชิกที่ด ีเป็นอาสาสมคัรเพื่อชุมชนและสังคมในฐานะพลเมืองไทยและพลโลก
   มาตรฐานที ่2 แนวการจัดการศึกษา (จัดการเรียนรู้ที่มุ่งพัฒนาผู้เรียนเป็นส าคัญ 
และการบริหารโดยใช้สถานศึกษาเป็นฐาน) การจัดกระบวนการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ผู้เรียน
เห็นแบบอย่างที่ด ีได้ฝึกการคิดได้เรียนรู้จากประสบการณ์ตรงที่หลากหลาย ตรงตามความต้องการ และ
มีความสุขในการเรียนรู ้ครู คณาจารย์ รู้จักผู้เรียนเป็นรายบุคคล เตรียมการสอนและใช้สื่อที่ผสมผสาน
ความรู้สากลกบัภูมิปัญญาไทย จัดบรรยากาศเอ้ือต่อการเรียนรู้ จัดหาและพัฒนาแหล่งการเรียนรู ้
ที่หลากหลาย และพัฒนาความคิดของผู้เรียนอย่างเป็นระบบ และสร้างสรรค์ความส าเร็จของการจัด 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 Mahasarakham University 



89 

กระบวนการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรยีนเป็นส าคัญขึ้นอยู่กับ 1. ปัจจัยด้านบุคคล ได้แก่ ผู้เรียน ครู คณาจารย ์
ผู้บริหาร ผู้ปกครอง และสมาชิกชุมชน 2. ปจัจัยด้านการบริหาร ได้แก ่หลักการบริหารจัดการและ 
หลักธรรมาภิบาล 
    ตัวบ่งช้ี 
     2.1 การจัดหลักสูตรการเรียนรู้และสภาพแวดล้อมที่ส่งเสรมิให้ผู้เรียนได้พัฒนา
ตามธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพ 
      2.1.1 มีการจัดหลักสูตรที่หลากหลายตามความเหมาะสมของกลุ่มผู้เรียน 
ทุกระบบ สอดคล้องกับความต้องการของผู้เรียนและท้องถิน่ สนับสนุนการพัฒนาศักยภาพของผู้เรียน 
      2.1.2 ผู้เรียนมโีอกาส/สามารถเข้าถึงหลักสูตรต่าง ๆ ที่จัดไว้อย่างทั่วถึง 
      2.1.3 องค์กรทีใ่ห้บริการทางการศึกษามีสภาพแวดล้อมที่เอื้อต่อการเรียนรู้ 
มีอาคารสถานที่ มีการส่งเสรมิสุขภาพอนามัย และความปลอดภัย 
      2.1.4 มีการพฒันานวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ สื่อเพื่อการเรียนรู้ และการ
ให้บริการเทคโนโลยีสารสนเทศทุกรูปแบบที่เอื้อต่อการเรียนรู้ด้วยตนเอง และการเรียนรู้แบบมีส่วนรว่ม 
     2.2 มีการพัฒนาผู้บริหาร ครู คณาจารย ์และบุคลากรทางการศึกษาอย่างเป็น
ระบบและมีคุณภาพ  
      2.2.1 ผู้บริหาร ครู คณาจารย์ และบุคลากรทางการศึกษา ได้รับการพัฒนา
อย่างเป็นระบบต่อเนื่อง 
      2.2.2 ผู้บรหิาร คร ูคณาจารย ์และบคุลากรทางการศึกษา มีคุณธรรม มีความ
พึงพอใจในการท างานและผกูพันกับงาน มีอตัราการออกจากงานและอัตราความผิดทางวินัยน้อยลง 
      2.2.3 มีแนวโน้มในการรวมตัวจัดตั้งองค์กรอิสระ เพื่อสร้างเกณฑ์มาตรฐาน 
เฉพาะกลุ่ม และติดตามการด าเนินงานของบุคลากรและสถานศึกษา ตลอดจนการสั่งสมองค์ความรู้ที่หลากหลาย 
     2.3 มีการบริหารจัดการที่ใช้สถานศึกษาเป็นฐาน 
      2.3.1 องค์กร ชุมชน มีส่วนรว่มในการพัฒนาการจัดการเรียนรู้ตามสภาพ
ท้องถิ่น สภาพปัญญาและความต้องการที่แท้จริงของผู้เรียน 
      2.3.2 ผู้รับบรกิาร/ผู้เกี่ยวข้องทุกกลุ่ม มีความพึงพอใจต่อการจัดบริการ 
ทางการศึกษาของสถานศึกษา 
      2.3.3 มีการก าหนดระบบการประกันคุณภาพภายในเป็นส่วนหนึ่งของ
กระบวนการบริหารการศึกษา เพื่อน าไปสู่การพัฒนาคุณภาพ และสามารถรองรับการประเมินภายนอกได้ 
   มาตรฐานที ่3 แนวการสร้างสังคมแห่งการเรียนรู้/สังคมแห่งความรู ้(การสร้างวิถีการ
เรียนรู้และแหล่งการเรียนรู้ให้เข้มแข็ง) การเรียนรู้ ความรู้ นวัตกรรม สือ่และเทคโนโลยี เป็นปัจจัย
ส าคัญของการพัฒนาสู่สังคมแห่งความรู ้การส่งเสริมและสร้างกลไกเพื่อให้คนไทยทุกคนมีโอกาสและ
ทางเลือกที่จะเข้าถึงปัจจัยและเรียนรู้อย่างต่อเนื่องตลอดชีวิต ด้วยรูปแบบและวิธีการที่หลากหลาย  
โดยการได้รับความร่วมมือจากทุกภาคส่วนของสังคม จะน ามาซึ่งการพัฒนาคุณภาพ ประสิทธิภาพ  
และขีดความสามารถของคนไทยในการพัฒนาประเทศ รวมทั้งการเพิ่มศักยภาพการแข่งขันของประเทศ 
    ตัวบ่งช้ี 
     3.1 การบริการวิชาการและการสร้างความร่วมมือระหว่างสถานศึกษากับชุมชน
ให้เป็นสังคมแห่งการเรียนรู/้สังคมแห่งความรู้ 
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      3.1.1 สถานศกึษาร่วมมือกับบุคลากรและองค์กรในชุมชนที่เกี่ยวข้องทุกฝ่าย 
ทุกระดับ ร่วมจัดปัจจัยและกระบวนการเรียนรู้ภายในชุมชน และให้บริการทางวิชาการที่เป็นประโยชน์
แก่การพัฒนาคนในชุมชน เพื่อให้สังคมไทยเปน็สังคมแห่งภูมปิัญญา และคนไทยมีการเรียนรู้ตลอดชีวิต 
      3.1.2 ชุมชนซึ่งเป็นที่ต้ังขององค์กรที่ให้บริการทางการศึกษา มีสถานภาพ
เป็นสังคมแห่งการเรียนรู/้สังคมแห่งความรู ้มีความปลอดภัย ละความขัดแย้ง มีสันติสุข และมีการ
พัฒนาก้าวหน้าอย่างต่อเนื่อง 
      3.2 การศึกษาวิจัย สร้างเสรมิ สนับสนุนแหล่งการเรียนรู้และกลไกการเรียนรู้ 
      3.2.1 ศึกษาวิจัย ส ารวจ จัดหา และจัดตั้งแหล่งเรียนการเรียนรู้ตลอดชีวิต 
ทุกรูปแบบ 
      3.2.2 ระดมทรพัยากร (บุคลากร งบประมาณ อาคารสถานที่ สิ่งอ านวย 
ความสะดวก ภมูิปัญญาและอืน่ ๆ) และความร่วมมือจากภายในและภายนอกสถานศึกษาในการสร้างกลไก
การเรยีนรู้ทุกประเภท เพื่อใหค้นไทยสามารถเข้าถึงแหล่งการเรียนรู้และสามารถเรียนรู้ตลอดชีวิตได้จริง 
      3.2.3 ศึกษาวิจัยเพื่อสร้างองค์ความรู้ใหม่และการพัฒนาประเทศ 
     3.3 การสร้างและการจัดการความรู้ในทุกระดับทุกมิติของสังคม 
      ครอบครัว ชุมชน องค์กรทุกระดับและองค์กรที่จัดการศึกษามีการสร้างและ
ใช้ความรู้ มีการแลกเปลี่ยนเรยีนรู้จนกลายเป็นวัฒนธรรมแห่งการเรียนรู้ 
  สรุปได้ว่า มาตรฐานการศึกษาของชาติเป็นสาระเกี่ยวกับอุดมการณ์ เป้าหมาย  
และยุทธศาสตร์การจัดการศึกษาของชาติที่พึงประสงค์ มีไว้เป็นหลักส าหรับน าไปใช้ก าหนดแนวทาง 
การพัฒนาและจัดการศึกษาเพื่อประกันว่าผู้เรียนทุกคนได้รับการศึกษาที่มีคุณภาพ เต็มตามศักยภาพ
และตรงตามความต้องการ อย่างคุ้มค่า เสมอภาคและเป็นธรรม 
 กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาของประเทศไทย (National Qualifications 
Framework for Higher Education in Thailand) 
  ส านักงานคณะกรรมการอุดมศึกษาได้พัฒนากรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาขึ้น 
เพื่อให้การจัดการศึกษามีประสิทธิภาพและบรรลุเป้าหมายเดียวกัน สถาบันอุดมศึกษาจ าเป็นต้อง 
ก าหนดมาตรฐานคุณวุฒิหรือก าหนดความคาดหวังจากผู้ส าเร็จการศึกษาระดับต่าง ๆ ทั้งในด้านความรู้ 
ความคิด ความสามารถในเชงิวิชาการ วิชาชีพที่เป็นทักษะพ้ืนฐานและความเชี่ยวชาญ ตลอดจน
คุณลักษณะในด้านคุณธรรม จริยธรรม เพื่อการอยู่ร่วมกันในสังคมที่ก่อให้เกิดประโยชน์ต่อส่วนรวมและ
อย่างมีความสุข การจัดการศึกษาจึงต้องเน้นความส าคัญทั้งความรู้และคุณธรรม  
  กรอบมาตรฐานคุณวุฒิจะเป็นการก าหนดคุณลักษณะบัณฑิตขั้นพ้ืนฐาน และแนวทางหลัก
ในการสร้างบัณฑิตตามคุณลกัษณะ เพื่อเป็นหลักประกันขั้นพื้นฐานในการผลิตบัณฑิตของประเทศ 
  กรอบแนวคิดคุณลักษณะบัณฑิต 
   กรอบแนวคิดคุณลักษณะบัณฑิตหรือขอบเขตของการเรียนรู้ (Domains of Learning) 
ประกอบด้วยคุณลักษณะ 5 ด้าน คือ  
    1. ความรู ้(Knowledge) ความสามรถในทางวิชาการ การเข้าใจ การจ าและน าเสนอ  
     2. ทักษะการคิด (Cognitive Skills) ความสามารถในการวิเคราะห์สถานการณ์และ
ประยุกต์ความเข้าใจแนวคิดจากหลักการและทฤษฎ ีเพื่อใช้ในการคิดเชิงวิเคราะห์และแก้ปัญหา 
อย่าง สร้างสรรค์  
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    3. ทักษะความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและความรับผิดชอบ (Interpersonal Skills 
and Responsibility) รวมถึงความสามารถในการท างานอย่างมีประสิทธิภาพในกลุ่ม มีภาวะผู้น า  
มีความสามารถในการวางแผนและรับผิดชอบในการเรียนรู้ของตนเอง  
    4. ทักษะการวิเคราะห์และการสื่อสาร (Analytical and Communications 
Skills) รวมถึงความสามารถในการใช้เทคนคิพื้นฐานทางคณิตศาสตร์และสถิติ ความสามารถในการ 
สื่อสารอย่างมีประสิทธิภาพทั้งการพูดและการเขียน และความสามารถในการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ 
และการสื่อสาร  
    5. การพัฒนาคุณธรรมและจริยธรรม (Ethical and Moral Development) 
รวมถึงการพัฒนาระบบค่านิยมอย่างยึดมั่น ความสามารถในการแก้ข้อขัดแย้งทางค่านิยม นิสัยในการ
พฤติกรรมอย่างมีจริยธรรมและยึดเหนี่ยวในมาตรฐานศีลธรรมที่สูง ทั้งในเรื่องส่วนตัวและสังคม 
  เงื่อนไขการเรียนรู้ 
   เงื่อนไขการเรียนรู้ที่เหมาะสมและแตกต่างกันจะต้องจัดให้มีขึ้น ส าหรับผลลัพธ ์
การเรียนรู้ที่มีขอบข่ายกว้างขวางซึ่งก าหนดไว ้5 ด้าน เงื่อนไขเหล่านี้มีดังนี้  
     1. ส าหรับการแสวงหาความรู ้การจัดให้มีภาพรวมอย่างกว้างขวาง ๆ ในลักษณะ 
ที่เป็นเค้าโครงการเรียนการสอนล่วงหน้าส าหรับข้อมูลข่าวสารที่จะเรียนรู ้โดยเชื่อมโยงข้อมูลใหม่เข้าใน
ภาพรวม และเชื่อมโยงกับความรู้ที่มีมาก่อนแล้วของนักศึกษา ทั้งนี้เพ่ือให้ง่ายต่อการแสวงหาความรู้และ
การเรียกใช้ 
      2. ส าหรับการพัฒนาทักษะการคิด การพัฒนาอย่างเป็นล าดับในความเข้าใจ 
และความสามารถ ก็จะประยุกต์แนวคิด และหลักทฤษฎีในการวิเคราะห์สถานการณ์และการแก้ไข
ปัญหา ตลอดถงึการประยุกต์ความเข้าใจอันถ่องแท้ในสภาพแวดล้อมที่แตกต่าง ทั้งนี้เพ่ือเอ้ืออ านวย 
การถ่ายโอนและการใช้ทักษะเชาว์ปัญญาในสถานการณต์่าง ๆ เมื่อมีความสามารถ  
     3. ส าหรับการพัฒนาทักษะความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและความรับผิดชอบ 
ส่วนบุคคล การจัดโอกาสและการสนับสนุนทีจ่ าเป็นต่อการประยุกตใ์ช้และพัฒนาทกัษะในการมีส่วนร่วม 
ในกลุ่ม การมีภาวะผู้น าและความรับผิดชอบส่วนบุคคล รวมถึงความรับผิดชอบในการเรยีนของตนเอง  
     4. ส าหรับทักษะการวิเคราะห์และการสื่อสาร การเรียนการสอนที่มีการวางแผน
เป็นล าดับขั้นตอนและการฝึกปฏิบัติที่มีการสะท้อนกลับสู่นักศึกษา พร้อมกับการส่งเสรมิการพัฒนา
ทักษะที่จ าเป็นทางคณิตศาสตร์และการสื่อสาร รวมถึงการใช้เทคโนโลยสีารสนเทศและการสื่อสาร  
     5. ส าหรับการพัฒนาคุณธรรมและจริยธรรม การมีแบบอย่างที่ดี มีการวเิคราะห์
ส่วนตน และการไตร่ตรองเพื่อประเมินพ้ืนฐานของการกระท าของตน การตัดสินใจเพื่อแก้ปัญหา 
ความขัดแย้งทางค่านิยม รวมถึงการใช้ความเข้าใจอันถ่องแท้เหล่านี ้ส าหรับพฤติกรรมของตนเอง 
ในสภาพแวดล้อมต่าง ๆ  
   ส่วนส าคัญส่วนหนึ่งของระบบการประกันคุณภาพของสถาบันอุดมศึกษาที่เปิดสอน  
คือ หลักสูตรตา่ง ๆ การสร้างความเข้าใจว่าในหลักสูตรทุกหลักสูตร ได้มีการก าหนดเงื่อนไขที่จ าเป็น 
เหล่านี้ไว้ มีความเข้าใจตรงกัน และมีประเมินผลอย่างมีประสิทธิภาพ 
   มาตรฐานคุณวฒุิระดับปรญิญาตรี ประกอบด้วยคุณลักษณะพื้นฐานที่จ าเปน็ 7 ประการ  
    1. มีความรู้และทักษะพ้ืนฐานในการประกอบอาชีพได้เป็นอย่างดี  
     2. มีความรู้ทันสมัย ใฝ่รู้อยู่เสมอ  
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    3. มีความสามารถในการจัดระบบความคิด คิดวิเคราะห ์สังเคราะห์ และคิด
สร้างสรรค์สิ่งใหม่ได ้ 
    4. มีความสามารถในการบรหิารจัดการและท างานเป็นทีมได้  
    5. มีความสามารถในการสื่อสารในการใช้ภาษาและใช้เทคโนโลยีได้ดี  
    6. มีความสามารถในการพัฒนาตนเอง พัฒนางานและพัฒนาสังคม  
    7. มีคุณธรรม จริยธรรม ในการด ารงชีวิตและประกอบอาชีพ  
   คุณลักษณะ  
    จุดเน้นของกรอบมาตรฐานในระดับปริญญาตรี คือ ความสามารถในการท างานได้ 
ท างานร่วมกับผู้อื่นได ้ซึ่งเป็นสิ่งที่บัณฑิตทุกคนควรมีเมื่อท างานแล้วก็ต้องพัฒนาตัวเอง ใฝ่รู้ แสวงหา
ความรู ้รวมถึงการสร้างองค์ความรู้ได้ในระดับที่เหมาะสมแก่งาน นอกจากนั้นในการท างานและการใช้
ชีวิตในสังคม บัณฑิตต้องรู้จักคิด วิเคราะห์ เพื่อความเข้าใจ ตามทันและไม่หลงไปกับสิง่แวดล้อมด้าน
เดียว บัณฑิตรุ่นใหม่นอกจากคิดวิเคราะห์แล้วต้องรู้จักสร้างสรรค์สิ่งใหม ่ๆ ด้วย และในท้ายที่สุดบัณฑิต
ต้องท างานร่วมกับผู้อื่นรับผิดชอบต่อตนเอง สังคม และรับผิดชอบต่อคุณธรรม จริยธรรมของสังคมด้วย
พร้อมกันไป คณุลักษณะทั้ง 7 ประการ จัดได้ว่ากรอบมาตรฐานคุณวุฒิที่ในทุกสาขาวิชาจะน าไปใช้ 
เป็นแนวทางในการผลิตบัณฑิต โดยเฉพาะเป็นแนวทางขั้นพ้ืนฐานที่แตล่ะสาขาจะไปพัฒนาเป็นคุณ
ลักษณะเฉพาะของสาขาตนเองต่อไป  
   เงื่อนไขการเรียนรู้  
    การเรียนรู้ในระดับปริญญาตรีมีความส าคัญอย่างมาก โดยเฉพาะการเรียนการสอน
จะต้องให้ผู้เรียนได้ฝึกปฏิบัติในสภาพจริงของงาน ได้ฝึกการคิดวิเคราะห์โดยอาศัยกรณีศึกษาได้มีโอกาส
สังเคราะห์และสร้างงานขึ้นใหม่ในลักษณะโครงงานฝึกการท างานจริง และการท างานร่วมกัน เป็นทีม 
อยู่ในสภาพแวดล้อมที่เอื้อต่อการท างานร่วมกัน รวมทั้งกิจกรรมที่ว่าที่จะปลูกฝังความรับผิดชอบ 
คุณธรรม จริยธรรมในวิชาชีพไปด้วยในตัว 
   จากข้อมูลข้างต้นสามารถสรุปหลักการส าคญัของกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับ 
อุดมศึกษาของประเทศไทย ๆ ได้ดังนี้ 
    1. เป็นเครื่องมือในการน าแนวนโยบายการพัฒนาคุณภาพและมาตรฐานการวัด
การศึกษาตามที่ก าหนดใน พ.ร.บ. การศึกษาแห่งชาติฯ ในส่วนที่เกี่ยวกับมาตรฐานการอุดมศึกษาและ
การประกันคุณภาพการศึกษาสู่การปฏิบัติในสถานศึกษาอย่างเป็นรูปธรรม  
     2. มุ่งเน้นที ่Learning Outcomes ซึ่งเป็นมาตรฐานขั้นต่ าเชิงคุณภาพ เพื่อประกัน
คุณภาพบัณฑิต  
    3. มุ่งประมวลกฎเกณฑ์และประกาศต่าง ๆ ที่เกี่ยวกับเรื่องหลักสูตรและการจัดการ
เรียนการสอนเข้าไว้ด้วยกันและเช่ือมโยงให้เป็นเรื่องเดียวกัน  
    4. เป็นเครื่องมือการสื่อสารทีม่ีประสิทธิภาพในการสร้างความเข้าใจและความมั่นใจ
ในกลุ่มผู้ที่เกี่ยวข้อง/มีส่วนได้ส่วนเสีย เช่น นักศึกษา ผู้ปกครอง ผู้ประกอบการ ชุมชน สังคมและสถาบัน
อื่น ๆ ทั้งในและต่างประเทศ เกี่ยวกับคุณลักษณะของบัณฑิตที่คาดว่าจะพึงมี  
    5. มุ่งให้คุณวุฒิหรือปริญญาของสถาบันใด ๆ ของประเทศไทย เป็นที่ยอมรับและ
เทียบเคียงกันได้ในสถาบันอุดมศึกษาที่ดีทั้งในและต่างประเทศ โดยเปิดโอกาสให้สถาบนัอุดมศึกษา
สามารถจดัหลกัสูตรตลอดจนกระบวนการเรียนการสอนได้อย่างหลากหลาย โดยมั่นใจถึงคุณภาพของ
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บัณฑิต ซึ่งจะมีมาตรฐานผลการเรียนรู้ตามที่มุ่งหวัง สามารถประกอบอาชีพได้อย่างมีความสุขและ
ภาคภูมิใจเป็นที่พึงพอใจของนายจ้าง  
    6. ส่งเสริมการเรียนรู้ตลอดชีวิต 
     นอกจากจะเป็นไปตามหลักการส าคัญทีผู่้วิจัยสรุปไว้ข้างต้นแล้ว การก าหนด
กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาของประเทศไทย กเ็พื่อเป็นการประกันคุณภาพขั้นต่ าของบัณฑิต 
ในแต่ละสาขาหรือแต่ละคุณวุฒ ิและเพื่อให้มีการก ากับดูแลคุณภาพการผลิตบัณฑิตกนัเอง โดยบัณฑิต
ในสาขาวิชาเดียวกันของแต่ละสถาบันฯ จะมีคุณภาพไม่ต่ ากว่าที่ก าหนดไว้ในมาตรฐานคุณวุฒิระดับ
การศึกษาของสาขา/สาขาวิชานั้น ๆ  
 กรอบแผนอุดมศึกษาระยะยาว 15 ปี ฉบับที่ 2 (พ.ศ. 2551-2565) 
  กรอบแผนอุดมศึกษาระยะยาว 15 ปี ฉบับที่ 2 (พ.ศ. 2551-2565) ตั้งอยู่บนพ้ืนฐาน
แนวคิดการศึกษาเป็นหัวใจหลักของการพัฒนาประเทศ และมุ่งเน้นให้เกดิเอกภาพด้านนโยบาย  
แต่หลากหลายในการปฏิบัต ิมีการท างานในเชิงรุกไปข้างหน้าภายใต้การวิเคราะห์สภาพแวดล้อมและ 
ความต้องการใหม่ เพื่อให้อุดมศึกษาเอื้อต่อการพัฒนาทั้งปวง รวมทั้งเน้นความต่อเน่ืองจากแผน
อุดมศึกษาระยะยาว 15 ปี ฉบับที่ 1 (พ.ศ. 2533-2547) ซึ่งได้แก ่1) การสร้างความเข้มแข็งใหแ้ก่
มหาวิทยาลัยของรัฐหรือการเป็นมหาวิทยาลัยอิสระ/ในก ากับของรัฐ (Public Autonomous 
University) 2) ยกระดับคุณภาพและมาตรฐานของมหาวิทยาลัยของรัฐ โดยการขยายสาขาวิชาที่เป็น 
ที่ต้องการของสังคม และยกระดับ/พัฒนาคุณภาพในการจัดการศึกษา การวิจัย และการให้บริการ 
ทางวิชาการ 3) สนับสนุนให้เอกชนเข้ามามีส่วนร่วมในการจัดการศึกษาและพัฒนาระบบอุดมศึกษาด้วย 
และ 4) ลดความซ้ าซ้อนในการผลิตบัณฑิต เพื่อมิให้เกินความจ าเป็นหรือเกินความต้องการของสังคม 
ยกเว้นสาขาวิชาที่ขาดแคลน 
  กรอบแผนอุดมศึกษาระยะยาว 15 ปี ฉบับที ่2 (พ.ศ. 2551-2565) น้ี หน่วยงานที่รับผิดชอบ
คือส านักงานคณะกรรมการการอุดมศกึษา (สกอ.) และสถาบันคลังสมองของชาติได้ออกแบบโดยค านึงถงึ
มิติบูรณาการและองคร์วมของการพัฒนาอุดมศึกษา เพื่อก าหนดทิศทางยทุธศาสตร์ (Strategic Direction) 
โดยมีสาระส าคัญ 2 ส่วน คือ ส่วนแรกเป็นการวิเคราะห์ภาพฉายและนัยยะส าคัญที่เป็นปัจจัยแวดล้อม
รุมเร้า ส่งผลกระทบต่อมนุษยแ์ละโลก ประเทศไทย จนถึงอดุมศึกษา ประกอบด้วย 7 เรื่อง คือ ความ
เปลี่ยนแปลงดา้นประชากร พลังงานและสิ่งแวดล้อม การมีงานท าและตลาดแรงงานในอนาคต การจัดการ
ความขดัแย้งและความรนุแรงการกระจายอ านาจการปกครอง เยาวชนไทย นักศึกษาไทยและบัณฑิต 
ในอนาคต และเศรษฐกิจพอเพียง ส่วนทีส่องเป็นปัจจัยภายในระบบอุดมศกึษา ประกอบดว้ย 9 เรื่อง คือ 
รอยต่อกับการศึกษาระดับอื่น การแก้ปัญหาอุดมศึกษาในปัจจุบัน ธรรมาภิบาลและการบริหารจัดการ 
การพัฒนาขีดความสามารถในการแข่งขันของประเทศ การเงินอุดมศึกษา การพัฒนาบุคลากร 
ในอุดมศึกษา เครือข่ายอุดมศึกษา การพัฒนาอุดมศึกษาในเขตพัฒนาเฉพาะกิจจังหวัดชายแดนภาคใต้ 
และโครงสร้างพื้นฐานการเรียนรู ้
  ความเปลี่ยนแปลงด้านประชากร  :  จ านวนเด็กและเยาวชนลดลง อัตราการปันผล
ประชากรที่จะหมดไป และผูสู้งอายุที่เพิ่มขึ้นอย่างต่อเนื่อง ดังนั้นอุดมศึกษาต้องลดขยายตัวอย่างไม่มี
จุดสิ้นสุด โดยเน้นคุณภาพ เพิ่มบทบาทด้านการเพิ่มผลิตภาพเศรษฐกิจวัยท างาน เน้นการศึกษาต่อเนื่อง
เพื่อรองรับการเปลี่ยนงานและอาชีพการเกิดอาชีพใหม่ และต้องส่งเสริมผู้สูงอายุให้ยังมีผลิตภาพ 
ทางสังคมและเศรษฐกิจ  
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  พลังงานและสิ่งแวดล้อม  :  การพึ่งพิงการน าเข้าพลังงานที่สูง ส่งผลต่อการพัฒนา
เศรษฐกิจของประเทศ การใช้พลังงานจากฟอสซิลสร้างปัญหามลภาวะต่อสิ่งแวดล้อม อุดมศึกษา 
ต้องสร้างความตระหนักในการอนุรักษ์พลังงาน สิ่งแวดล้อม และทรัพยากรธรรมชาติ ในการศึกษา 
ทุกระดับและในหมู่ประชาชน ผลิตบัณฑิตและความรู้ลึกด้านการอนุรักษ์ และการจัดการพลังงาน 
พลังงานหมุนเวียน ท างานร่วมกับภาคการผลิตเพื่อเพิ่มประสิทธิภาพการใช้พลังงาน จนถึงการสร้างคน
และองค์ความรู้ด้านการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาต ิทั้งดิน น้ า ป่าไม้ และระบบนิเวศ  
  การมีงานท าและตลาดแรงงานในอนาคต  :  ปัจจัยที่ส่งผลกระทบต่อตลาดแรงงาน ได้แก ่
โครงสร้างทางเศรษฐกิจของประเทศ โลกาภิวัตน์ ความเปลี่ยนแปลงทางเทคโนโลยีและโลกสารสนเทศ 
อุดมศึกษาต้องท างานกับภาคผลิตจริง ทั้งอุตสาหกรรมรายสาขาและกลุม่อุตสาหกรรมเชิงพื้นที่ ต้องช่วย
เตรียมความรู้และสร้างทักษะให้แก่แรงงานเพ่ือเข้าสู่ภาคการผลิต ต้องเตรียมความพร้อมด้านการพัฒนา
คุณภาพการศึกษา เพื่อให้เกิดมาตรฐานการศึกษาและศตวรรษแห่งเอเชีย ที่จีนและอินเดียเป็นผู้เล่น 
ที่ส าคัญ และต้องตระหนักว่าความเปลี่ยนแปลงทางเทคโนโลยีน ามาซึ่งผลิตภาพและนวัตกรรม  
รวมถึงโลกยุคสารสนเทศที่การเข้าถึงข้อมูลข่าวสารและความรู้กระท าได้ง่าย  
  การกระจายอ านาจการปกครอง  :  พ.ร.บ. ระเบียบบริหารราชการแผ่นดิน พ.ศ. 2534 
ได้ก าหนดให้มีการกระจายอ านาจสู่ท้องถิ่น โดยมีแนวทางการกระจายอ านาจ ประกอบด้วย การถ่าย
โอนภารกิจการกระจายอ านาจการเงิน การถ่ายโอนบุคลากร ฯลฯ อุดมศึกษาควรท างานร่วมกับท้องถิ่น 
เพื่อเสริมภารกิจหลักด้านการบริการสังคมให้โดดเด่น และควรรวมตัวท างานเป็นเครือข่ายพ้ืนที่และ
เครือข่ายเชิงประเด็น เพราะโจทย์ท้องถิ่นเป็นโจทย์บูรณาการต้องการความรู้หลายระดับและหลากสาขา  
  การจัดการความขัดแย้งและความรุนแรง  :  ความรุนแรงในสามจังหวัดภาคใต้ อุดมศึกษา
ต้องเพิ่มโอกาสทางการศึกษาและอาชีพในปัจจุบัน ควบคู่กับการสร้างความเข้าใจและโอกาสด้าน
การศึกษาอย่างถาวรต่อไปในอนาคตด้วยเยาวชนไทย  
  นักศึกษาไทยและบัณฑิตในอนาคต  :  มีการเปลี่ยนแปลงในมิติการใช้ชีวิต การเรียนรู้ 
ครอบครัว ตลอดจนภาวะเสี่ยงต่าง ๆ ที่สะท้อนถึงแนวโน้มของสังคมหลังยุคอุตสาหกรรมและความ
ทันสมัย อุดมศกึษาพึงจัดให้มีการศึกษาในระบบศิลปศาสตร ์(Liberal Arts Education) ในยุค Post 
Modern-post Industrialization ทั้งนี้หมายรวมทั้งสาระแห่งศาสตร์และกระบวนการแห่งศาสตร ์
เรียนรู้บนฐานการท างานในภาคการผลิตและภาคสังคม (Work-Based/community - Based Education) 
และเศรษฐกจิพอเพียง อุดมศึกษาเปน็ผู้น าให้วิเคราะห์ไดแ้ละปฏิบัติได้ บนฐานทรัพยากรภูมิสังคม  
สร้างความรูใ้หม่ให้เกิดผลเปน็รูปธรรมทั้งระดบัโลก ครอบครวัชุมชน พื้นที ่องค์กร และภาคการผลิต 
  ส าหรับปัจจัยภายในอุดมศึกษาเอง คือ รอยต่อกับการศึกษาขั้นพื้นฐานและการ
อาชีวศึกษา  :  นักเรียนมธัยมศึกษาท่ีเป็นตัวป้อนอุดมศึกษามีคณุภาพโดยรวมต่ าลง ค่านิยมในเรื่อง
ปริญญาท าให้ผู้เรียนอาชีวศึกษาน้อยลงเป็นล าดับ ท าใหข้าดแรงงานระดับกลางในการขับเคลื่อน
เศรษฐกิจของประเทศ อุดมศึกษาต้องให้เวลากับการศึกษาขั้นพื้นฐานและการอาชีวศึกษาในเรื่อง  
1) การพัฒนาและสร้างครูคณุภาพสูงซึ่งเป็นตัวคูณ (Multiplier) 2) การพัฒนาเด็กที่มีความสามารถ
พิเศษ และ 3) เปิดโอกาสให้ผู้จบอาชีวศึกษาและก าลังท างานสามารถเข้าศึกษาต่อในอุดมศึกษาได้ด้วย
ความยืดหยุ่น  
  การแก้ปัญหาอุดมศึกษาในปัจจุบัน  :  ใช้กลไกมาตรฐานและการจัดสรรทรัพยากร เพื่อให้
เกิดอุดมศึกษาที่แบ่งงานกันท า (division of labor) วางต าแหน่งของแต่ละสถาบันให้เหมาะสม 
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(positioning) และแบ่งอุดมศึกษาเป็น 4 กลุ่ม คือ 1) กลุ่มวิทยาลัยชุมชน 2) กลุ่มมหาวิทยาลัยสี่ปีและ
มหาวิทยาลัยศิลปศาสตร ์3) กลุ่มมหาวิทยาลัยวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี มหาวิทยาลัยเฉพาะทาง 
มหาวิทยาลัย Comprehensive และ 4) กลุ่มมหาวิทยาลยัวิจัย มหาวิทยาลัยบัณฑิตศึกษา  
  ธรรมาภิบาลและการบริหารจัดการ  :  อุดมศึกษาไทยต้องปรับปรุงเรื่องนี้ตั้งแต่ระดับสภา
มหาวิทยาลัยและผู้บริหารทุกระดับโดยสร้างกลไกพัฒนาผูด้ ารงต าแหน่งสภามหาวิทยาลัยและผู้บริหาร
ระดับต่าง ๆ รวมถึงการปรับโครงสร้างสมควร/กรอบแผนอุดมศึกษาระยะยาว 15 ปี สภามหาวิทยาลัย 
และการมีส านกังานเลขาธิการสภามหาวิทยาลัยท างานเต็มเวลา  
  การพัฒนาขีดความสามารถในการแข่งขันของประเทศ  :  ด้วยความจ ากัดของทรัพยากร
และนักวิจัยคณุภาพสูง อุดมศึกษาต้องโฟกัสโจทย์วิจัยและสร้างกลไกความเป็นเลิศ ควรน าระบบ 
Research Assessment Exercise (RAE) มาประยุกต์และปรับใช้เพื่อการประเมินความสามารถ 
การวิจัยและจดัสรรทรัพยากรเพื่อการวิจัย ควรผลักดันใหเ้กิดระบบวิจัยแห่งชาติ สร้างระบบความ
เชื่อมโยงระหว่างอุดมศึกษาและภาคการผลิต และมีกลไกการท างานร่วมในลักษณะพหุภาคี  
  การเงินอุดมศึกษา  :  การลงทุนผ่านระบบงบประมาณยังไม่สะท้อนคุณภาพการศึกษา
และยังมิได้ใช้เป็นกลไกก ากับเชิงนโยบายอย่างเต็มที่ ดังนั้นการจัดสรรงบประมาณประจ าปีให้แก่
มหาวิทยาลัยของรัฐควรปรับจาก Supply-Side Financing ให้เป็นตาม Performance-based ให้มาก
ขึ้น จัดรูปแบบใหม่ของกองทุนประเภท Contribution Scheme ตั้งกองทุนพัฒนาอุดมศึกษา การก ากับ
คุณภาพของสถาบันอุดมศึกษาด้วยองค์กรกันชน (Buffer Organization) ใช้หลักการ Financial 
Autonomy ในการบริหารการเงินอุดมศึกษาบนฐานการแบ่งกลุ่มมหาวทิยาลัย  
  การพัฒนาบุคลากรในอุดมศกึษา  :  การพัฒนาอาจารย์ต้องค านึงถึงการพัฒนาหลายมิต ิ
เช่น ด้านวิชาการ ความเป็นครู ความสามารถในการจัดการเรียนการสอน ความสามารถด้านการวิจัย
สมรรถนะทางวิชาชีพ การบริหารจัดการ การขัดเกลาทางสังคม ค านึงถึงช่วงวัยต่าง ๆ ของการท างาน
และการศึกษา (Life Cycle Development) และจัดให้มีกระบวนการ Mentoring โดยผู้มีความรู้และ
ประสบการณ์บนฐานของการพัฒนาจากการท างานจริง  
  เครือข่ายอุดมศึกษา  :  มหาวิทยาลัยมีความแตกต่างสูงและมีช่องว่างของระดับการพัฒนา
หลากหลายมิต ิรัฐควรสนับสนุนและผลักดันให้เกิดเครือขา่ยด้วยนโยบายและกลไกงบประมาณ 
อุดมศึกษาควรควบรวมการเรียนการสอน การท างาน และการลงทุนโครงสร้างพ้ืนฐานร่วมกันจนน าสู่
การควบรวมสถาบันเมื่อมีความพร้อม  
  การพัฒนาอุดมศึกษาในเขตพัฒนาพิเศษเฉพาะกิจจังหวัดชายแดนภาคใต้  :  ประกอบด้วย 
การพัฒนาเด็ก เยาวชน และนักศึกษา การพัฒนาครูและบุคลากรในพื้นที่ การสร้างความเข้มแข็งของ
สถาบันอุดมศึกษา และการพัฒนาอุดมศึกษาสู่อาเซียนและประชาคมโลกมุสลิม และโครงสร้างพื้นฐาน
การเรียนรู้ของอุดมศึกษา  :  อุดมศึกษาต้องตระหนักว่าการอุดมศึกษาอนาคตเป็นทั้งการเตรียมคนเข้าสู่
ชีวิตและการปรับแต่งคนเข้าสู่งาน รัฐพึงสนบัสนุนการศึกษาศิลปะศาสตร์ (Liberal Arts Education) 
ในฐานะโครงสร้างพ้ืนฐานการเรียนรู้ ส่งเสริมให้อุดมศึกษาพัฒนาและใช้ศักยภาพทางเทคโนโลยี
สารสนเทศและการสื่อสาร เพื่อรองรับนโยบายเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสารของชาติ โดยเฉพาะ
อย่างยิ่งยุทธศาสตร์ e-society e-Industry e-Commerce- e-Education และ e-Government ผ่าน
นโยบายการจัดซื้อจัดจ้างของภาครัฐ (Government Procurement) อุดมศึกษาต้องจัดเก็บข้อมูลของ
ตนเองให้ทันสมัยอยู่เสมอ เพือ่ให้บริการข้อมูลสารสนเทศแก่ผู้เรียนและผู้ปกครองในฐานะผู้บริโภค และ
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ใช้เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสารเพ่ือการเข้าถึง (Access) และการลดช่องว่างดิจิทัล (Digital 
Divide) เพื่อการเรียนรู้จัดท าสื่อการเรียนรู้ของมหาวิทยาลัยออกสู่สาธารณะ (Open Courseware) 
จัดระบบเครือข่ายห้องสมุดและแหล่งเรียนรู้ รวมถึงการจัดตั้งกองทุนพัฒนาโครงสร้างทางกายภาพ 
ของสถาบันอุดมศึกษา และจดัท ากรอบนโยบายการพัฒนาระบบการเรียนรู้ตลอดชีวิต 
  ส าหรับบทบาทของเครือข่ายอุดมศึกษาเพื่อการพฒันากรอบแผนอุดมศกึษาระยะยาว  
15 ปี ฉบับที่ 2 (พ.ศ. 2552-2565) น้ัน เครือข่ายอุดมศึกษาต้องสนับสนุนการท างานที่ใช้องค์ความรู้ 
และทรัพยากรร่วมกันเพ่ือ ให้เกิดความเข้มแข็งทางวิชาการและผลผลิตทีต่อบสนองความต้องการ 
ของท้องถิ่นและชุมชน และประเด็นที่เครือข่ายเสนอให้ สกอ. ด าเนินการในลักษณะเครือข่าย  
1) การเพ่ิมขีดความสามารถในการแข่งขันของประเทศด้วยการเชื่อมโยงอุดมศึกษากับภาคการผลิต  
2) การพัฒนาทรัพยากรมนษุย์ในระบบอุดมศึกษา 3) การปรับโครงสร้างพื้นฐานการเรียนรู้ด้านการสอน 
การวิจัย และบริการวิชาการ รวมถึงการเชื่อมโยงกับภาคการผลิต การสร้างฐานความรู้ในมหาวิทยาลยั
และชุมชนการเรียนรู้ตลอดชีวิต (Lifelong Learning) 4) การจ าแนกประเภทสถาบันอุดมศึกษา  
5) การพัฒนาระบบการประกันคุณภาพ 6) การพัฒนาระบบข้อมูลอุดมศึกษา และ 7) การพัฒนา
มหาวิทยาลัยในเขตพัฒนาพิเศษ นอกจากนี้การขับเคลื่อนแผนอุดมศึกษาระยะยาว 15 ปี ฉบับที่ 2  
ไปสู่การปฏิบัตินั้น มีปัจจัยที่จะน าไปสู่การปฏิบัติได้จริง คือ 1) ความชัดเจนของแผนปฏิบัติในแต่ละ
ช่วงเวลา 2) การสนับสนุนจากรัฐบาล/หน่วยงานของรัฐ 3) การมีส่วนร่วมของภาคีการพัฒนา และ  
4) ความพร้อมของระบบบริหารจัดการ ซึ่งหน่วยงานทีเ่กี่ยวข้องกับการสนับสนุนการขับเคลื่อนแผนฯ 
ไปสู่การปฏิบัติทั้งส านักงานคณะกรรมการพัฒนาการเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาต ิและส านักงบประมาณ
ต่างก็เห็นด้วยกับกรอบแผนอุดมศึกษายะยะยาวฯ เนื่องจากสอดคล้องกับทิศทางการพัฒนาประเทศ 
ที่มุ่งสู่สังคมเศรษฐกิจฐานความรู้เพื่อเพิ่มขีดความสามารถในการแข่งขนัและสังคม ฐานความรู้เพื่อ
วางรากฐานการพัฒนา โดยมีเป้าหมายรวมคือสังคมแห่งการเรียนรู ้โดยมีข้อเสนอแนะว่าอุดมศึกษา
จะต้องผลิตก าลังคนให้สอดคล้องกับความต้องการก าลังคนของภาคการผลิต/การบริการ (การ
เจริญเติบโตแต่ละภาคการผลติ) และภาคสังคม (ตามความจ าเป็นและโครงสร้างประชากร) 
 
การผลติบัณฑติทางด้านนาฏยศิลป์ระดบัปรญิญาตรใีนประเทศไทย 
 
 ในส่วนนี้ผู้วิจัยขอน าเสนอสถานภาพของการผลิตบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ระดับปริญญาตรี
ในประเทศไทย ในลักษณะพรรณนาวิเคราะห์ ดังนี้  
  ความเป็นมาของการเรียนการสอนนาฏยศิลป์ในระบบการศึกษา 
   โรงเรียนพรานหลวง 
    พระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัวทรงเล็งเห็นความส าคัญของการจัด
การศึกษาทางด้านนาฏยศิลป์และดนตรี และมีพระราชด ารีที่จะยกฐานะของศิลปินให้เป็นผู้มีเกียรติ  
มีศักดิ์ศรี จึงทรงสถาปนาโรงเรียนพรานหลวง ซึ่งพัฒนามากจากโรงเรียนทหารกระบีห่ลวงให้เป็นหนึ่ง 
ในสี่ของโรงเรียนในพระราชูปถัมภ ์เพื่อด าเนินการจัดการศึกษาให้เป็นแบบอย่างของโรงเรียนทั้งหลายใน
ประเทศ โดยน าความคิดมาจากพับลิก สกูลในประเทศอังกฤษ การจัดการศึกษาของโรงเรียนพรานหลวง
เน้นที่สอนดนตรีไทย ดนตรีสากล และนาฏศิลป์ด้านโขน ซึ่งเป็นศิลปะที่แสดงความเป็นอารยะประเทศ 
โดยนักเรียนพรานหลวงต้องเรียนวิชาสามัญควบคู่กันไป รวมทั้งยังได้น าเอาบทละครพระราชนิพนธ์ 
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มาเป็นเครื่องมือในการสอนให้จงรักภักดีต่อชาติ ศาสนา และพระมหากษัตริย์อีกด้วย จากแนว
พระราชด าริดังกล่าวส่งผลให้โรงเรียนพรานหลวงเป็นสถาบันซึ่งผลิตศิลปินให้เข้ารับราชการในกรม
มหรสพ มีหน้าที่เป็นผู้อนุรักษแ์ละสืบทอดมรดกศิลปวัฒนธรรมไทย นับว่าเป็นสถาบันสอนนาฏศิลป์
ดนตรีในระบบการศึกษาตามพระราชบัญญัติแห่งแรกในประเทศไทย เปน็สถาบันสร้างศิลปะโขนและ
ดนตรีสากลแห่งแรกให้แก่ชาติ นักเรียนโรงเรียนพรานหลวงมีสถานภาพและบทบาทเป็นนักเรียน 
ในพระราชูปถัมภ์ เป็นมหาดเล็กผู้ใกล้ชิดเบ้ืองพระยุคลบาท เป็นเสือป่าพรานหลวง และเป็นศิลปิน 
ในกรมมหรสพ ผู้ได้รับการพัฒนาทั้งด้านสติปัญญา จริยธรรม บุคลิกภาพ มีสมรรถภาพทางกายอย่าง
สมบูรณ์อีกด้วย นักเรียนเก่าโรงเรียนพรานหลวงได้รบัการยกย่องว่าเป็นศลิปินผู้สร้างสรรค์วิธีการแสดง 
สืบทอดแบบแผน คงเอกลักษณข์องนาฏศิลป์ไทยจนถึงปัจจุบัน เมื่อสิ้นรชักาลที่ 6 ท่านเหล่านี้คือครสูอน
นาฏศิลป์โขนและวิชาดนตรีในโรงเรียนนาฎศิลป กรมศิลปากร ซึ่งปัจจุบนัคือ วิทยาลัยนาฏศิลปะ  
   วิทยาลัยนาฏศิลป 
    วิทยาลัยนาฏศลิป เดิมมีชื่อว่าโรงเรียนนาฏดรุิยางคศาสตร์ เปิดสอนครั้งแรกเมื่อวันที ่
17 พฤษภาคม พ.ศ. 2477 นับเป็นสถาบันของชาติแห่งแรกที่ใหก้ารศกึษา ทั้งวิชาสามัญและวิชาศลิป 
ขึ้นอยู่กับกรมศลิปากร กระทรวงศึกษาธิการ ผู้ก่อตั้งโรงเรยีนนี้คือพลตรีหลวงวิจิตรวาทการ อธิบดคีนแรก
ของกรมศลิปากร ต่อมาเมื่อ พ.ศ. 2478 ทางการมีความประสงค์ที่จะให้วชิาศิลปทางโขน-ละคร และดนตรี 
มารวมอยูใ่นสังกัดเดียวกัน จึงได้โอนครูอาจารย์ทางนาฏศลิป์และดุริยางคศิลป ์กับศลิปินประจ าราชส านกั
ของพระมหากษัตริย์ รวมทั้งเครื่องดนตร ีเครื่องโขน เครื่องละครของหลวงบางส่วนจากกระทรวงวัง  
ใหม้าสังกัดกรมศลิปากร กรมศิลปากรจึงไดแ้ก้ไขปรับปรุงการศึกษาของโรงเรียนนาฏดุริยางคศาสตร ์
ให้กว้างขวางยิง่ขึ้น ในวันที ่2 พฤษภาคม พ.ศ. 2478 ได้มีค าสั่งตั้งโรงเรียนศิลปากร สอนวิชาช่างปั้น  
ช่างเขียน และช่างรัก ขึ้นอยู่กับกรมศิลปากร และให้โรงเรียนนาฏดุริยางคศาสตร์ไปรวมเป็นแผนกหนึ่ง
ของโรงเรียนศิลปากร เรียกช่ือเฉพาะแผนกนี้ว่าโรงเรียนศิลปากรแผนกนาฏดุริยางค์ ให้การศึกษาวิชา
ศิลปทางดนตรี ปี่พาทย์ และละคร แต่ยังไมม่ีโขน ต่อมาวันที่ 24 สิงหาคม พ.ศ. 2485 ได้ยุบกอง
โรงเรียนและใหแ้ผนกช่างของโรงเรียนศิลปากรไปขึ้นอยู่กับมหาวิทยาลัยศลิปากร และโอนกรมศิลปากรไป
สังกัดส านักนายกรฐัมนตร ีตั้งแต่วันที ่28 เมษายน พ.ศ. 2485 กรมศลิปากรปรับปรุงกองดุริยางคศลิป ์ 
เปลี่ยนช่ือใหม่เป็นกองการสังคีต และโอนแผนกนาฏดุริยางค์จากโรงเรียนศิลปากรขึ้นกบักองการสังคีต 
เปลี่ยนเป็นโรงเรียนสังคีตศิลปะ ขึ้นอยู่กับแผนกนาฏศิลป แต่เนื่องจากอุปสรรคและสงครามโลกครั้งที่ 2 
รวมทั้งราชการได้คืนสถานที่ไปใช้ราชการอย่างอ่ืน ระหว่าง พ.ศ. 2485-2487 การศึกษาของโรงเรียน
สังคีตศิลปะจึงหยุดชะงักไปช่ัวระยะหนึ่ง 
    พ.ศ. 2488 หลังสิ้นสุดสงครามโลกครั้งที ่2 นายกรฐัมนตรบีัญชาใหแ้ก้ไขปรับปรุง
การศกึษาของโรงเรียนสังคีตศลิปใหม่และเปลี่ยนชื่อเป็นโรงเรียนนาฏศิลป มีวัตถุประสงค ์3 ประการ คือ 
     1. เพื่อเป็นสถานศึกษานาฏศิลปะและดุริยางคศิลป์ของทางราชการ 
     2. เพื่อบ ารุงรักษาและเผยแพร่นาฏศิลปะและดุริยางคศิลป์ประจ าชาติไทย 
     3. เพือ่ให้ศิลปะทางดนตรีและโขน-ละครภายในประเทศมฐีานะเป็นที่ยกย่อง 
    เมื่อเปิดโรงเรียนนาฏศลิป ปี พ.ศ. 2488 มีนักเรียนเก่าเหลืออยู่ในโรงเรยีนสังคีตศลิป 
33 คน เป็นนักเรียนหญิงทั้งสิ้น จึงเปิดรับสมัครนักเรียนชายเข้าฝึกหัดโขนจ านวน 60 คน นับแต่นั้นมา
โรงเรียนนาฏศิลปก็ขยายการศึกษาทั้งนาฏดุริยางคศิลป์ไทยและสากล กองการสังคีตมาขึ้นกับ 
กองศิลปศึกษา และได้รับการยกฐานะให้เปน็วิทยาลัยนาฏศิลปะ เมื่อวันที่ 1 มกราคม พ.ศ. 2515 
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    วิทยาลัยนาฏศิลปเป็นสถาบันการศึกษาที่มุ่งผลิตครูและบุคลากรสายอาชีพ  
ในด้านนาฏศิลป์ ดนตรี มีการจัดการเรียนการสอนอันประกอบด้วยการศึกษาวิชาสามัญและศิลปะ 
ตามหลักสูตรกระทรวงศึกษาธิการ โดยจัดการศึกษาเป็น 3 ระดับ คือ ระดับนาฏศิลป์ชั้นต้น รับผู้ส าเร็จ
การศึกษาในชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 เข้าศึกษาตามหลักสูตร 3 ปี ได้รับประกาศนียบัตรนาฏศิลป์ชั้นต้น 
ระดับนาฏศิลป์ชั้นกลาง รับนักเรียนต่อเนื่องจากระดับนาฏศิลป์ชั้นต้นปีที่ 3 และนักเรียนที่ส าเร็จ
การศึกษาหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนต้น (ม.3) เข้าศึกษาตามหลักสูตร 3 ปี ได้รับประกาศนียบัตรนาฏศิลป์
ชั้นกลาง ระดับนาฏศิลป์ชั้นสูง รับนักเรียนต่อเนื่องจากระดับนาฏศิลป์ชั้นกลางเข้าศึกษาต่อ 2 ปี ได้รับ
ประกาศนียบัตรนาฏศิลป์ชั้นสูงหรือเทียบเท่าอนุปริญญา 
    ในปีการศกึษา 2519 ได้ขยายการศกึษาจนถงึระดับปรญิญาตรี โดยสมทบกับสถาบัน 
เทคโนโลยีราชมงคล ในคณะนาฏศิลป์และดุริยางค์ รับศึกษาที่ส าเร็จการศึกษาจากวิทยาลัยนาฏศิลป 
ในระดับนาฏศิลป์ชั้นสูงเข้าศึกษาต่ออีก 2 ปี ได้รับปริญญาศึกษาศาสตรบัณฑิต (ศษ.บ.) ต่อมาใน 
ปีการศึกษา 2541 กรมศลิปากรได้จัดตั้งสถาบนับัณฑิตพัฒนศิลป์ขึ้น โดยจดัการศกึษาในระดับปริญญาตรี
ด้านช่างศิลป์ นาฏศิลป์ ดุริยางคศิลป์ ทั้งไทยและสากล รบันักศึกษาที่ส าเร็จการศึกษาในระดับนาฏศิลป์
ชั้นสูงเข้าศึกษาต่ออีก 2 ปี ในคณะศิลปนาฏดุริยางค์และคณะศิลปศึกษา 
    เป็นที่ประจักษ์ว่าการจัดการเรียนการสอนทางด้านนาฏยศิลป์ของประเทศไทย 
ที่มีรูปแบบชัดเจน คือการจัดการเรียนรู้ในระบบโรงเรียนและสถาบันการศึกษา ซึ่งในช่วงเริ่มต้นอาจมี
เป้าหมายทางการศึกษาที่ไมช่ัดเจน คลุมเครือ เพียงแต่จัดเข้าไปตามแบบแผนตะวันตกที่เขามี  
แต่เมื่อสภาพสังคมเปลี่ยนไป การศึกษาทางด้านนาฏยศิลป์ก็ได้รับการพัฒนาด้วยความลุ่มลึกของศาสตร์ 
และมีการพัฒนาขยับขยายการเรียนการสอนในระดับที่สูงขึ้นตามล าดับ 
   การสอนนาฏศิลป์ในสถาบันอุดมศึกษา 
    การศึกษาวิชาชีพนาฏศิลป์ในสถาบันราชภัฏได้เริ่มเป็นครั้งแรกที่วิทยาลยัครู 
สวนสุนันทา ในปี พ.ศ. 2511 โดยเปิดสอนในระดับประกาศนียบัตรวิชาการศึกษาชั้นสูง (ป.กศ.สูง)  
โดยมีจุดมุ่งหมายในการผลิตครูนาฏศิลป์ในระดับประถมศึกษา ทั้งนี้สืบเนื่องมาจากนโยบายของกรมการ
ฝึกหัดครู ในการเร่งผลิตครูด้านวิชาเฉพาะ เช่น ดนตรี นาฏศิลป์ ศิลปศึกษา เป็นต้น ความต้องการ 
ของหน่วยงานใช้งาน คือ โรงเรียนในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา หลังจากนั้นกม็ีการเปิดสอนใน
วิทยาลัยครูต่าง ๆ ตามความพร้อมของวิทยาลัยครูทั้ง 36 แห่ง โดยเปิดสอนทั้งภาคปกติและสมทบ  
    ต่อมาในปี พ.ศ. 2517 วิทยาลัยครูในสังกัดกรมการฝึกหัดครูได้รับอนุมัติให้เปิดสอน
ถึงระดับปริญญา ประกอบกับเป็นระยะที่มีการปรับปรุงศึกษาในทุกระดับ ดังนั้นในปีการศึกษา 2517-
2518 กรมการฝึกหัดครูจึงมุ่งค านึงถึงความสอดคล้องกันระหว่างการพัฒนาฝึกหัดครู การพัฒนา
การศึกษาโดยทั่วไป และการพฒันาเศรษฐกจิและสังคมแหง่ชาติ ทั้งน้ีได้พิจารณาเกณฑ์มาตรฐาน 
ของทบวงมหาวิทยาลัยแห่งรฐัเป็นหลักประกอบด้วย จากหลักการที่กล่าวมาจึงมีการปรับปรุงหลักสูตร
วิชาชีพนาฏศิลป์ของวิทยาลัยครู เพื่อเปิดสอนในระดับปริญญาเมื่อ พ.ศ. 2519 
    เมื่อการเร่งผลิตครูตามความต้องการของหน่วยใช้งานถึงจดุอิ่มตัว กระทรวง 
ศึกษาธิการไดม้ีนโยบายลดจ านวนนักศกึษาครู ท าให้มีพระราชบัญญัติวิทยาลัยคร ู(ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2527 
ก าหนดให้วิทยาลัยครูเป็นสถาบันการศึกษาและวิจัยท าหนา้ที่อื่น ๆ ท าใหว้ิทยาลัยครูซึ่งเดิมจัดการศึกษา
วิชาชีพครูสาขาเดียว ต้องจัดการศึกษาสาขาศิลปศาสตร์และวิทยาศาสตร์เพิ่มขึ้น อันเนื่องมาจากการ
เปลี่ยนแปลงทางเศรษฐกิจและสังคม วิทยาลัยครูจึงได้จัดเปิดสอนวิชาการอื่น ๆ ประกอบด้วยหลักสูตร
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ครุศาสตร์บณัฑิต วิทยาศาสตร์บัณฑิต และศิลปศาสตร์บณัฑิต ทั้งในระดับอนุปริญญา ปรญิญาตรี 2 ปี 
และปรญิญาตร ี4 ปี ซึ่งเป็นแนวทางใหม่ของการศกึษาวิชาชีพนาฏศิลปใ์นวิทยาลัยคร ูโดยมีการจัดท า
หลักสูตรนาฏศลิป์และศลิปะการแสดงระดับอนุปริญญาขึ้นไป ในป ีพ.ศ. 2528 พรอ้มยุตกิารจัดการศกึษา
วิชาชีพครูนาฏศิลป์ระดับประกาศนียบัตรวิชาการศกึษาชั้นสูงด้วย (ชมนาด โสภณ.    2531  :  175) 
    ในปี พ.ศ. 2531 สภาการฝึกหัดครูได้มีการอนุมัติให้วิทยาลัยครูเปิดสอนหลักสูตร
วิทยาลัยครู พ.ศ. 2528 ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2531 ได้มีการพัฒนาเพ่ิมเติมหลักสูตรวิชานาฏศิลป์และการ
ละคร ระดับปรญิญาตร ีสาขาศิลปะศาสตร ์ขึ้นในวิทยาลัยครู ส าหรับการศึกษาด้านนาฏยศิลปใ์น
มหาวทิยาลัยของรัฐ (เดิม) นัน้ ได้มกีารจัดการเรียนการสอนขึ้นครั้งแรกในจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยในปี 
พ.ศ. 2531 และขยายออกไปเป็น 7 มหาวิทยาลัยในป ีพ.ศ. 2540 ในด้านการศึกษาในมหาวิทยาลัยได้มกีาร
พัฒนาหลักสูตรใหสู้งขึ้นเป็นล าดับ จนสามารถเปิดหลักสูตรศิลปศาสตรมหาบัณฑิตและศลิปศาสตรดุษฎี
บัณฑิต สาขานาฏยศิลปไ์ทย ขึ้นในภาควิชานาฏยศลิป์ คณะศิลปกรรมศาสตร ์จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลัย ใน
ปี พ.ศ. 2532 และ 2542 โดยล าดับ จึงเห็นได้ว่าการจัดการศึกษาทางด้านนาฏยศิลป์ได้ก้าวหน้าไปไกล
มาก ทั้งในด้านจ านวนสถานศึกษาและหลักสูตรระดับสูงถึงปริญญาเอก (สุรพล วิรุฬห์รกัษ์.    2549  :  
88-89) 
    จะเห็นได้ว่าการจัดการศึกษาทางด้านนาฏยศิลป์ในปัจจุบนั นับเป็นความก้าวหน้า
อย่างรวดเร็วของประเทศไทย ผลจากการศึกษาพบว่าการจัดการศึกษาทางด้านนาฏยศิลป์ในประเทศ
ไทยนั้น ครอบคลุมในทุกระดบัการศึกษาตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 
(กระทรวงศึกษาธิการ.    2544) ในกลุ่มสาระการเรียนรู้ศิลปะ 12 ชั้นปี โดยแบ่งออกเป็น 4 ช่วงช้ันนั้น 
วิชานาฏยศิลป์ได้ถูกจัดให้มีการเรียนการสอนโดยเริ่มต้ังแต่ระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 1 จนถึงระดับ
มัธยมศึกษาปีที่ 6 นอกจากนี้ยังมีการจัดการเรียนการสอนด้านนี้ในวิทยาลัยนาฏศิลปะและสถาบัน
บัณฑิตพัฒนศิลป์ครอบคลุมทั่วทุกภูมิภาค ซึ่งการจัดการศึกษาในสถาบนัการศึกษาดังกล่าว มุ่งจัดการ
ศึกษาเทียบเทา่ในระดับมัธยมศึกษาและอุดมศึกษา โดยมุ่งเน้นศึกษานาฏยศิลป์อันเป็นแบบแผน 
นอกจากนี้ในระดับอุดมศึกษาโดยเฉพาะอย่างยิ่งในมหาวิทยาลัยของรัฐ การจัดการศึกษาทางด้าน
นาฏยศิลป์นับเป็นความก้าวหน้าอย่างรวดเร็วในการจัดการศึกษาด้านนี้ในสถาบันอุดมศึกษาปัจจุบัน  
   หลักสูตรทางด้านนาฏยศิลป์ระดับอุดมศึกษาในประเทศไทย 
    ตามประกาศของกระทรวงศึกษาธิการที่ว่าสถาบันอุดมศึกษามีหน้าที่ต้องรับผิดชอบ
การพัฒนาหลักสูตรระดับอุดมศึกษาให้มีมาตรฐานและคณุภาพการศึกษาสูงขึ้น สอดคล้องกับเกณฑ์
มาตรฐานหลักสูตรระดับอุดมศึกษาของคณะกรรมการการอุดมศึกษา และควรก าหนดตัวบ่งช้ีด้าน
มาตรฐานและคุณภาพการศึกษาให้สอดคลอ้งกับเกณฑ์มาตรฐานการศึกษาของคณะกรรมการการ
อุดมศึกษา เกณฑ์มาตรฐานวิชาการและวิชาชีพ รวมทั้งเกณฑ์มาตรฐานอื่น ๆ อาท ิจ านวนและ
คุณสมบัติของอาจารย์ผู้สอนในหลักสูตร สัดส่วนนักศึกษาต่ออาจารย์ผู้สอน 
    เกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรทุกระดับก าหนดให้ใช้ระบบทวิภาคเป็นระบบมาตรฐาน 
ในการจัดการศึกษาระดับอุดมศึกษา แต่มิได้จ ากัดให้สถาบันอุดมศึกษาต้องใช้ระบบทวิภาคในการ 
จัดการศึกษาเพียงระบบเดียว สถาบันอุดมศึกษาสามารถจัดการศึกษาระบบอื่นได้เช่นกัน อาท ิระบบ
ไตรภาคหรือระบบจตุรภาค กรณีที่สถาบันอุดมศึกษาจัดการศึกษาระบบอื่น จะต้องแสดงรายละเอียด
เกี่ยวกับระบบการศึกษานั้นไว้ในหลักสูตรให้ชัดเจน ซึ่งประกอบด้วยรายละเอียดเกี่ยวกับการแบ่งภาค
การศึกษา ระยะเวลาการศึกษาในแต่ละภาคการศึกษา การคิดหน่วยกิต รายวิชาภาคทฤษฎีและรายวิชา
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ภาคปฏิบัติ การฝึกงานหรือการฝึกภาคสนาม การท าโครงการหรือกิจกรรมอื่นใดตามทีไ่ด้รับมอบหมาย 
รวมทั้งรายละเอียดการเทียบเคียงหน่วยกิตระบบดังกล่าวกับหน่วยกิตระบบทวิภาค 
    อนึ่ง ระบบการจัดการศึกษาอ่ืนใดที่สถาบันอุดมศึกษาน ามาใช้ในการจัดการศึกษา
ควรเป็นระบบมาตรฐานที่เป็นที่ยอมรับในระดับสากล 
    วิธีการจัดการศึกษาในระดับอุดมศึกษาของไทย ส่วนใหญ่ใช้ในการจัดการศึกษา
ระบบทวิภาคเป็นหลัก โดยแบ่งออกเป็น 2 ภาคการศึกษา และต้องมีระยะเวลาการศึกษาไม่น้อยกว่า 15 
สัปดาห์ต่อ 1 ภาค หากมีสถาบันการศึกษาใดเปิดการศึกษาภาคฤดูร้อนให้ก าหนดระยะเวลาและจ านวน
หน่วยกิต โดยมีสัดส่วนเทียบเคียงกันได้ตามการศึกษาภาคปกติ 
    ในด้านวิชาการใช้ระบบหน่วยกิตก าหนดความส าคัญและระยะเวลาของการเรียน 
ในแต่ละรายวิชา โดยใช้วิธีการคิดหน่วยกิตดังนี้ 
     1. รายวิชาภาคทฤษฎี ที่ใช้เวลาบรรยายหรืออภิปรายปัญหาไม่น้อยกว่า  
15 ชั่วโมงต่อภาคการศึกษาปกติ ให้มีค่าเท่ากับ 1 หน่วยกิตระบบทวิภาค 
      2. รายวิชาปฏิบัติ ที่ใช้เวลาฝกึหรือทดลองไม่น้อยกว่า 30 ชั่วโมงต่อภาค
การศึกษาปกติให้มีค่าเท่ากับ 1 หน่วยกิตระบบทวิภาค 
      3. การฝึกวานหรือฝึกภาคสนาน ที่ใช้เวลาฝกึไม่น้อยกว่า 45 ชั่วโมงต่อภาค
การศึกษาปกติให้มีค่าเท่ากับ 1 หน่วยกิตระบบทวิภาค 
       4. การท างานโครงงานหรือกิจกรรมการเรียนอื่นใดตามที่ได้รับมอบหมาย  
ที่ใช้เวลาท าโครงการหรือกิจกรรมนั้น ๆ ไมน่้อยกว่า 45 ชั่วโมงต่อภาคการศึกษาปกติ ให้มีค่าเท่ากับ  
1 หน่วยกิตระบบทวิภาค (ส านักงานมาตรฐานและประเมินผลอุดมศึกษา.    2548  :  11) 
     ส่วนจ านวนหน่วยกิตตลอดหลักสูตรและระยะการศึกษา ได้มีการก าหนดเป็น
มาตรฐานร่วมกัน ดังนี ้
 

ตาราง 3 จ านวนหน่วยกิตตลอดหลักสูตรของการศึกษาระดับปริญญาตรี 
 

หลกัสูตร 
จ านวนหน่วยกติ 

รวมตลอดหลกัสตูร 
ก าหนดเวลาศึกษาส าหรับ
การลงทะเบียนเตม็เวลา 

ก าหนดการศกึษาส าหรับ
การลงทะเบียนไมเ่ต็มเวลา 

หลักสูตรปรญิญาตรี 4 ปี ไม่น้อยกว่า 120 ไม่เกิน 8 ปีการศึกษา ไม่เกิน 12 ปีการศึกษา 
หลักสูตรปรญิญาตร ี5 ปี ไม่น้อยกว่า 150 ไม่เกิน 10 ปีการศึกษา ไม่เกิน 15 ปีการศึกษา 
หลักสูตรปรญิญาตรีไม่
น้อยกว่า 6 ปี 

ไม่น้อยกว่า 180 ไม่เกิน 12 ปีการศึกษา ไม่เกิน 18 ปีการศึกษา 

หลักสูตรปรญิญาตรี 
(ต่อเนื่อง) 

ไม่น้อยกว่า 72 ไม่เกิน 4 ปีการศึกษา ไม่เกิน 6 ปีการศึกษา 

 
    โครงสร้างของหลักสูตรปรญิญาตรีตามที่ก าหนดไว้ในประกาศเกณฑ์มาตรฐาน
หลักสูตรระดับอุดมศึกษา พ.ศ. 2548 ได้ก าหนดวัตถุประสงค์ของหมวดวิชาที่เรียนในระดับอุดมศึกษา
ทุกแห่งไว้ 3 หมวด ได้แก่  
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     1. หมวดวิชาศึกษาทั่วไป หมายถึง วิชาที่มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้มีความรอบรู้อย่าง
กว้างขวาง มีโลกทัศน์ที่กว้างไกล มีความเขา้ใจธรรมชาติ ตนเองผู้อื่น และสังคม เป็นผู้ใฝ่รู ้สามารถคิด
อย่างมีเหตุผล สามารถใช้ภาษาในการติดต่อสื่อสารความหมายได้ดี มีคุณธรรม ตระหนักในคุณค่าของ
ศิลปะและวัฒนธรรมทั้งของไทยและของประชาคมนานาชาติ สามารถน าความรู้ไปใช้ในการด าเนินชีวิต
และด ารงตนอยู๋ในสังคมได้เป็นอย่างดี โดยให้มีจ านวนหน่วยกิตรวมไม่น้อยกว่า 30 หน่วยกิต ประกอบ 
ด้วยวิชาในกลุ่มต่อไปนี้ 
       กลุ่มวิชาภาษาและการสื่อสาร 
      กลุ่มวิชามนุษยศาสตร ์
      กลุ่มวิชาสังคมศาสตร์ 
      กลุ่มวิชาคณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ และเทคโนโลยี 
       และหลักสูตรรุน่ใหม่ (พ.ศ. 2545 เป็นต้นไป) ก าหนดให้จัดสอนวิชา
ภาษาอังกฤษในหมวดวิชาศึกษาทั่วไป จ านวน 6 หน่วยกิต และใหจ้ัดสอนในหมวดวิชาเฉพาะอีก  
6 หน่วยกิต รวมเป็น 12 หน่วยกิตด้วยกัน 
     2. หมวดวิชาเฉพาะ หมายถงึ วิชาแกน วิชาเฉพาะด้าน วิชาพื้นฐานวิชาชีพและ
วิชาชีพ ที่มุ่งหมายให้ผู้เรียนมีความรู้ ความเข้าใจ และปฏิบัติงานได้โดยให้มีจ านวนหน่วยกิตดังนี้ 
 

ตาราง 4 จ านวนหน่วยกิตตามหลักสูตรในหมวดวิชาเฉพาะ 
 

หลกัสูตร จ านวนหน่วยกติตลอดหลกัสตูร 
ปริญญาตรี 4 ปี ไม่น้อยกว่า 84 หน่วยกิต 
ปริญญาตร ี5 ปี ไม่น้อยกว่า 114 หน่วยกิต 
ปริญญาตรี ไม่น้อยกว่า 6 ปี ไม่น้อยกว่า 144 หน่วยกิต 
ปริญญาตรี (ต่อเนือง) ไม่น้อยกว่า 42 หน่วยกิต 

 
     3. วิชาเลือกเสรี หมายถึง วิชาที่มุ่งให้ผู้เรียนมีความรู้ ความเข้าใจตามที่ตัวเอง
ถนัดหรือสนใจ โดยเปิดโอกาสให้ผู้เรียนเลือกเรียนรายวิชาใด ๆ ในหลักสูตรระดับปริญญาตรี โดยให้มี
จ านวนหน่วยกิตรวมไม่น้อยกว่า 6 หน่วยกิต 
   การศึกษาวิชาชีพเฉพาะ (กรมศิลปากร) 
     วิทยาลัยนาฏศลิป์ สังกัดสถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป ์กรมศิลปากร กระทรวงวัฒนธรรม 
เป็นหน่วยงานเดียวที่จัดสอนนาฏศิลป์ไทยเปน็วิชาชีพเฉพาะและจัดการศกึษาในระดับขัน้พื้นฐาน ในช่วง
ชั้นที่ 3 (นาฏศลิป์ชั้นต้น 1-3) ช่วงชั้นที่ 4 (นาฏศิลป์ชั้นกลาง 1-3) และระดับอนุปริญญา (นาฏศลิป์ชั้นสูง 
1-2) รวมเวลาเรียนทั้งหมด 8 ปี  
   การศึกษาระดับอุดมศึกษา ต่ ากว่าปริญญาตรี 
    หลักสูตรนาฏศิลป์ชั้นสูง พุทธศักราช 2527 (ปรับปรุง พ.ศ. 2547) เป็นหลักสูตร
วิชาเฉพาะส าหรับใช้ในวิทยาลัยนาฏศิลป์ (ทั้งส่วนกลางและส่วนภูมิภาค) สังกัดสถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์ 
กรมศิลปกร กระทรวงวัฒนธรรม หลักสูตรนี้เป็นหลักสูตรนาฏศิลป์ชั้นกลางพุทธศักราช 2524  
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(ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2534) หรือหลักสูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพ พ.ศ. 2544 ของวิทยาลัยนาฏศิลปะ  
หรือหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ช่วงช้ันที่ 4 (ระดับนาฏศิลป์ชั้นกลาง) ใช้เวลาเรียนไม่น้อยกว่า 2 ปี
การศึกษา (4 ภาคเรียน) โดยมุ่งเน้นให้ผู้เรยีนได้ฝึกทักษะวิชาชีพศิลปะด้านนาฏศิลป์ ดุริยางคศิลป์ ทัง้
ไทยและสากลทีสู่งขึ้น เพื่อเป็นทางเลือกให้ผู้เรียนในความพร้อมในการประกอบอาชีพศิลปินหรือศึกษา
ต่อระดับอุดมศึกษาที่สูงขั้น (สถาบันบัณฑติพัฒนศิลป์.    2547  :  51) 
 

ตาราง 5 โครงสร้างหลักสูตรนาฏศิลป์ชั้นสูงพุทธศักราช 2527 (ปรับปรุง พ.ศ. 2547) 
 

ชื่อหลักสูตร 
จ านวนปีที่
ก าหนดใน
หลักสูตร 

จ านวนหน่วยกติตามโครงสร้างหลักสูตร 
ศึกษา
ทั่วไป 

ฝึกประสบการณ์
วิชาชีพ 

หมดวิชาเฉพาะ เลือก 
เสร ีพื้นฐานวิชาชีพ วิชาชีพบังคับ วิชาชีพเลือก 

หลักสูตร
นาฏศิลป์ชั้นสูง 

2 20 4 8 34 18 4 
รวมตลอดหลักสูตรจ านวน 88 หน่วยกิต 

ที่มา  :  (สุภาวดี โพธิเวชกุล.    2550  :  51) 
 
    การจัดการศึกษาใช้ระบบทวิภาคโดยแบ่งเป็น 2 ภาคเรียนปกติ ใน 1 ภาคเรียนมี
ระยะเวลาศึกษาและสอบไมน่้อยกว่า 18 สัปดาห์ 
 

ตาราง 6 มหาวิทยาลัยที่เปิดสอนหลักสูตรนาฏศิลป์ระดับปริญญาตรี (พ.ศ. 2553) 
 

มหาวิทยาลัยของรัฐ มหาวิทยาลัยเอกชน สถาบันอุดมศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏ 
1. จุฬาลงกรณม์หาวิทยาลัย 
2. มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร ์
3. มหาวิทยาลัยรามค าแหง 
4. มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
5. มหาวิทยาลัยนเรศวร 
6. มหาวิทยาลัยบูรพา 
7. มหาวิทยาลัยอุบลราชธานี 
8. มหาวิทยาลัยมหิดล 
9. มหาวิทยาลัยพะเยา 

1. มหาวิทยาลัย
ธุรกิจบัณฑิตย์ 

1. สถาบันบัณฑิตพัฒน
ศิลป์ 

1. พระนครศรอียุธยา 
2. เชียงใหม ่
3. สงขลา 
4. ธนบุร ี
5. นครศรีธรรมราช 
6. บุรีรัมย ์
7. ภูเก็ต 
8. สวนสุนันทา 
9. อุบลราชธาน ี
10. นครราชสีมา 
11. นครสวรรค ์
12. พระนคร 
13. เพชรบูรณ ์
14 .เลย 
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ตาราง 6 (ต่อ) 
 

มหาวิทยาลัยของรัฐ มหาวิทยาลัยเอกชน สถาบันอุดมศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏ 
     15. อุดรธานี 

16. จันทรเกษม 
17. บ้านสมเด็จ
เจ้าพระยา 
18. เพชรบุร ี

9 แห่ง 1 แห่ง 1 แห่ง 18 แห่ง 
 
    นอกจากนี้ยังพบว่าสถาบันอุดมศึกษาที่ท าการผลิตบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์
สามารถแบ่งแยกออกเป็น 3 ลักษณะ คือ สถาบันอุดมศึกษาที่มุ่งเน้นผลติบัณฑิตที่มีความเช่ียวชาญ
เฉพาะทาง (นาฏยศิลป์/การละคร) สถาบันอุดมศึกษาที่มุ่งเน้นผลิตบัณฑติสายวิชาการหรือวิชาชีพครู 
และสถาบันอุดมศึกษาที่มุ่งเนน้ผลิตบัณฑิตแบบผสม ดังตารางที่ปรากฏ 
 

ตาราง 7 จุดมุ่งหมายของหลักสูตร (พ.ศ. 2553) 
 
 สถาบันอุดมศึกษา นาฏศิลป์ การละคร วิชาชีพครู ผสม 
 มหาวิทยาลัยของรัฐ     
1 มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร ์     
2 มหาวิทยาลัยมหิดล     
3 มหาวิทยาลัยรามค าแหง  (โขน)    
4 จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย     
5 มหาวิทยาลัยมหาสารคาม     
6 มหาวิทยาลัยนเรศวร     
7 มหาวิทยาลัยบูรพา     
8 มหาวิทยาลัยอุบลราชธานี     
9 มหาวิทยาลัยพะเยา     
 สถาบันการศึกษา     
1 สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป ์     
 มหาวิทยาลัยเอกชน     
1 มหาวิทยาลัยธุรกิจบัณฑิตย ์     
 มหาวิทยาลัยราชภัฏ     
1 พระนครศรีอยุธยา     
2 เชียงใหม่     
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ตาราง 7 (ต่อ) 
 
 สถาบันอุดมศึกษา นาฏศิลป์ การละคร วิชาชีพครู ผสม 
3 สงขลา     
4 ธนบุร ี     
5 นครศรีธรรมราช     
6 บุรีรัมย ์     
7 ภูเก็ต     
8 สวนสุนันทา     
9 อุบลราชธานี     
10 นครราชสีมา     
11 นครสวรรค ์     
12 พระนคร     
13 เพชรบูรณ ์     
14 เลย (พื้นเมือง)    
15 อุดรธานี     
16 จันทรเกษม     
17 บ้านสมเด็จเจ้าพระยา     
18 เพชรบุร ี     
 
    จากการส ารวจการจัดการศกึษาด้านนาฏยศลิป์ระดับปริญญาตรใีนสถาบนัอุดมศกึษา 
ที่จัดสอนนาฏยศิลป์เป็นวิชาเอก ใน พ.ศ. 2553-2555 ตามขอบเขตของการวิจัยใน 10 สถาบัน 11 
หลักสูตร พบวา่ การด าเนินหลักสูตรแบ่งออกเป็น 2 ลักษณะ ได้แก่ สายวิชาชีพหรือศิลปิน และสายครู 
ในคณะ และสถาบันการศึกษา ดังต่อไปนี้ 
     1. คณะศิลปกรรมศาสตร์ จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
     2. คณะศิลปะนาฏดุริยางค์ และคณะศลิปศึกษา สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์  
จ านวน 2 หลักสูตร 
     3. คณะศิลปกรรมศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
     4. คณะมนุษยศาสตร์ มหาวิทยาลัยนเรศวร  
     5. คณะศิลปกรรมศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
     6. คณะศิลปกรรมศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา 
     7. คณะศิลปกรรมศาสตร์ มหาวิทยาลัยทักษิณ 
     8. คณะมนุษยศาสตร์สังคมศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏภูเก็ต 
     9. คณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงใหม่ 
     10. คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏสุรินทร์ 
   โครงสร้างหลักสูตรทางนาฏยศิลป์ในระดับอุดมศึกษา  
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    การจัดหลักสูตรการศึกษาด้านนาฏยศลิป์ไทยในระดับอุดมศึกษาถูกควบคุมโดย
เกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรระดบัอุดมศึกษาของส านักมาตรฐานและประเมินผลอุดมศึกษา กระทรวง 
ศึกษาธิการ ให้มีโครงสร้างครบตามเกณฑ์ที่เช่ือว่าสามารถพัฒนานักศึกษาให้เป็นบุคคลที่สมบูรณ์ได้
ตามที่กล่าวมาแล้วในตอนต้น ส่วนเนื้อหาและรายละเอียดสถานศึกษานั้นๆจะเป็นผู้รบัผิดชอบ
ด าเนินการซึ่งอาจเหมือนหรือไม่เหมือนกันก็ได้ ดังจะแสดงให้เห็นความแตกต่างของแต่ละหลักสูตร ดังนี้ 
 

สถานศกึษา หลกัสตูร 

หมวด
วชิา

ศกึษา
ทั่วไป 

หมวดวชิาเฉพาะ 
หมวด
เลือก
เสร ี

รวม วิชา
คร ู

ฝึก
ประสบการณ์

วิชาชีพ 

พื้นฐาน
วิชาชีพ 

วิชาชีพ
บังคบั 

วิชาชีพ
เลือก 

วิชา
โท 

จุฬา ศป.บ  
(นาฏยศิลป์ไทย) 

30 - 3 9 63 21 - 9 135 

มมส. ศป.บ
(ศิลปะการแสดง) 

30 - 3 6 79 - 15 6 139 

มศว ศศ.บ.
(ศิลปะการแสดง) 

38 - 3 27 18 29 18 9 142 

ม.นเรศวร ศศ.บ. 
(นาฏศิลป์ไทย) 

30 - 6 6 72 18 - 6 138 

ม.ทักษิณ ศป.บ 
(ศิลปะการแสดง) 

30 - ไม่นับหน่วย
กิต 

66 21 12 - 6 135 

มรภ.
เชียงใหม่ 

ศศ.บ. (นาฏศิลป์
และการละคร) 

33 - 7 6 54 30 - 6 136 

มรภ. สวน
สุนันทา 

ศป.บ. 
(ศิลปะการแสดง) 

30 - 7 44 18 27 - 6 132 

ค.บ.  
(นาฏศิลป์ไทย) 

33 25 3 30 18 - 26 10 145 

มรภ.ภูเก็ต ศศ.บ.(ศิลปะการ
จัดการแสดง) 

33 - 7 15 45 27 - 6 133 

มรภ.
สุรินทร์ 

ค.บ.  
(นาฏศิลป์ไทย) 

40 25 10 - 40 20 - 10 145 

สถาบัน
บัณฑิต
พัฒนศิลป์ 

ศ.บ. (นาฏศิลป์
ไทย) 

32 - 3 16 61 24 - 6 142 

ศษ.บ.(นาฏศิลปไ์ทย
ศึกษา) เรียน 5 ป ี

32 50 6 56 16 - 6 166 

ศ.บ. (นาฏศิลป์
ไทย) เรียน 2 ป ี

18 - 3 10 27 18 - 4 80 

 
    จากการศึกษากรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษา ผู้วจิัยมีข้อสังเกตว่า เกณฑ์
มาตรฐานหลักสูตรมีการก าหนดคุณลักษณะบัณฑิตที่มีการปรับเปลี่ยนให้มันยุคสมัย เป็นผลให้รายวชิา 
ที่จัดการเรียนในระดับปรญิญาตรีปัจจุบัน นอกจากจะมีรายวิชานาฏยศลิป์โดยตรงแล้วมักปรากฏรายวชิา 
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ที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีทักษะทีก่ว้างขวางทันต่อสถานการณ์โลก ได้แก ่คอมพิวเตอร์ การบริหารจัดการ  
ภาษาอังกฤษ เป็นต้น แต่รายวิชาที่เป็นการส่งเสริมคุณธรรมจริยธรรมโดยตรงนั้นมีอยู่ค่อนข้างน้อย 
    นอกจากนี้การจัดรายวิชาที่เกี่ยวข้องกับการวิจัย การบริหารจัดการ การสร้างสรรค์
งานนาฏยศิลป์ ซึ่งมีความสอดคล้องกับการพัฒนาระบบความคิด การแสวงหาความรู้ การพัฒนา
กระบวนการคิดสร้างสรรค์เพื่อพัฒนางานทางด้านนาฏยศิลป์ และการประดิษฐ์ท่าร าให้เหมาะสม 
กับยุคสมัยแล้ว ก็มกีารน าความรูใ้นศาสตร์ทางด้านการออกแบบต่าง ๆ ไม่ว่าจะเป็นดนตรี เครื่องแต่งกาย 
และการแต่งหน้า เข้ามามีส่วนร่วมในการประดิษฐ์ท่าร ามากขึ้น รายวิชาเหล่านี้มักมีชื่อเรียกที่แตกต่าง
กันไป เช่น การประดิษฐ์ท่าร า การประดิษฐ์ท่าเต้น หรือนาฏยประดิษฐ์ เป็นต้น และผลจากการเรียน
รายวิชานี้จะเป็นพื้นฐานน าไปสู่การสร้างผลงานสร้างสรรค์ทางด้านนาฏยศิลป์ ในรายวิชาศิลปะนิพนธ์
อย่างมีหลักการและเหตุผล มกีระบวนการผลิตที่ชัดเจนสามารถท าเป็นเอกสารทางวิชาการ  
และจัดแสดงตอ่สาธารณชนเพื่อเป็นวัดผลประเมินผลการศึกษาอีกลักษณะหนึ่งด้วย 
   วัตถุประสงค์ของการเปิดหลักสูตร  
    ทั้งนี้การศึกษาในสาขาวิชานาฏยศิลป์ไทยจะเน้นศึกษาความหมาย ขอบเขต 
ประวัติ ทฤษฎี รูปแบบของนาฏยศิลป์ไทยและนาฏยศิลป์ที่ส าคัญของโลก ความเป็นมาและการฝึก 
ท่าร าของระบ าพื้นเมืองในแต่ละภาค ประกอบการสาธิตและฝึกทักษะ ท่าร ามาตรฐานทั้งร าเดี่ยว 
และร าคู่ หลักการประดิษฐ์ท่าร าและกระบวนร าชุดส าคัญ ศึกษาและฝึกนาฏยศิลป์การแสดงระดับสูง 
การวางแผน การเตรียมงาน และการจัดการแสดงนาฏยศิลป์ การออกแบบและการสรา้งงาน 
ด้านนาฏยศิลป์ นาฏยศิลป์ร่วมสมัย การออกแบบฉากและการสร้างฉาก การออกแบบเสื้อผ้า 
 การแต่งหน้า การจัดแสงส าหรับเวทีการแสดงขั้นตอนการร าบทละครนอกละครใน รวมทั้งการวิจัย
นาฏยศิลป์ 
 
จฬุาลงกรณ์มหาวทิยาลยั 

หัวข้อ รายละเอียด 
ชื่อหลักสูตร หลักสูตรศลิปกรรมศาสตรบณัฑิต (นาฏยศิลป์) 
วัตถุประสงค ์
 

1. ผลิตศิลปินบัณฑิตนาฏยศิลป์ สาขาวิชานาฏยศิลป์ไทยตัวพระหรือ
ตัวนาง หรือศิลปินบัณฑิตสาขาวิชานาฏยศิลป์ตะวันตกให้มีความ
ช านาญด้านทักษะท่าร าและการเต้น 
2. ผลิตบัณฑิตทั้ง 2 สาขาวิชาให้มีความสามารถในการวิจยั รวมทั้ง
สร้างสรรค์ผลงานทางนาฏยศิลป์ในระดับท้องถิ่น ภูมิภาค และ
ระดับชาติได้อย่างมีคุณภาพ 
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มหาวทิยาลยัมหาสารคาม 
หัวข้อ รายละเอียด 

ชื่อหลักสูตร หลักสูตรศลิปกรรมศาสตรบัณฑิต (ศิลปะการแสดง) 
ปรชัญา 
 

สร้างและพัฒนาบุคลากรทางศิลปกรรมศาสตร์ในสาขาศลิปะการแสดง  
ให้มคีวามรู้ทางวิชาการและมีความสามารถในการสร้างสรรค์  
การวิเคราะห ์รวมทั้งการประยุกต์ใช้องค์ความรู ้เพื่อการพัฒนา 
ด้านศิลปะการแสดง ตลอดจนเป็นบุคคลที่มีภาวะแห่งความเป็นผู้น า  
มีคุณธรรม จรยิธรรม ในการน าความรู้ไปใช้ให้เกิดประโยชน์ต่อตนเอง 
สังคม และประเทศชาต ิ

วัตถุประสงค์ของหลักสูตร 
 

1. เพื่อผลิตบัณฑิตทางด้านศลิปะการแสดงทีม่ีคุณลักษณะประกอบด้วย 
 1.1 มีความรูค้วามเข้าใจในวิชาการและมีความสามารถในการ
สร้างสรรคผ์ลงานศิลปะการแสดง มีความคิดริเริ่ม ความคิดวิเคราะห ์
และแสวงหาความรูใ้หม่ ๆ 
 1.2 มีความสามารถในการประยุกต์ใช้องคค์วามรู้เพื่อพัฒนาตนเอง 
 1.3 มีจารณญาณ จิตส านึกในคุณธรรม จริยธรรม และความ
รับผิดชอบต่อสังคมและประเทศชาต ิ
 1.4. ผลิตผลงานสร้างสรรคท์างศิลปะการแสดงที่มีคุณค่า เพื่อพัฒนา
ศิลปะการแสดงของประเทศ 
2. เผยแพรค่วามรู้ทางด้านศลิปะการแสดงใหก้ับสังคม 
3. เพื่อจัดการศึกษาทางด้านศิลปะการแสดงให้กับทุกสาขาวิชา 

 
มหาวทิยาลยันเรศวร 

หัวข้อ รายละเอยีด 
ชื่อหลักสูตร หลักสูตรศลิปศาสตรบัณฑิต (นาฏศิลป์ไทย) 
ปรัชญาของหลักสูตร  
 

นาฏศิลป์เป็นการเลียนแบบธรรมชาติตามวิถีทางแห่งสุนทรียะ  
ให้ประจักษ์ออกมาในรูปแบบของการละเล่น เต้น ร า ระบ า และละคร 
ซึ่งแสดงถึงพุทธิภาวะของมนุษย์อันขาดมิได้ส าหรับชีวิตที่มีวัฒนธรรม 

วัตถุประสงค์ของหลักสูตร  
 

1. เป็นผู้มีความรู้ ความช านาญด้านทักษะนาฏศิลป์ไทยขั้นสูง สามารถแสดง
ละครร า ละครพูด ละครร้อง ตลอดจนสามารถเขียนบท ออกแบบและสร้าง
งานทางด้านนาฏศิลป์ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
2. พัฒนาศักยภาพนิสิตให้สามารถประมวลองค์ความรู้ ส าหรับการวิเคราะห์ 
การวิจัย และการวิจารณ์งานทางด้านนาฏศิลป์ พร้อมทั้งสามารถบูรณาการ
องค์ความรู้กับศาสตร์แขนงอื่นอย่างมีประสิทธิภาพ เพื่อน าไปใช้เป็นบริบทใน
การประกอบวิชาชีพ  
3. ส่งเสริมให้นิสิตเป็นผู้มีคุณธรรม จริยธรรม น าทักษะทางด้านนาฏศิลป์ไทย 
ไปใช้ในการอนุรักษ์ ส่งเสริมและพัฒนาเศรษฐกิจ ชุมชน สังคมและประเทศชาติ 
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มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวิโรฒ 
หัวข้อ รายละเอยีด 

ชื่อหลักสูตร หลักสูตรศลิปกรรมศาสตรบณัฑิต (ศิลปะการแสดง) 
ปรัชญา 
 

ความรู้และจรยิธรรมทางศิลปกรรม น าความคิดสร้างสรรค์ สู่การพัฒนา
สังคมอย่างยั่งยืน 

วัตถุประสงค ์
 

1. เพื่อผลิตบณัฑิตให้มคีวามรูค้วามสามารถทางศลิปะการแสดงในแขนง
ต่าง ๆ  
2. เพื่อผลิตบณัฑิตให้มีทักษะในการคน้คว้าวิเคราะหแ์ละสังเคราะห์
ความรู ้สามารถใชค้วามรูค้วามช านาญเพื่อเป็นผู้น าในการสร้างสรรค์
ศิลปะการแสดงโดยตระหนักถึงการพัฒนาคณุธรรมจริยธรรมในสังคม 
3. เพื่อผลิตบัณฑิต ให้ใช้คุณธรรม จริยธรรม และจิตส านึกสาธารณะ 
ในการสร้างสรรค์ผลงานศิลปะการแสดงเพื่อประโยชน์ต่อการพัฒนา
ชุมชนในสังคมไทยอย่างยั่งยืน 

 
มหาวทิยาลยัทกัษณิ 

หัวข้อ รายละเอยีด 
ชื่อหลักสูตร หลักสูตรศลิปกรรมศาสตรบณัฑิต (ศิลปะการแสดง) 
ปรัชญา 
 

สืบสาน สร้างสรรค์ศิลปะการแสดง เพื่อจรรโลงมนุษย์และสังคม 
ความส าคัญของหลักสูตรเป็นหลักสูตรทีมุ่่งเน้นการบูรณาการภูมิปัญญา
และวิทยาการศิลปะการแสดง เพื่อพัฒนาการเรียนรู้ การสร้างสรรค์
วิชาชีพ จรรโลงมนุษย์และสังคม 

วัตถุประสงค ์
 

เพื่อผลิตบัณฑิตสาขาวิชาศิลปะการแสดงที่มีคุณธรรม จรยิธรรม  
ความรับผิดชอบ และมคีุณลักษณะดังนี้ 
1. มีความรู้ รอบรู้ และมีทักษะปฏิบัติด้านศิลปะการแสดง 
2. สามารถสืบสาน สร้างสรรค์ พัฒนาและประยุกต์ศิลปะการแสดง 
ได้อย่างเหมาะสม 
3. ใฝ่รู้และสามารถศึกษาค้นคว้าวิจัยบูรณาการศาสตร์อ่ืน ๆ กับวิชาชีพ
อย่างมีจรรยาบรรณหรือศึกษาในระดับที่สูงขึ้น 
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มหาวทิยาลยัราชภัฏสวนสุนันทา 
หัวข้อ รายละเอยีด 

ชื่อหลักสูตร หลักสูตรศลิปกรรมศาสตรบณัฑิต (ศิลปะการแสดง) 
ปรัชญาของหลักสูตร 
 

ปรัชญาและวิสัยทัศน์ของมหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา ตลอดจน
มาตรฐานทางวิชาการและวิชาชีพของสาขาวิชาศิลปกรรมศาสตร ์

วัตถุประสงค์ของหลักสูตร 
 

1. ผลิตบัณฑิตสาขาศิลปะการแสดงให้มีทักษะ ความรู้ ความสามารถ 
และประสบการณ์ ในเชิงบูรณาการระหว่างศลิปะการแสดงของไทยและ
สากล มีคุณธรรม จริยธรรม และความรับผดิชอบต่อวิชาชีพ สามารถ
ประกอบอาชีพด้านศิลปะการแสดงได้อย่างมีประสิทธิภาพ  
โดยมีคุณสมบัติคือ เป็นนักแสดง นักสร้างสรรค์และนักการจัดการ
ผลงานด้านศิลปะการแสดง รวมทั้งเป็นผู้มีความสามารถวิเคราะห์
วิจารณ์ศิลปะการแสดงได้ในระดับพ้ืนฐาน 
2. ให้บริการวิชาการแก่สังคมในสาขาที่เกีย่วข้องกับศิลปะการแสดง 
3. สร้างงานวิจัยด้านศิลปะการแสดงเพ่ือพัฒนาศิลปะการแสดงของ
ท้องถิ่นและประเทศ 
4. พัฒนางานสร้างสรรค์ด้านศิลปะการแสดงที่มีลักษณะเชิงบูรณาการ
ของไทยและสากล ให้เป็นเอกลักษณ์ที่โดดเด่นของสวนสุนันทา เพื่อเป็น
ผู้น าด้านศิลปะการแสดงในรปูแบบดังกล่าวของท้องถิ่น และสังคม 

 
มหาวทิยาลยัราชภัฏสรุินทร์ 

หัวข้อ รายละเอยีด 
ชื่อหลักสูตร ครุศาสตรบัณฑิต วิชาเอกนาฏศิลป ์
วัตถุประสงค์ของหลักสูตร 
 

1. เพื่อผลิตครูนาฏศิลป์ให้สามารถสอนในระดับประถมศึกษาและ
มัธยมศึกษาได้ 
2. เพื่อส่งเสริมเจตคติและค่านิยมในการอนรุักษ์และสร้างสรรค์
นาฏศิลป์และการละคร 
3. เพื่อพัฒนาทักษะและประสบการณ์ในการจัดการแสดงนาฏศิลป์และ
วิจักษ์วิจารณ ์
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สถาบันบัณฑติพัฒนศลิป์ 
หัวข้อ รายละเอยีด 

ชื่อหลักสูตร ศึกษาศาสตรบัณฑิต (นาฏศิลป์ไทยศึกษา) 
ปรัชญาการศึกษา  
 

สร้างบัณฑิตให้มีความรู้ในศาสตร์ด้านนาฏศิลป์ทั้งภาคทฤษฏี และ
ปฏิบัติ สามารถน าความรู้และทักษะไปถ่ายทอดและเผยแพร ่มี
คุณลักษณะความเป็นคร ูซื่อสัตย์ต่อวิชาชีพ 

วัตถุประสงค ์ 
 

1. ผลิตบัณฑิตที่มีความรู้ในดา้นทฤษฏ ีและปฏิบัติทางด้านนาฏศิลป์ไทย 
2. ผลิตบัณฑิตที่มีความสามารถในการวิเคราะห์องค์ความรู้ และ
สร้างสรรค์งานด้านนาฏศิลป์ไทย 
3. ผลิตบัณฑิตที่มีความสามารถในการแสดง หาความรู้โดยใช้
กระบวนการวิจัยเพื่อพัฒนาการเรียนการสอน และการบรูณาการ
ความรู้ในศาสตร์ที่เกี่ยวข้อง 
4. ผลิตบัณฑิตเพ่ือเป็นครูนาฏศิลป์ที่มีความสามารถในการถ่ายทอด
ความรู้และเผยแพร่งานนาฏศิลป์ไทย 
5. ผลิตบัณฑิตที่มีความเสียสละ รั บผิดชอบ ซื่อสัตย ์และปฏิบัติตนตาม
จรรยาบรรณแห่งวิชาชีพครู 

ชื่อหลักสูตร ศิลปบัณฑิต (นาฏศิลป์ไทย) 
ปรัชญาการศึกษา  มีความเป็นเลิศทางวิชาการและด้านนาฏดุริยางค์ เป็นผู้น าในการผลิต

ศิลปิน นักวิชาการ นักบริหารจัดการงานศิลปะที่พร้อมด้วยคุณธรรม 
จริยธรรม ตลอดจนอนุรักษ์ สร้างสรรค์ สืบทอด และเผยแพร่
ศิลปวัฒนธรรมของชาติให้เป็นที่ประจักษ์สู่สากล 

วัตถุประสงค ์ 1. ผลิตบัณฑิตที่มีความรู้ความสามารถด้านนาฏศิลป์ไทย สามารถน า
ความไปประกอบอาชีพได้อย่างเชี่ยวชาญ  
2. ผลิตบัณฑิตที่มีทักษะทางด้านนาฏศิลป์ มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ 
สามารถปฏิบัติงาน ค้นคว้าและพัฒนาตามหลักวิชาอย่างมีประสิทธิภาพ 
3. ผลิตบัณฑิตด้านนาฏศิลป์ที่มีคุณธรรมจรยิธรรม  
4. ผลิตบัณฑิตทางด้านนาฏศิลป์เพ่ืออนุรักษ์สืบทอด ปละเผยแพร่มรดก
ทางวัฒนธรรมของชาติ 
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มหาวทิยาลยัราชภัฏภูเก็ต 
หัวข้อ รายละเอยีด 

ชื่อหลักสูตร ศิลปศาสตรบณัฑิต (ศิลปะการจัดการแสดง) 
ปรัชญาการศึกษา สร้างสรรค์ ศิลปะการจัดการแสดงอย่างมีคุณค่า สมสมัย มีจิตส านึก

และความรับผดิชอบต่อวิชาชีพและสังคม เชีย่วชาญดั่งมืออาชีพ 
วัตถุประสงค์ของหลักสูตร 
 

1. มีความรู้ความเข้าใจทางทฤษฎีศิลปะ ทักษะด้านการจัดการแสดง 
และการออกแบบสร้างสรรค์ผลงานด้านศิลปะการจัดการแสดงได้อย่าง
มีประสิทธิภาพ 
2. น าความรู้ และทักษะการจดการแสดงไปใช้ได้อย่างสร้างสรรค์ 
เหมาะสมสอดคล้องกับขนบธรรมเนียม ประเพณี ตามหลักคุณธรรม 
จริยธรรม มีเจตคติที่ดีต่องานด้านศิลปะการจัดการแสดง และมีความ
รับผิดชอบต่อวิชาชีพและสังคม 
3. มีความสามารถในการบูรณาการศาสตร์ทางศิลปะการจัดการแสดง
กับการประกอบอาชีพได้อย่างมีวิจารณญาณ 
4. มีความสามารถในการประกอบอาชีพอย่างมีคุณภาพ คุณธรรม และ
จริยธรรมในหน่วยงานและสังคมได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

 
มหาวทิยาลยัราชภัฏเชียงใหม่ 

หัวข้อ รายละเอยีด 
ชื่อหลักสูตร หลักสูตรศลิปศาสตรบัณฑิต (นาฏศิลป์และการละคร) 
ปรัชญาการศึกษา ผลิตบัณฑิตที่ทรงคุณค่า รักษาศิลปวัฒนธรรม น้อมน าสังคม 
วัตถุประสงค์ของหลักสูตร 
 

1. เพื่อผลิตบุคลกรที่มีความรู้ทางด้านนาฏศิลป์ การละคร ให้สามารถ
ท างานในหน่วยงานของทางราชการ เอกชน หรือประกอบอาชีพอิสระ
ได้อย่างมีสิทธิภาพ 
2. เพื่อพัฒนาวิชานาฏศิลป์และการละคร ซึ่งจะส่งผลต่อการสร้าง  
การพัฒนาและผลิตผลงานของบุคลากรในสาขาวิชาการดังกล่าว 
3. เพื่อส่งเสริมเจตคติ และค่านิยมในการอนรุักษ์และส่งเสริมนาฏศิลป ์
และการละคร 
4. อนุรักษ ์สืบทอด เผยแพร ่เพื่อการพัฒนาภูมิปัญญาท้องถิ่นทางด้าน
ศิลปะการแสดง 

 
     จากตารางสามารถสรุปเป็นภาพรวมได้ว่า การเรียนการสอนทางด้านนาฏยศิลป์ 
ในสถาบันอุดมศึกษา มุ่งให้ผู้เรียนมีความรู้ความสามารถทางนาฏศิลป์ขั้นสูง มีทักษะด้านการแสดงละคร 
การเขียนบท การสร้างสรรคผ์ลงาน เพื่อประยุกต์ใช้ในการวิเคราะห์ การวิจัย การวิจารณ์ และ 
การประกอบอาชีพ อีกทั้งสามารถบูรณาการความรู้ด้านนาฏศิลป์กับศาสตร์แขนงอื่น อันน าไปสู่การ
พัฒนาตนเอง วงวิชาชีพ เศรษฐกิจ สังคม และประเทศชาต ิ
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     จุดเด่นของการเรียนการสอนเน้นการอนรุักษแ์ละการสร้างสรรคผ์ลงาน 
ทางด้านนาฏยศิลป ์โดยในแนวลึกประกอบดว้ยรายวิชาทกัษะด้านนาฏยศลิป์ พร้อมรายวชิาด้านการ
ออกแบบสร้างสรรค ์การวิจัย การเขียนบท และในแนวนอนประกอบด้วยรายวิชาที่หลากหลาย เช่น  
ด้านนาฏศลิป์ไทย นาฏศลิป์ตา่งชาติ ด้านการออกแบบ อันจะเสริมใหป้ระกอบอาชีพอย่างมีประสิทธิภาพ 
   คุณลักษณะของหลักสูตร 
    จากการศึกษาข้อมูลในเรื่องการพัฒนาหลักสูตรทางด้านนาฏยศิลป์ในระดับ 
อุดมศึกษาของไทยในปัจจุบันพบว่า ได้มีการปรับปรุงหลักสตูรการศึกษา โดยมีจุดมุ่งหมายเพื่อส่งเสริม
และพัฒนาผู้เรยีนให้รู้เท่าทันการเปลี่ยนแปลงของสังคม มีการพัฒนาตน พัฒนาอาชีพและพัฒนาสังคม 
ให้ผู้เรียนมีทักษะกระบวนการในการค้นควา้หาความรู้ด้วยตนเอง เพื่อพัฒนานาฏยบัณฑิตให้เป็นบัณฑิต
ที่มีความสมบูรณ์พร้อมทั้งทางร่างกาย จิตใจ และสติปัญญาควบคู่ไปกับความรู้ทางวิชาการ มุ่งปลูกฝัง
จิตส านึกที่ถูกต้อง รู้จักพึ่งตนเอง มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ ใฝ่รู้ และเรยีนรู้ด้วยตนเองอย่างมีจริยธรรม
และวัฒนธรรมในการด ารงชีวิตสามารถอยู่ร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีความสุข อย่างไรก็ตามแม้ว่า 
นักการศึกษาไทยมีความรู้และความเข้าใจเกี่ยวกบัเรื่องหลักสูตรมากเพยีงพอ แต่เมื่อมองหลักสูตร
ระดับอุดมศึกษาโดยภาพรวมแล้ว พบว่าหลักสูตรระดับอุดมศึกษายังไม่ดีเท่าที่ควรในหลายประเด็น 
สาเหตุหลักมีหลายประการ ประมวลได้ดังนี้ 
     1. เรื่องของหลักสูตรระดับอุดมศึกษาเป็นเรื่องที่รับรู้กันในวงแคบ ๆ  
เฉพาะ นักหลกัสูตร และผู้ทีส่นใจ หลักสูตรควรเป็นเรื่องที่เปิดกว้างให้สังคมมีส่วนรับรูแ้ละมีส่วนร่วม
มากขึ้น ซึ่งจะส่งผลให้คนเหน็ความส าคัญของหลักสูตรมากขึ้น 
     2. การปรับปรุงหลักสูตรยังไม่มีการด าเนินการปรับปรุงให้เป็นไปตามก าหนด 
ที่แน่นอนและชัดเจน 
     3. วิสัยทัศน์ของผู้พัฒนาหลักสูตรส่วนใหญ่ยังไม่กว้างไกลเท่าที่ควร 
     4. ยังไม่มีการบูรณาการหลักสูตร เพื่อให้ผู้เรียนมีความรู้สมบูรณ์ในสาขาวิชา 
ที่เรียนแต่สอนให้ผู้เรียนเชี่ยวชาญเฉพาะสาขาที่ศึกษาเท่านั้น 
    ดังนั้น การปฏิรูปการจัดการหลักสูตรจึงเป็นทางหนึ่งที่ควรมีลักษณะเป็นแบบบูรณาการ
และมีความหลากหลาย เช่น การเพิ่มการจัดหลักสูตรนานาชาติ เน้นการปรับปรุงหลักสตูรในด้านการ
ปรับปรุงคุณภาพและมีความทันสมัย พัฒนาหลักสูตรใหส้่งเสริมการเรียนรู้แบบบูรณาการ การเรียนรู้
ตลอดชีวิตด้วยตนเอง และการประสานความรู้จากหลักสูตรให้เข้ากับชีวิตประจ าวัน 
    ผลจากการศึกษาเอกสารหลกัสูตรของ 10 สถาบัน 11 หลักสูตร ที่เปิดสอน
ทางด้านนานนาฏยศิลป์ในระดับปริญญาตรี พบว่า คุณลักษณะบัณฑิตเป็นปัจจัยสะท้อนต่อลักษณะ
ส าคัญของหลกัสูตร ซึ่งผู้วิจัยได้ประมวลคุณลักษณะของหลักสูตรเป็นดังนี ้
     1. หลักสูตรเนน้การคดิ/การวจิัย คุณลักษณะของบัณฑิตในกลุ่มนีเ้น้นคณุลักษณะ
บัณฑิตในเชิงของความสามารถทางการคิดและการน าความคิดไปใช้ได้อย่างเหมาะสมและเป็นประโยชน์
ต่อตนเองและสังคมเป็นส าคญั การเรียนการสอนนี้มุ่งส่งเสริมสติปญัญาของผู้เรียน 
ให้ได้และได้อย่างสมบูรณ์พอ 
      แต่มีข้อสังเกตประการหนึ่งว่าแนวคิดของคุณลักษณะบัณฑิตกลุ่มนี้สะทอ้น 
ให้เห็นปัญหาของการศึกษาในระดับอุดมศึกษาที่ส าคัญ คอื กระบวนการเรียนรู้ในระดับอุดมศึกษาและ 
มหาวิทยาลัยไทยไม่ได้สร้างปัญญาให้เกิดขึ้นกับผู้เรียนได้อย่างแท้จริง เนื่องจากการเรียนการสอนยังมี 
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ลักษณะป้อนความรู้โดยการบรรยายของครูผู้สอน ท าให้ผู้เรียนต้องจด ท่อง จ า ตามที่อาจารย์บอก 
เป็นหลัก การพัฒนาปัญญาจึงไม่เกิดขึ้น บัณฑิตจึงมีลักษณะรู้มากกว่ารู้คิด 
     2. หลักสูตรเน้นท้องถิ่น คุณลักษณะของบัณฑิตในกลุ่มนีเ้น้นบัณฑิตที่รู้ 
และเข้าใจท้องถิ่น ชุมชน และสังคมที่ตนเองอยู่ เข้าใจเหตุผลที่มา สภาพการณ์และปัญหาของชุมชน  
มีจิตส านึกในทางสังคมและมีความรับผิดชอบต่อสังคม สามารถเชื่อมโยงเรื่องที่เรียนกับปัญหาของสังคม 
ได้เป็นอย่างดี พร้อมทั้งมีวิธีที่จะแก้ปัญหาของสังคมได้ รวมถึงการเรียนรู้ไม่จ าเป็นต้องอยู่ที่สถาบัน 
การศึกษาอย่างเดียว แต่สามารถอยู่ร่วมกับชุมชนได้ด้วย 
     3. หลักสูตรเน้นการปฏิบัติ คุณลักษณะของบัณฑิตในกลุ่มปฏิบัตินี้ เน้น
คุณสมบัติทีส่อดคล้องกับความต้องการและความจ าเป็นของงาน พร้อมที่จะท างานได้ในสภาพของการ
เปลี่ยนแปลง โดยมีความรู้พื้นฐานที่ครบถ้วน รอบด้าน เพียงพอ และน าไปประยุกต์ใช้งานได้จริง 
      แนวคิดพ้ืนฐานและความต้องการบัณฑิตในลักษณะนี้เกิดจากกลุ่มผู้ต้องการ
ใช้บัณฑิตเป็นส าคัญ โดยเฉพาะในกลุ่มขององค์กรธุรกจิทั้งภาครฐัและเอกชนที่คาดหวังว่าบัณฑิตเมื่อจบ
ออกไปแล้วจะสามารถท างานได้และถ้าท าได้ทันทีจะยิ่งมีคุณค่ายิ่งขึ้น นอกจากนัน้ยังต้องปรับตัวเป็นการ
เตรียมตัวเพื่อรองรับความต้องการใหม่ๆในภาวะของงานที่ตอ้งการความรูใ้หม่ ๆ และมีการแข่งขันสูง 
     4. หลักสูตรเนน้การอนรุักษ ์คุณลักษณะบณัฑิตในกลุ่มนีเ้น้นคุณลักษณะบัณฑิต 
ที่สอดคล้องกบัขนบจารีต ประเพณี คา่นิยม และความเชื่อตามแบบแผนที่ปฏิบัติสืบทอดตอ่กันมา และมัก
มีการเปลี่ยนแปลงแบบค่อยเป็นค่อยไป และมักจะอยู่ตรงข้ามกับปฏิวัติสร้างสรรค ์ในการเรียนการสอนนั้น 
ครูเป็นผู้มีบทบาทส าคญั มุ่งพฒันาผู้เรียนให้เป็นผู้มีระเบียบวินัย และรักษาอุดมคติอันดีงามของสังคมไว ้ 
      มีข้อสังเกตที่เป็นประโยชน์ประการหนึ่งว่า คุณลักษณะบณัฑิตของผู้เรียนนั้น
จะเป็นผู้สืบทอดค่านิยม และมรดกทางวัฒนธรรมไว้และถ่ายทอดให้คนรุ่นหลังต่อไป อีกทั้งผู้เรียน 
ต้องเป็นผู้ที่มีความพยายาม อดทน และเปน็ผู้มีระเบียบวินัยสงู 
   ความส าคัญของการศึกษาทางด้านนาฏยศิลป์ 
    ศึกษาทางด้านนาฏยศิลป์มีความส าคัญต่อการศึกษาและพฒันาการทางด้าน
นาฏยศิลป์ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 
     1. เป็นแนวทางการพัฒนาวิชาชีพทางด้านนาฏยศิลป ์การศกึษาทางด้านนาฏยศิลป์
จะท าให้เกิดการจะท าใหเ้กิดการพัฒนาความรู้ ความสามารถ ทัศนคต ิทักษะปฏิบัติ เทคนิควิธีการในการ
ประกอบอาชีพด้านนาฏยศลิป ์ทั้งยังเป็นการอนุรักษ์สืบทอดศาสตร์ทางการแสดงการฟ้อนร าอีกด้วย  
     2. เป็นแนวทางของการพัฒนาวิชาการด้านนาฏยศิลป์ การศึกษาด้านนาฏยศิลป์
จะท าให้เกิดการพัฒนาวิชาการ พัฒนาองค์ความรู้ ท าให้เกดิการพัฒนาทางทฤษฎี  
     3. เป็นแนวทางของการน าความรู้ด้านนาฏยศิลป์ไปประยุกต์ใช้กับงานต่าง ๆ 
การศึกษาด้านนาฏยศิลป์จะท าให้เกิดการพัฒนาตนเอง การท างานทั้งของตนเอง องค์การ และสังคม 
ประเทศชาติต่อไป ทั้งในรูปแบบการประยุกต์ใช้โดยตรง หรือการประยุกต์ใช้โดยการบูรณาการ
การศึกษาในศาสตร์นาฏยศิลป์ร่วมกับศาสตร์อ่ืน ๆ ที่เกี่ยวข้อง 
    เป็นที่ประจักษช์ัดว่านาฏยศิลป์เป็นปรากฏการณ์ของมนษุยใ์นส่วนที่เปน็ปจัเจกบุคคล 
ในเรือ่งของคณุค่า ความงาม ความสุนทรีย ์จากการศกึษาพบว่าองค์ความรู้ทางด้านนาฏยศิลป์มคีวาม
เกี่ยวข้องโดยไม่สามารถแบง่ออกจากกันได ้เป็นลักษณะของการบูรณาการเชื่อมโยงความรู้ ความคิด  
ซึ่งมีความเกีย่วข้องสัมพนัธ์กัน ผู้วิจัยจึงสรุปลักษณะการบูรณาการเชื่อโยงความรูเ้ป็นรูปภาพ ได้ดังนี ้
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ที่มา  :  ณัฐกานต์ บุญศิร ิ
 

   องค์ความรู้ในสาขาที่จ าเป็น 
    องค์ความรู ้(Body of Knowledge) หมายถึง ความรูท้ีอ่ยู่ในศาสตร ์ได้แก่  
ความคิดรวบยอด หลักการ วธิีการ ที่อยู่ในต ารา อยู่ในห้องสมุด ซึ่งอยู่ภายนอกตัวบุคคลที่สั่งสมกันมา
เพื่อให้คนรุ่นหลังได้เรียนรู้ (องค์ความรู.้    2555  :  เว็บไซต)์  
    โครงสร้างความรู้ หมายถึง ความรู้ที่อยู่ภายในตัวบุคคล ที่เกิดจากการเรียนรู้ 
ของบุคคลนั้น ๆ ซึ่งไม่ได้ลอกเลียนมาจากองค์ความรู้ แต่ผูเ้รียนต้องสร้างขึ้นมาด้วยตนเอง เป็นความรู้ 
ที่เกิดขึ้นใหม ่เมื่อพัฒนาโครงสร้างความรู้ต่อไปก็สามารถสร้างผลงานเป็นองค์ความรู้ให้คนอื่นค้นคว้าได้ 
    การศึกษาทางด้านนาฏยศิลป์ในเบื้องต้นเป็นการมุ่งศึกษาปรากฏการณ์ในธรรมชาติ
เพื่อให้เกิดความรู้ ต่อมาจึงมีการน าความรู้มารับใช้ตอบสนองประโยชน์สุขของมนุษย์เป็นส าคัญ อันเป็น
การแสดงให้เหน็ถึงความก้าวหน้าของศาสตร์ไปอีกขั้นหนึ่ง กล่าวคือ นาฏยศิลป์เป็นสัญชาติญาณหน่ึง
ของมนุษย์ที่แสดงออกเมื่อเกิดอารมณ์ขึ้น นาฏยศิลป์มีวิวัฒนาการมาพร้อมกับความเจริญของมนุษย์ 
เมื่อสังคมเติบโตและสามารถจ าแนกผู้เชี่ยวชาญเฉพาะทางได้ จึงเกิดการจัดระเบียบแบบแผนของ
นาฏยศิลป์ให้งดงามที่สุด ท าให้ต้องการผู้เชี่ยวชาญเฉพาะนาฏยศิลป์ขึ้นในชุมชนนั้นอีกด้วย ชุมชนเป็นผู้
หล่อหลอมนาฏยศิลป์ ดังนั้นนาฏยศิลป์จึงสะท้อนศิลปะและวัฒนธรรมของชุมชนด้วย เมื่อนาฏยศิลป์ 
ได้เจริญขึ้นถึงจุดหนึ่งก็จะมีคุณสมบัติเป็นสากลที่คนทั่วไปเข้าใจและชื่นชอบได้ แต่คนเหล่านั้นจะนิยม
ยินดีมากขึน้ หากมีคนเข้าใจวฒันธรรมที่หล่อหลอมนาฏยศลิป์นั้น ๆ ด้วย นาฏยศลิป์อาศยัพลังและเจตนา
เป็นเครื่องผลักดันจิตใจไปกระตุ้นร่างกายให้แสดงการเคลื่อนไหว และการเคลื่อนไหวเป็นโลกในอีกมิติหนึ่ง 
ที่ล่วงพ้นกาลเวลา หากจะกล่าวโดยอนุโลมแล้วนาฏยศิลป์ คือการที่มนษุย์ตั้งใจเคลื่อนไหวร่างกาย 
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ให้มีจังหวะมีแบบแผน เพื่อให้เกิดความสุข ความเข้าใจ และความงดงาม แก่ตนเองและผู้อื่น  
(สุรพล วิรุฬหร์กัษ์.    2543  :  22) ดังนั้นองค์ความรู้ที่จ าเป็นในสาขาวิชานาฏยศิลป์ ผู้วิจัยจึงพอ
ประมวลได้ดังนี ้
     1. วรรณกรรมการละคร (Literature) 
     2. ทักษะปฏิบัติ (Skill) 
     3. วิวัฒนาการของการคิด (History Theory Aesthetic Critical Thinking) 
     4. พัฒนาการ/วิธีคิด/รูปแบบ (Choreography Creative) 
     5. องค์ประกอบทางศิลปะ (Arts) 
     6. การบริหารจัดการ (Management Organization) 
     7. การน าเสนอผลงานทางศิลปะการแสดง (Research Communication) 
    เนื้อหาสาระส าคัญของสาขาวิชา 
     แบ่งตามสาย นาฏศิลป์และการละคร 
      1. หลักคิดทางด้านนาฏยศิลป์ การแสดงและการก ากับการแสดง 
      2. หลักคิดทางด้านการออกแบบเพื่อการแสดง 
      3. หลักการคิดวิเคราะห์ วิจารณ์ 
      4. ทักษะทางนาฏยศิลป์ ศิลปะการแสดง  
      5. การบริหารจัดการ 
      6. การน าเสนอผลงานทางศิลปะการแสดง 
      7. วรรณกรรมการละคร 
    สรุปได้ว่า ศาสตร์ทางด้านนาฏยศิลป์เปน็องค์ความรู้ทั้งในส่วนที่เปน็สาขาวิชา  
และตัวความรู ้ซึ่งเป็นกจิกรรมที่ท าให้มนษุย์เกิดการเรยีนรู้ตามกระบวนการขั้นตอนการเรยีนรู ้ท าให้เกิด
ความรู ้ความเข้าใจ เพราะเป็นการเรียนรูจ้ากกระบวนการเรียนรู ้เป็นการน าความรู้ แนวคิด หลักการ 
ทฤษฎี การวิจยั ทางด้านนาฏยศิลปแ์ละศาสตร์อื่นที่เกี่ยวขอ้งมาศึกษา บูรณาการ ประยกุต์ใช้ หรือสร้าง
องค์ความรูใ้หม่ทางนาฏยศิลป ์หรือการสื่อสารตามความสนใจของผูเ้รียน ดว้ยวิธีการทางวทิยาศาสตร์  
โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อการบรรยาย การอธิบาย และการท านาย การศึกษาทางด้านนาฏยศิลป์มคีวามส าคัญ
เพื่อการพัฒนาวิชาชีพ วิชาการ การประยุกตใ์ช้ และการบูรณาการความรูด้้านนาฏยศลิปก์ับศาสตร์อื่น ๆ  
   กระบวนการเรียนรู้ 
    ในการจัดการเรียนการสอนทางด้านนาฏยศิลป์ในระดับอุดมศึกษา นับต้ังแต่เริ่มจัด
ให้มีการศึกษาในมหาวิทยาลยัเป็นครั้งแรก ณ คณะศิลปกรรมศาสตร์ จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลัย พบว่า
กระบวนการเรียนรู้ในสาขาวิชามีลักษณะการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการ (สุรพล วิรฬุห์รักษ.์    2553  
:  สัมภาษณ)์ ซึ่งเป็นการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ให้แก่ผู้เรียน โดยการผสมผสานหลักสูตร ความรู้ 
ในสาขาวิชาต่าง ๆ เข้าด้วยกัน อีกทั้งยังมีการผสมผสานกระบวนการสอน กระบวนการเรยีนรู ้การปลูกฝัง
คุณธรรม ค่านยิมอันดีงาม โดยค านึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคลความสามารถทางสตปิัญญาเป็นส าคัญ 
    จึงเป็นที่ประจักษ์ว่าการบูรณาการทางการสอนจะช่วยฝึกให้ผู้เรียนรู้จักน าความรู้ 
ไปผสมผสานกนั ฝึกให้รู้จักใชเ้หตุผลและการน าไปประยุกต์ใช้เพื่อแก้ปัญหาที่เกิดขึ้น รวมทั้งผู้เรียน 
ยังต้องการทักษะจากหลายสาขาวิชาร่วมกัน จึงจะสามารถน ามาใช้ได้ในชีวิตประจ าวัน 
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    จากการศึกษาเอกสารเรื่องการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการ สามารถรวบรวมนิยาม 
ความหมายของบูรณาการ ได้ดังนี้ 
     กรมวิชาการ (2544) ให้ความหมายของบูรณาการไว้ว่า เป็นการจัดการเรียนรู้ 
โดยใช้ความรู้ ความเข้าใจ และทักษะในศาสตร์หรือวิชาต่าง ๆ มากกว่า 1 วิชาขึ้นไป รวมเข้าด้วยกัน
ภายใต้เรื่องราว โครงการหรือกิจกรรมเดียวกัน เพื่อแก้ปัญหาหรือแสวงหาความรู้ความเข้าใจในเรื่องใด
เรื่องหนึ่ง 
     สุวิทย์ มูลค า และอรทัย มูลค า (2544) บูรณาการ หมายถึง การน าเอาศาสตร์
ในสาขาวิชาต่าง ๆ ที่มีความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันน ามาผสมผสานเข้าด้วยกนั เพื่อประโยชน์ในการจัด
หลักสูตรแบบบูรณาการ 
     ลัดดา ศิลาน้อย (2543) ได้สรุปการบูรณาการไว้ว่า หมายถึง การจัดการเรียน
การสอนที่เน้นผู้เรียนสามารถเชื่อมโยงความรู้ในเนื้อหาวิชาต่าง ๆ ที่มีความสัมพันธ์เกี่ยวเนื่องกันโดยใช้
วิชาหนึ่งหรือเนื้อหาใดเนื้อหาหนึ่งเปน็แกน เมื่อผู้สอนน ามาใช้ในการเรยีนการสอนต้องค านึงถึงทีมงาน 
โดยการปรึกษาหารือเสนอแนะให้ความคิดเห็นร่วมกัน ในการสอนด้วยเทคนิคนี้ต้องอาศัยทีมงานที่มี
ประสิทธิภาพ 
     วัฒนาพร ระงับทุกข์ (2542) บูรณาการ หมายถึง การน าศาสตร์ต่าง ๆ ที่มี
ความสัมพันธ์เกี่ยวข้องกัน มาผสมผสานกัน เพื่อประโยชน์ในการด าเนินการ การจัดการเรียนการสอน
แบบบูรณาการจึงเป็นการน าความรู้สาขาวิชาต่าง ๆ ทีม่ีความสัมพันธ์กันมาผสมผสานกัน เพื่อให้การ
จัดการเรียนการสอนเกิดประโยชน์สูงสุด การเรียนการสอนแบบบูรณาการจะเน้นองค์รวมของเนื้อหา
มากกว่าองค์รวมของแต่ละรายวิชา และเน้นที่การสร้างความรู้มากกว่าการให้เนื้อหาโดยตัวครู 
     พจนานุกรมฉบับบัณฑิตยสถาน (2525) บูรณาการ หมายถึง รวมหน่วย การน า
หน่วยที่แยก ๆ กัน มารวมเขา้เป็นอันหนึ่งอันเดียวกัน 
      ผลจากการศึกษา ผู้วิจัยสามารถสรุปลักษณะส าคัญของการบูรณาการได้ดังนี้ 
       1. ความรู้ของวิชาต่าง ๆ (บูรณาการหลักสูตร) 
       2. ความรู้และกระบวนการเรียนรู้ (บูรณาการกระบวนการเรียนการสอน) 
       3. พัฒนาการทางความรู้และพัฒนาการทางจิตใจ (จิตพิสัย) เน้นทั้ง 
ความรู้ และเจตคติ ค่านิยม ความสนใจ สนุทรียภาพ 
       4. ความรู้และการกระท า เน้นทั้งความรู้และทักษะพิสัย 
       5. สิ่งที่เรียนในสถาบันกับสิ่งที่เป็นอยู่ในชีวิตประจ าวันของผู้เรียน 
       6. สิ่งที่เรียนในสถาบันต้องมีความหมายและมีคุณค่าต่อชีวิต สามารถ
น าไปพัฒนาคุณภาพชีวิตให้สูงขึ้น 
      เนื่องจากกระบวนการเรียนรู้ของผู้เรียนจะมีความแตกต่างกันไปในแต่ละ
บุคคล ความแตกต่างระหว่างบุคคลส่งผลใหผู้้เรียนมีวิธีการของตนเอง อันเกิดจากสภาวะแวดล้อม 
บุคลิกภาพ อารมณ์และสังคมของแต่ละบุคคล สิ่งทีผู่้เรียนได้รับการถ่ายทอดอย่างเป็นระบบ เป็น
ขั้นตอนอย่างต่อเนื่องทั้งในห้องเรียนและในชีวิตประจ าวัน ท าใหผู้้เรียนเกิดกระบวนการในการเรียนรู้
ของตนเอง แบ่งได้ตามกลุ่มของผู้เรียนที่มีลักษณะและวิธีการที่เหมือนกนัออกได้เป็นหลายแบบ แนวคิด
ในเรื่องระดับของกระบวนการในการเรียนรูท้ี่ Craik and Lockhart (1972) ได้เสนอว่าการเรียนรู้เป็น
กระบวนการที่มีหลายระดับ เราสามารถเรียนรู้และจ าสิ่งต่าง ๆ ที่มีความหมายกับตัวเราได้ เพราะมีการ
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เรียนรู้ที่เป็นกระบวนการมากกว่าการกระตุ้นให้เรียนรู้ ความลึกของกระบวนการเรียนรู้เป็นความ
ละเอียดของกระบวนการ การเรียนรู้แบบลกึจะท าให้เข้าใจได้ละเอียดและระลึกถึงข้อมูลต่าง ๆ ได้มาก
แต่ไม่ได้หมายความว่าทุกอย่างที่เรียนรู้จ าเป็นต้องมีการเรียนรู้แบบลึกเสมอไป เพราะในการเรียนรู ้
บางเรื่องก็มคีวามต้องการเพียงแค่ความรู ้ความจ า ความเข้าใจ และการน าไปใช้ ในขณะทีข่ั้นการวิเคราะห์ 
สังเคราะห ์และประเมินค่า ทีอ่ยู่ในขัน้การเรยีนรูแ้บบลึก กอ็าจไม่มีความจ าเป็น Cox and Clark (1998) 
      ระดับของกระบวนการ (Level of Process) ในการเรียนรู้ ได้มีการแบ่ง
ระดับของกระบวนการเรียนรู้โดย Watkins (1983) ได้แยกไว้อย่างชัดเจน คือ กระบวนการเรียนรู้ 
แบบลึก (Deeper Processing) และกระบวนการเรียนรู้แบบตื้น (Surface Processing) โดยก าหนด
ขอบเขตของงานที่ต้องเรียนรู้ แยกผู้เรียนออกได้เป็นสองกลุ่มคือ ผู้เรียนที่มีกระบวนการเรียนรู้แบบลกึ
คือ ผู้เรียนที่ตั้งใจที่จะเข้าใจและพยายามค้นหาถึงความหมายของสิ่งที่ต้องการเรียนรู้ ส่วนผู้เรียนที่มี
กระบวนการเรียนรู้แบบตื้นคือ ผู้เรียนที่ตั้งใจจะใช้เพียงการจ าข้อมูลเท่านั้น 
     Biggs และ Telfer (1987) ไดอ้ธิบายความหมายของกระบวนการเรียนรู ้
แบบลึกกับกระบวนการเรียนรูแ้บบตื้นเอาไว้ว่า กระบวนการเรียนรูแ้บบลึก เป็นการเรียนรูท้ี่อาศัยแรงจูงใจ
ภายใน (Intensive Motivation) ในการท างานที่ต้องใช้วิธีการที่เป็นเหตุเป็นผล โดยมีความพึงพอใจ 
ที่จะเรียนรู้ในสิ่งใดสิ่งหนึ่ง เป็นการค้นหาอย่างมีความหมาย โดยการอ่านอย่างมากและจนกว่าจะเข้าใจ 
มีความสัมพันธ์กับความรู้ที่เคยได้รับมาก่อน 
      ส่วนกระบวนการเรียนรู้แบบต้ืน เป็นการเรียนรู้ที่อาศัยแรงจูงใจภายนอก 
(Extensive Motivation) โดยที่ผู้เรียนจะมกีารเรียนรู้ตามที่ก าหนดให้หรอืตามเป้าหมาย เป็นวิธีการ
เรียนที่จ ากัดเป้าหมายที่เห็นว่าจ าเป็น และใช้การจ าสิ่งที่เรียนในชั้นตามปกติ การระลึกแต่เหตุผล 
ที่ถูกต้องที่ได้จากการบรรยาย ผู้เรียนมีความเข้าใจเฉพาะที่ต้องการ ตามวัตถุประสงค์เฉพาะด้านที่จัดให้ 
      ความแตกต่างระหว่างกระบวนการเรียนรู้แบบลึกและแบบตื้น ที่มองเห็นได้
อย่างชัดเจนคือ ความลึกของกระบวนการที่ผู้เรียนจะมีทกัษะการเรียนรู้ต่างกัน ซึ่ง Huang and 
Bonzon (1995) ได้อธิบายเอาไว้ว่ากระบวนการเรียนรู้แบบลึก ผู้เรียนตอ้งค้นหาให้ชัดเจนว่ามีอะไร
ซ่อนอยู่ภายในตัวผู้เรียน มีกระบวนการ ล าดับขั้นและวิธีการคิด ที่น าไปสู่วิธีการในการปัญหา ขณะที่
กระบวนการเรียนรู้แบบตื้น ผู้เรียนได้มีการเรียนรู้อย่างกว้าง ๆ และได้ความเข้าใจตามที่ได้รับการ
อธิบายหรือบอกกล่าว 
     สรุปได้ว่า กระบวนการเรียนรู้แบบลึกเป็นความละเอียดของกระบวนการเข้าถึง
ในรายละเอียดของเนื้อหา การเข้าถึงข้อมูลของกระบวนการเรียนรู้แบบลึกจึงกระท าได้มากกว่า
กระบวนการเรียนรู้แบบตื้น การเข้าถึงข้อมูลจ านวนมากกระท าได้ดีในผู้เรียนที่มีกระบวนการเรียนรู้ 
แบบลึก แต่ถ้าเนื้อหาที่เรียนรู้มีปริมาณมากและไม่มีความซับซ้อน ผู้ที่มีกระบวนเรียนรู้แบบลึกก็จะ
เสียเวลาในการค้นคว้ามาก และได้ข้อมูลที่ไม่จ าเป็นจ านวนมากเช่นเดียวกัน ดังน้ันการออกแบบ 
การเรียนการสอนจึงยากที่จะท าให้เหมาะสมกับผู้เรียนที่มกีระบวนการเรียนรู้ลึก ขณะทีผู่้มีกระบวน 
การเรียนรู้ตื้นสามารถใช้วิธีการสอนในแบบใดก็ได้ เพราะผูเ้รียนจะสนใจในเนื้อหากว้าง ๆ และจ าในสิ่งที่
จัดให้เป็นหลักโดยไม่ลงลึกไปในรายละเอียดของเนื้อหานั้น  
     จึงสามารถสรปุเป็นแนวคิดที่ว่า การที่คนเราจ าและเรียนรู้สิ่งต่าง ๆ อย่างมี
ความหมายได้ เกิดจากการเรียนรู้ที่เป็นกระบวนการมากกว่าการกระตุ้นให้เกิดการเรียนรู ้ 
โดยกระบวนการจะมีหลายระดับตามสิ่งเร้าที่กระท า 
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ที่มา  :  ณัฐกานต์ บุญศิร ิ
 

     จากภาพสามารถอธิบายได้ว่าการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการ (Learning 
Integration) อาจจัดได้เป็น 2 ลักษณะ คือ 
      1. การบูรณาการภายในวิชา (Intradisciplinary) (วิเศษ ชิณวงค.์    2544) 
เป็นการบูรณาการที่เกิดขึ้นภายในขอบเขตของเนื้อหาเดียวกัน วิชาที่ใช้หลักการบูรณาการภายในวิชา
เดียวกันมากที่สุด คือ วิชาภาษาหรือกระบวนการทางภาษา ซึ่งประกอบด้วยการฟัง การพูด การอ่าน 
และการเขียน เนื่องจากมีความเกี่ยวพันกันหลายแบบ นอกจากวิชาภาษาแล้ว วิชาสังคมศึกษา  
หรือวิทยาศาสตร์ ก็ใช้หลักการเชื่อมโยงภายในวิชาได้ 
      2. การบูรณาการระหว่างวิชา (Interdisciplinary) (วัฒนาพร ระงับทุกข์.     
2543) เป็นการเชื่อมโยงหรือรวมศาสตร์ต่าง ๆ ตั้งแต่ 2 สาขาวิชาขึ้นไปภายในหัวเรื่อง (Theme) 
เดียวกัน เป็นการเรียนรู้โดยใช้ความรู้ความเข้าใจและทักษะในศาสตร์หรอืความรู้ในวิชาต่าง ๆ มากกว่า 
1 วิชาขึ้นไป เพื่อแก้ปัญหาหรือการแสวงหาความรู้ความเข้าใจในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง การเชื่อมโยงความรู้
และทักษะระหว่างวิชาต่าง ๆ จะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ที่ลึกซึ้ง ไม่ใชเ่พียงผิวเผินและมีลักษณะ
ใกล้เคียงกับชีวิตจริงมากขึ้น 
     การจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการทั้ง 2 ลักษณะนั้น สามารถจัดเป็นรูปแบบของ
การบูรณาการ (Models of Integration) ได้ 4 รูปแบบ คอื (วิเศษ ชิณวงค์.    2544)  
      1. บูรณาการแบบสอดแทรก (Infusion Instruction) กรณีศึกษา รายวิชา
ศิลปกรรมปรทิศัน์  : ภาควิชาศิลปะการแสดง คณะศิลปกรรมศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม  
(ดู มคอ.3 ประกอบ  : ภาคผนวก) ผู้สอนในวิชาหนึ่งสอดแทรกเนื้อหาของวิชาอื่น ๆ เขา้ในการเรียน 
การสอนของตน เป็นการสอนตามแผนการสอนและประเมินผลโดยผูส้อนคนเดียว วิธีนี้ถึงแม้นผู้เรียนจะ
เรียนจากผู้สอนคนเดียว แต่สามารถมองเห็นความสัมพันธ์ระหว่างวิชาได้ 
       2. บูรณาการแบบขนาน (Parallel Instruction) กรณีศึกษา รายวิชาการ 
บริหารจัดการทางศิลปะการแสดง  :  ภาควิชาศิลปะการแสดง คณะศิลปกรรมศาสตร ์มหาวิทยาลัย
มหาสารคาม (ดู มคอ.3 ประกอบ  : ภาคผนวก) ผู้สอนตั้งแต่ 2 คนขึ้นไปสอนต่างวิชากันต่างคนต่างสอน  
แต่ต้องวางแผนเพื่อสอนร่วมกัน โดยมุ่งสอนหัวเรื่อง/ความคิดรวบยอด/ปัญหาเดียวกัน ระบุสิ่งที่ท า 
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ร่วมกันและตัดสินใจร่วมกัน ว่าจะสอนหัวเรื่อง/ความคิดรวบยอดและปัญหานั้น ๆ อย่างไร ในวิชา 
ของแต่ละคน ใครควรสอนก่อน-หลัง งานหรอืการบ้านที่มอบหมายให้ผู้เรียนท าจะแตกต่างกันไปในแต่
ละวิชา แต่ทั้งหมดจะต้องมีหัวเรื่อง/ความคิดรวบยอด/ปัญหาร่วมกัน การสอนแต่ละวิชาจะเสริม 
ซึ่งกันและกัน ท าให้ผู้เรียนมองเห็นความสัมพันธ์เชื่อมโยงกันระหว่างวิชา 
      3. บูรณาการแบบสหวิทยาการ (Multidisciplinary Instruction) 
กรณีศึกษา รายวิชาการนาฏยศิลป์ร่วมสมยั  :  ภาควิชาศิลปะการแสดง คณะมนุษยศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยนเรศวร และรายวิชาพื้นฐานการออกแบบท่าการแสดง ภาควิชาศิลปะการแสดง  
คณะศิลปกรรมศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม (ดู มคอ.3 ประกอบ  :  ภาคผนวก) การจัดการเรียน 
การสอนตามรูปแบบนี้คล้ายกับบูรณาการแบบขนาน กล่าวคือ ครูตั้งแต่ 2 คนขึ้นไปสอนต่างวิชากัน  
มาวางแผนเพื่อสอนร่วมกัน โดยก าหนดว่าจะสอนหัวเรื่อง/ความคิดรวบยอด/ปัญหาเดียวกัน ต่างคน 
ต่างแยกกันสอนตามแผนการสอนของตน แต่มอบหมายให้ผู้เรียนท างานหรือโครงการร่วมกัน  
ซึ่งจะชว่ยเช่ือมโยงความรู้สาขาวิชาต่าง ๆ เข้าด้วยกันจนสร้างชิ้นงานได้ ครูแต่ละวิชาก าหนดเกณฑ์ 
เพื่อประเมินผลชิ้นงานของผู้เรียนในส่วนวิชาที่ตนสอน 
      4. บูรณาการแบบข้ามวิชาหรือสอนเป็นคณะ (Transdisciplinary Instruction) 
กรณีศกึษา รายวิชาศิลปนิพนธ์ทางศิลปะการแสดง ภาควิชาศิลปะการแสดง คณะศลิปกรรมศาสตร ์
มหาวทิยาลัยมหาสารคาม ครทูี่สอนวิชาต่าง ๆ ร่วมกันวางแผน ปรกึษาหารือ ก าหนดหัวเรื่อง/ความคิด 
รวบยอด/ปัญหาเดียวกัน จัดท าแผนการสอนร่วมกัน แล้วร่วมกันสอนเป็นคณะ (Team) โดยด าเนิน 
การสอนผู้เรียนกลุ่มเดียวกัน มอบหมายงาน/โครงการใหน้ักเรียนท าร่วมกัน ครทูุกวิชาร่วมกันก าหนดเกณฑ์ 
เพื่อประเมินผลชิ้นงานของผู้เรยีนร่วมกัน (เกรียงศักดิ ์เจรญิวงศ์ศักดิ.์    2550) 
     ผลจากการศึกษาสามารถสรปุได้ว่า การจัดการศึกษาตามลักษณะที่กล่าวไปแล้ว
ข้างต้นนับเป็นการศึกษาที่เอาผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง กล่าวคือ การสอนนัน้จะเน้นการเรียนรู้จากการ
ปฏิบัติ (Learning by doing) การต้ังค าถามและการหาค าตอบของผู้เรียนเป็นส าคัญ 
     ผู้วิจัยจึงเห็นว่าการจัดการเรียนการสอนในลกัษณะนี้จะเน้นที่กระบวนการ
เรียนรู้ (learning facilitator) ไม่ใช่ถ่ายทอดวิชาให้ผู้เรียนแต่เพียงอย่างเดียว (Transfe r of 
Knowledge) ให้เป็นไปอย่างผสมผสาน ซึ่งจะช่วยให้เกิดการเรียนรู้ และท าให้เกิดการเรียนรู้ทุกแห่ง 
ที่มีความรู้และมีผู้รู้ สอดคล้องกับแนวคิดแบบเรียนมาก สอนน้อย (Teach less learn more) อีกด้วย 
(วิจารณ์ พานิช.    ม.ป.ป.  :  เว็บไซต์) 
   ผลการเรียนรู้ 
    กรอบมาตรฐานคุณวุฒิฯ มีแนวคิดพื้นฐานวา่นักเรียนที่เข้าเรียนในระดับอดุมศึกษา
จะต้องส าเรจ็การศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนปลายหรือเทยีบเท่าทีม่ีพื้นฐานความรูแ้ละทักษะพอเพียง 
ที่จะเข้าศึกษาต่อในระดับอุดมศึกษาอย่างมีประสิทธิภาพ และเมื่อเข้ารับการศกึษาต่อในระดบัปรญิญาตรี
จะต้องมาตรฐานผลการเรียนรู้ที่เป็นไปตามที่ก าหนดอย่างน้อย 5 ด้าน คือ 1. ด้านคุณธรรม จริยธรรม 
2. ด้านความรู้ 3. ด้านทักษะทางปัญญา 4. ด้านทักษะความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและความรับผิดชอบ 
และ5.ด้านทักษะการวิเคราะห์เชิงตัวเลข การสื่อสาร และการใช้เทคโนโลยสีารสนเทศ 
    ผลจากการศึกษาพบว่าปัจจุบันหลักสูตรทางด้านนาฏยศิลป์ในระดับปริญญาตร ี
มีผลการเรียนรูท้ี่สอดคล้องกับมาตรฐานผลการเรียนรู้ตามที่กรอบมาตรฐานคุณวุฒิฯ ได้ก าหนดไว้ครบ
ทุกข้อเป็นอย่างน้อย และได้มีการเพิ่มมาตรฐานการเรียนรู้ในข้อสุดท้ายเป็นข้อที่ 6 ว่าด้วยทักษะปฏิบัติ 
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ซึ่งมีความสอดคล้องกับธรรมชาติของสาขาวิชาชีพที่ต้องสามารถปฏิบัติการแสดงได้ตามความเป็นจริง
ของศาสตร์ ซึ่งผู้วิจัยได้ประมวลสรุปและน าเสนอเป็นตารางดังน้ี 

 
ผลการเรยีนรู้ รายละเอยีด 

คุณธรรม จริยธรรม 
 

- การอ้างอิงข้อมูลทางวิชาการ 
- การยอมรับในความแตกต่างทางวัฒนธรรม 
- การไม่ลอกเลียนผลงานผู้อื่น 
- สร้างสรรค์งานที่มีความรับผดิชอบต่อสังคม 

ความรู ้
 

- มีความรูใ้นหลักการทฤษฎแีละวรรณกรรมทางศิลปะการแสดง 
- มีความรูใ้นการปฏิบัติงานทางวิชาชีพ  
- มีความรู้เรื่องภูมิปัญญาศิลปกรรม 
- มีความรูใ้นการจัดการทางศิลปะ ให้สมัพันธก์ับการเปลี่ยนแปลงของสังคม 
- มีความรูใ้นการค้นคว้า สร้างงานและแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบ 

ทักษะทางปัญญา 
 

- สามารถคิดวิเคราะห์และแก้ไขปัญหา 
- มีวิจารณญาณในการเลือกใช้ข้อมูลข่าวสาร 
- สามารถน าความรู้จากภูมิปัญญา มาวิเคราะห์ สังเคราะห์และสร้างสรรค์
งานทางศิลปะของตนเองได้ 

ทักษะทางสังคม 
 

- รู้จักและยอมรับตนเอง 
- เปิดใจ รับฟังและสามารถแสดงความคิดเหน็อย่างมีเหตุผล 
- มีภาวะผู้น า รูจ้ักการท างานเป็นกลุ่ม และการเข้าใจบทบาทหน้าที่ของตนเอง 

ทักษะการสื่อสารและการ
ใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ 
 

- มีความสามารถในการสื่อสารและน าเสนอความคิดได้อย่างเหมาะสม 
- ความสามารถในการค้นควา้ข้อมูลข่าวสารเพื่อใช้ในการแสดง 
- ความสามารถในการเลือกใช้เทคโนโลยีสารสนเทศเพื่อการแสดง 
- ความสามารถในเชิงการประยุกต์ใช้ความรู้เชิงตัวเลขในการสร้างสรรค์
และการจัดการงานศิลปะการแสดง 

ทักษะปฏิบัต ิ
 

- ความสามารถในการแสดงทักษะเฉพาะทาง 
- สามารถประยุกต์ใช้ทักษะเฉพาะทางในการสร้างสรรคผ์ลงานและวิชาชีพได้ 

 
   ผู้สอน 
    อาภรณ์ มนตรีศาสตร์ และจาตุรงค์ มนตรีศาสตร์ (2525  :  323) กล่าวว่าลักษณะ
ของครูผู้สอนนาฏศิลปไทย ควรเป็นครูที่มีทั้งความรู้ในวิชาการทั้งภาคทฤษฎีและวิธีการปฏิบตัิด้านศิลปะ 
อันเกิดจากประสบการณ์การแสดง ซึ่งจะท าให้เป็นครูผู้สอนนาฏศิลปที่มีความสามารถเฉพาะตน ประกอบ
กันขึ้นเป็นครูนาฏศิลปที่มีความสามารถทางสมอง มีความสมบูรณ์ของร่างกาย และมีพรสวรรค์เป็น
ความสามารถเฉพาะตน ประกอบกันเป็นครูนาฏศิลปที่ดี สร้างสรรค์งานให้กับศิลปะและการศึกษา 
ของไทยให้เจริญยิ่งขึ้น ครูนาฏศิลป์ไทยที่ดีย่อมบริบรูณ์ด้วยการศึกษา และมีคุณลักษณะที่เหมาะสม 
แก่การเป็นครู 
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    จากผลของการศึกษาความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ ผู้บริหาร ครูผู้สอน และนักศึกษา 
ของ สมปอง นกน้อย (2550  :  92) เรื่องคุณลักษณะของครูผู้สอนนาฏศลิป์ไทยตามทัศนะของ
ผู้เชี่ยวชาญ ผู้บริหาร ครูผู้สอน และนักศึกษาในสถาบันบณัฑิตพัฒนศิลป์ พบว่า คุณลักษณะของ
ครูผู้สอนวิชานาฏศิลป์ไทยใน 4 ด้าน คือ ด้านการสอน ด้านการนิเทศการสอน ด้านการให้ค าปรึกษา 
และด้านปฏิสัมพันธ์ โดยผู้วิจัยไดม้ีข้อเสนอที่เป็นน่าสนใจว่าผู้เชี่ยวชาญ ผู้บริหาร และครูผู้สอน ต้องใช้
เทคนิควิธีการสอนที่เหมาะสมกับลักษณะของวิชานาฏศิลป์ไทยให้แก่นักศึกษาเพื่อให้นักศึกษาเกิดความ
เข้าใจ นอกจากนี้ผู้เชี่ยวชาญ ผู้บริหาร และครูผู้สอน ยังตอ้งปรับเปลี่ยนพฤติกรรมการสอน โดยจะต้อง
จัดกิจกรรมที่ตอบสนองความต้องการของนักศึกษาในด้านของการเรียนการสอน และส่งเสริมให้
นักศึกษาได้แสดงออกถึงความคิดสร้างสรรค์ นอกจากนี้ยังต้องแสวงหานวัตกรรมใหม ่ๆ เพื่อน าไปปรับ
ใช้ในการสอนวิชานาฏศิลป์ไทย 
    จะเห็นได้จากข้อมูลดังกล่าวแสดงคุณลักษณะส าคัญของความเป็นครูนาฏยศิลป์ 
ในสมัยอดีตได้อย่างชัดเจน ว่าการเป็นครูทางด้านนาฏยศิลป์นั้น ต้องมุ่งเน้นผู้ที่มีความสมบูรณ์พร้อม 
ทั้งร่างกาย จิตใจ และก าลังสติปัญญา กล่าวคือ ต้องมีด้านความรู้ มีประสบการณ์ มีความเช่ียวชาญใน
ศาสตร์อย่างลุ่มลึก ประกอบกับต้องเป็นผู้ที่มีความสามารถในถ่ายทอดความรู้ได้เป็นอย่างดี สอดคล้อง
ล าดับที่ ไพโรจน์ ทองค าสุก ได้น าเสนอไว้ในงานวิจัยเรื่อง วิเคราะห์รูปแบบความเป็นครูสู่กระบวนการ
ถ่ายทอดความรู้ของผู้เชี่ยวชาญนาฏศิลป์ไทย ครูเฉลย ศุขะวณิช ดังนี้ 
 
ตาราง 8 สรุปหลักทั่วไปในการสอนของครูเฉลย ศุขะวณิช ที่เกี่ยวกับเนื้อหาและเรื่องที่สอน ผู้เรียน  
 การสอน และกลวิธีสอน 
 

เนือ้หาหรอืเรือ่งทีส่อน ผูเ้รียน การสอน กลวิธ ี
1. สอนจากสิ่งที่ง่ายไปหา
สิ่งที่ยากโดยล าดับและ
ต่อเนื่องกันไป 

1. สอนโดยค านึงถึง
ผู้เรียน 

1. สอนโดยการมุ่งเนื้อหา
เป็นส าคัญเพื่อให้เกิดความรู้
ความเข้าใจในสิ่งที่สอนและ
สามารถน าไปปฏิบัติได้ 

1. ปฏิบัติตนเป็น
ตัวอย่าง 

2. สอนอย่างมีเหตุผลเป็น
ที่น่าเช่ือถือและยอมรับ 
ผู้เรียนพิจารณาไตร่ตรองก็
เข้าใจและน าไปใช ้

2. ปรับวิธีการสอน 
ให้เหมาะสมกบั
ความสามารถของ
ผู้เรียน 

2. สอนด้วยภาษาสุภาพ ไม่
หยาบคาย 

2. ใช้อุบาย
คัดเลือกศิษย์และ
ปฏิบัติรายบุคคล 

3. สอนจากประสบการณ์
ตรงที่ท่านได้รับ 

3. สอนโดยค านึงถึง
ความพร้อมของผู้เรียน 

3. ท าให้ดูเป็นแบบอย่าง 3. เปรียบเทียบ
อุปมาอุปไมย 

 4. เปิดโอกาสให้ผู้เรียน
ได้แสดงออกด้วย
ตนเอง 

  

ที่มา  :  ไพโรจน์ ทองค าสุก (2545  :  246-247) 
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     ผลจากการศึกษาสามารถอธิบายวิธีการสอนทางด้านนาฏยศิลป์ตั้งแต่อดีตจนถึง
ปัจจุบันได้ ดังนี้ 
     1. การสอนโดยเน้นครูเป็นศูนย์กลาง 
      เป็นลักษณะของการที่ครูเป็นผู้มีบทบาทส าคัญหรือมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตัว  
(Active participation) ในกิจกรรมการสอนมากกว่าผู้เรียน ครูท าหนา้ที่ด าเนินการต่างๆ เช่น บรรยาย 
อธิบายให้ผู้เรียน สาธิตให้ผู้เรยีนดู จะเห็นได้ว่าการด าเนินการในลักษณะดงักล่าวครูต้องมีการเคลื่อนไหว
ทางร่างกาย ต้องพูด ต้องแสดงท่าทาง ต้องเดินไปมา ต้องหยิบโน่นท านี่ ต้องมีการต่ืนตัวทางสติปัญญา 
เพราะต้องคิดว่าต้องพูดอะไร อย่างไร ต้องเรียบเรียงค าพูด คิดหาวิธีอธิบาย ถามค าถามหรือตอบค าถาม 
เป็นต้น นอกจากน้ีครูยังต้องคอยสังเกตผู้เรียน คอยซักถาม ตักเตือน และให้ค าแนะน า รวมถึงครูยังต้อง
มีการตื่นตัวทางอารมณ์อยู่เสมอ เช่น หากผูเ้รียนให้ความสนใจครูก็พอใจ หากผู้เรียนไมส่นใจครูก็อาจไม่
พอใจและเกิดความรู้สึกท้อแท้เบื่อหน่ายได้  
      การสอนทางด้านนาฏยศิลป์นั้นโดยเฉพาะในรายวิชาทักษะปฏิบัติ ขณะที่ 
ครูสอน ครูเปน็ผู้มีบทบาททีต่ื่นตัวมาก หรือมีส่วนร่วมในอย่างตื่นตัวในกิจกรรมการเรยีนการสอนมาก 
ในขณะที่ผู้เรียนซึ่งก็มีบทบาทและมสี่วนร่วมในกิจกรรมเช่นกัน คือ เป็นผู้ฟัง ผู้จด ผู้ตอบค าถาม  
แต่การมีส่วนรว่มนั้นไม่ได้เป็นอย่างตื่นตัวครบทุกด้าน เช่น ถ้านั่งฟังนานๆ อาจเกิดอาการง่วงนอน ถ้าฟัง
แล้วไม่คิดตามไม่ช้าผู้เรียนก็จะไปคิดเรื่องอื่นแทน หรือหากฟังในสิ่งที่ไม่ก่อให้ผู้ฟังเกิดความรู้สึกพึงพอใจ
หรือเข้าใจหรือเห็นประโยชน์ สิ่งที่เรียนรู้นั้นก็อาจไม่มีความหมาย แตใ่นทางตรงกันข้ามหากการบรรยาย 
อธิบาย สาธิตดังกล่าวครูสามารถท าได้ดีมากจนผู้เรียนเกิดความต่ืนตัว ตั้งใจฟังใช้ความคิด ถามค าถาม
ด้วยความสนใจ และผู้เรียนเกิดความเข้าใจก็ถือได้ว่า ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมอย่างตื่นตัวด้วยเหมือนกัน  
      จากการศึกษา สามารถวิเคราะห์เนื้อหาการเรียนรู้ที่เหมาะสมกับการสอน
โดยเน้นครูเป็นศูนย์โดยทั่วไป คือ เนื้อหาสาระที่ผู้เรียนไม่สามารถหาอ่านได้จากหนังสือหรือต ารา  
หรือกับเนื้อหาสาระที่มีความซับซ้อน ซึ่งผู้เรยีนไม่สามารถท าความเข้าใจได้ด้วยตนเอง ต้องอาศัย
ค าอธิบายหรือความรู้ที่เป็นประสบการณ์จากครูหรือจากการสาธิตของครู ซึ่งผู้สอนสามารถถ่ายทอดได้ดี 
เนื่องจากเป็นผู้ที่ประสบมาด้วยตนเอง  
      การสอนโดยเน้นครูเป็นศูนย์กลางเป็นแนวการจัดการเรียนการสอนโดยครู
เป็นผู้มีบทบาทมากกว่าผู้เรียน ครูเป็นผู้ “Active” และเป็นผู้ใช้เวลาส่วนใหญ่ของการเรียนการสอน  
แต่การที่ครูจะสอนอย่างไรนั้นเป็นเรื่องที่ครูต้องแสวงหา ซึ่งหากครูคิดถึงประโยชน์ของผู้เรียนเป็นส าคัญ
และมีความสามารถสูง ครูก็อาจแสวงหาวิธีการสอนที่เหมาะสมและด าเนินการสอนโดยใช้เวลาส่วนใหญ่
ในการสอน แต่ด้วยความสามารถและวิธีการที่เหมาะสมครูก็อาจช่วยให้ผู้เรียนได้รับประโยชน์สูงสุดคือ
การเรียนรู้ตามเป้าหมายได้ดี 
      โดยสรุปการสอนโดยเน้นครูเป็นศูนย์กลางก็ต้องพิจารณาเลือกแนวทางหรือ
วิธีการที่สามารถช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้ดีที่สุดในแต่ละสถานการณ์ ซึ่งสถานการณ์การเรียน 
การสอนนั้นมิได้มีหรือเป็นอยู่ในลักษณะเดียวตลอด ดังนั้นการมีแนวทางหรือวิธีการที่หลากหลาย  
จึงสามารถช่วยให้ครูมทีางเลือกที่จะใช้ในการตัดสินใจ “การจัดการเรียนการสอนโดยเน้นครูเป็น
ศูนย์กลาง ถือเป็นแนวทางหนึ่งที่ผู้สอนสามารถเลือกใช้ได้ แต่ควรให้เหมาะกับสถานการณ์” 
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     2. การสอนแบบเน้นประสบการณ์ (Art Approached Experimentally) 
      การสอนแบบเน้นประสบการณ์พบว่าเป็นแนวความคิดที่จะพัฒนา 
การจัดการศึกษาให้ดีย่ิงขึ้นจากแนวการสอนที่มีอยู่เดิม ทีม่ักเน้นการก าหนดผลส าเร็จของการสอนไว้
อย่างแน่นอนล่วงหน้า เช่น การเรียนวิชาประวัติศาสตร์ในลักษณะการทอ่งจ า และการเรียนรู้จะเป็นไป
ในแบบข้อเท็จจริง ข้อความรู้ หรือทฤษฎีต่าง ๆ การสอนในลักษณะดังกล่าวนี้จะจบในตัว ในแต่ละตอน
และไม่ได้ช่วยส่งเสริมพัฒนาการอย่างต่อเนื่อง ดังนั้นครูผู้สอนจึงแสวงหาแนวทางใหม่ ๆ ที่ดียิ่งขึ้น  
จึงเกิดแนวโน้มมาให้ความสนใจการจัดการเรียนการสอนทีเ่นน้ประสบการณ์ โดยการทดลอง การลงมือ
ปฏิบัติจริง และกระบวนการคิดแก้ปัญหา ซึ่งผลจากการสอนแนวน้ีผู้เรียนจะพัฒนาทั้งด้านทักษะ  
และความเข้าใจ 
      ลักษณะการสอนเชิงประสบการณ์นี้ประกอบด้วยขั้นตอนในการเรียนรู ้
หลายอย่างด้วยกัน กล่าวคือ การส ารวจ การแสวงหาความเป็นไปได้ต่าง ๆ การสรุปเป็นสมมุติฐาน และ
การทดสอบสมมุติฐาน เพื่อการยอมรับหรือปฏิเสธสมมุติฐาน ซึ่งวงจรการเรียนรู้นั้นจะต่อเนื่องกันไป 
ไม่มีวันจบสิ้น วิธีด าเนินการเรียนรู้ตามวงจรน้ีจะเกิดจากการสังเกต เปรียบเทียบ แยกแยะ และการหา
ความสัมพันธ์ในแง่มุมใหม่ ๆ ของเรื่องราว สื่อ และกระบวนการต่าง ๆ 
      มีข้อสังเกตประการหนึ่งว่าคุณค่าของการสอนแนวนี้ นอกจากจะเป็นการ
พัฒนาทักษะและความเข้าใจแล้ว ยังช่วยสร้างทัศนคติที่ดีต่อกระบวนการท างาน เพราะผลลัพธ์ของการ
เรียนรู้เปิดกว้างและไม่มีการก าหนดค าตอบ หรือผลลัพธ์ที่ตายตัวไว้ล่วงหน้า ท าให้รูส้ึกว่าการเรียนการ
สอนเป็นการท้าทาย ท าให้เกิดความต่ืนตัวอยู่เสมอ ส่งเสรมิความคิดริเริ่มสร้างสรรค ์ท าให้ผู้เรียน 
กล้าเสี่ยงในการตัดสินใจ การยอมรับข้อจ ากัดต่าง ๆ ตลอดจนการยอมรับความล้มเหลว  
หรือความผิดพลาด โดยมองว่าเป็นเพียงขั้นตอนหนึ่งในขบวนการเรียนรู้ที่จะพัฒนาตนเองต่อไป  
มิใช่เป็นบทสรปุว่าตนไร้ความสามารถและท าให้เกิดความมั่นใจในความสามารถของตนเอง 
      จากการศึกษาเอกสาร มีข้อสังเกตที่น่าสนใจที่ว่า ถึงแม้ว่าการสอนในแนวนี้
จะมีประโยชน์ มีคุณค่าต่อการเรียนรู้ดังที่กล่าวมาแล้วนั้น หากจัดการสอนไม่เหมาะสมแล้ว  
อาจก่อให้เกิดผลที่ไม่พึงประสงค์ได้ อาทิ การสอนที่มีผลตายตัว ไม่สร้างสรรค์ หากกิจกรรมต่าง ๆ  
เกิดจากการที่ครูเป็นผู้สั่ง หรอืจัดเตรียมไว้ล่วงหน้า บทเรียนจะกลายเป็นการปฏิบัติตามหลักสูตรส าเรจ็
ที่ครูเตรียมไว้ให้แทน หรือการขาดความต่อเนื่อง เช่น การฝึกทักษะปฏิบัติในเรื่องเดียวกันที่ไม่มีความ
ต่อเนื่อง ซึ่งจะท าให้ผู้เรียนเกดิความล าบากในการเชื่อมโยง หรือหาความสัมพันธ์ในสิ่งที่เรียนรู้ได้  
      จากทีก่ล่าวมาข้างต้นนี้ จะเหน็ได้ว่า การสอนเชิงประสบการณ์นี้ มีทั้ง
ประโยชนแ์ละโทษ ดังนั้นผู้สอนจึงเป็นผู้ที่มีบทบาทส าคญัทีจ่ะท าให้การสอนเป็นไปตามแนวที่พึงประสงค์ 
โดยต้องวางแผนหาข้อมูล จัดล าดับการเรียนและมีความสามารถในการแก้ปัญหาเฉพาะหน้า สิ่งที่ผู้สอน
ต้องเน้นในการจัดการสอนคือการจัดประสบการณ์ที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนแก้ปัญหา การตัดสินใจและ 
การท างานจนส าเร็จ ทั้งนี้ควรเน้นกระบวนการท างานของผู้เรียน และการส่งเสริมใหผู้้เรียนกล้า
เผชิญหน้ากับความล้มเหลว กล่าวคือให้ผู้เรียนมองความล้มเหลวในแง่ดี นอกจากนั้นแล้วควรกระตุ้น 
ให้ผู้เรียนสนใจที่จะทดลองต่อ ๆ ไปอย่างไมห่ยุดยั้ง ซึ่งได้แก่ ไม่หยุดพึงพอใจ ต่อผลงานในขณะใด
ขณะหนึ่ง แต่ต้องการที่จะสร้างปัญหาใหม่ ๆ อยู่เสมอและเกิดการเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง 
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     แนวการสอนแบบมีศิลปินเป็นแบบอย่าง (The Artist as Model) 
      แนวความคิดนี้เกิดจากความพยายามที่จะจัดประสบการณ์การเรียนการสอน
ให้ใกล้กับการท างานศิลปะในโลกอาชีพในชีวิตจริงให้มากที่สุด กล่าวคอื การเปิดโอกาสให้ผู้เรียน 
ได้สัมผัสและได้เรียนรู้ชีวิต และกระบวนการท างานในอาชีพทางศิลปะจากศิลปินจริง ๆ 
      การเรียนรู้ของด้วยวิธีการสอนในแนวนี้นั้น ผู้เรียนจะได้สัมผัสประสบการณ์
ตรง แทนที่จะเรียนแบบทุติยภูมิ เช่น จากการบอกกล่าวจากครู หรือการอ่านต ารา การสัมผัสนั้น  
จะเป็นทั้งทางด้านกระบวนการการท างาน ความคิด ความรู้สึก ตลอดจนการแสดงออกของศิลปิน 
      การเรียนรู้นั้น มาจากกิจกรรมหลาย ๆ รูปแบบ ได้แก่ การท าความรู้จัก
ศิลปินจริงๆ การสังเกตการท างานศิลปะ การสนทนาหาความรู้ แลกเปลี่ยนความคิดเห็น การประยุกต์
วิธีการของศิลปินมาใช้ในการท างานของตน การขอค าแนะน า การวิเคราะห์งานของตน เพื่อหาแนวทาง
ในการพัฒนาความรู้ ความสามารถ 
      สิ่งที่ผู้เรียนจะเรียนรู้จากศิลปนิที่ส าคัญ ๆ คอื ลักษณะการท างานศิลปะ  
และบุคลิกลักษณะของตัวศิลปินตามรายละเอียดดังนี้ คือ 
       ลักษณะการท างานศิลปะ (ภาควิชาศิลปะการแสดง คณะศิลปกรรม
ศาสตร์ มหาวทิยาลัยมหาสารคาม.    2555  :  สัมภาษณ)์ 
        1. ขั้นตอนการท างาน ตั้งแต่เริ่มหาแนวคิด แรงบันดาลใจ  
การแสดงออก จนถึงขั้นท าส าเร็จ เป็นผลงานในที่สุด  
         2. ทักษะและความช านาญในการใช้สื่อและอุปกรณ์ต่าง ๆ  
        3. การท างานอย่างมีเป้าหมาย ความพยายามควบคุมสมาธิในการ
ท างานให้ตรงประเด็น ตรงประเด็นที่ต้องการ และสร้างความก้าวหน้าในการท างาน  
        4. ความพยายามพัฒนาความคิดของตนเองจากจุดหนึ่ง ๆ หรือจากงาน
ชิ้นหนึ่ง ๆ โดยจะพัฒนาและปรับปรุงให้ดีขึ้นเรื่อย ๆ ในการท างานขั้นต่อ ๆ ไป หรือในการท างานชิ้นต่อไป  
        5. การรู้จักวิเคราะห์วิจารณ์และประเมินผลการท างานของตนในแต่
ละขั้นตอน  
        6. ความเป็นอิสระในด้านความคิดและการแสดงออก 
       บุคลิกลักษณะของศิลปิน  
        การเป็นคนที่เปิดกว้าง ใคร่รู้ต่อการสัมผัส รับรู้สิ่งแปลก ๆ ใหม่ ๆ 
         1. การเป็นคนที่มีประสาทสมัผัสพิเศษ คือ มีความไวต่อการรับรู้  
         2. การเป็นคนที่มีประสบการณ์เชิงสุนทรีย์  
         3. การทุม่เทชีวิตในการสังเกต สัมผสั และการแสดงออก  
         4. การเป็นคนชอบแสวงหา ค้นพบ สังเคราะห์ วิเคราะห์ และ
สร้างสรรค ์ 
         5. การเป็นคนที่มีทักษะ ความช านาญเชิงเทคนิค  
         6. การเป็นคนที่มีก าลังใจทุ่มเทต่องานหนักและมีความต่อเนื่อง  
         7. การเป็นคนที่กล้าเสี่ยงต่อการท าในสิ่งทีแ่ปลกใหม่และไม่คุ้นเคย 
โดยไม่กังวลต่อความล้มเหลวที่อาจเกิดขึ้น  
         8. การเป็นคนที่รู้จักบังคับและจัดระเบียบจิตใจของตน 
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     รูปแบบของการจัดโครงการสอนอาจท าได้ 2 วิธี คือ รูปแบบแรก คือ การมี
ศิลปินมาประจ าการและท างานอยู่ในสถาบัน เป็นระยะเวลาต่อเนื่องกันนานพอสมควร อาจจะเป็น
ตลอดภาคการศึกษาหรือตลอดปีการศึกษา แล้วแต่ความเหมาะสมและความเป็นไปได้ จุดส าคัญอยู่ที่
การคัดสรรศิลปินที่สามารถสนองต่อจุดมุ่งหมายของโครงการ ทั้งนี้ควรค านึงถึงการเป็นที่ยอมรับของ
สังคมในด้านความสามารถและผลงาน ซึ่งจะก่อให้เกิดความประทับใจต่อผู้เรียนในเบื้องต้น นอกจากนั้น
แล้วควรพิจารณาลักษณะและกระบวนการท างานที่สมควรเป็นแบบอย่างให้กับนักเรียน และสิ่งทีส่ าคัญ
มากอีกประการหน่ึงคือบุคลิกภาพส่วนตัวของศิลปิน ควรมีความอบอุ่น เปิดกว้างที่จะให้ผู้เรียนได้สัมผัส 
และสนทนาแลกเปลี่ยนความคิดเห็นอย่างใกล้ชิด 
     อีกวิธีหนึ่งคือ การจัดโครงการตามความเหมาะสมกับเวลาระยะสั้น และการมี
งบประมาณที่จ ากัด คือแทนที่จะเชิญศิลปนิหรือผู้เช่ียวชาญมาประจ าที่สถาบัน ก็อาจใช้วิธีเชิญศิลปินมา
เป็นครั้งคราว หรือจัดทัศนศกึษาพานิสิตนักศึกษาไปเยี่ยมชมการท างานของศิลปิน ณ สถานทีท่ างาน
ของศิลปินเอง 
     ข้อดีในการใช้วิธีที่สองนี้คือ การเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้สัมผัสศิลปินหลาย ๆ คน 
เพื่อสังเกตการใช้ทักษะและความช านาญที่หลากหลายกันออกไป แต่มีข้อจ ากัด คือ การขาดความลึกซึ้ง 
และขาดความต่อเนื่อง กล่าวโดยสรปุว่าเป็นการศกึษาแนวกว้าง ในขณะทีว่ิธีแรกนั้นเป็นการศกึษาแนวลึก 
     บทบาทหน้าที่ของครูในการจดัการสอนในแนวที่มีศิลปินเปน็แบบอย่างนี้ คือ 
เป็นผู้ที่แสวงหา และคัดสรรศิลปินที่มีลักษณะที่ต้องการ คือเป็นไปตามวัตถุประสงค์ของโครงการ เช่น 
ต้องการเน้นการแสดงออกที่แปลกใหม่ หรือต้องการเน้นการเป็นผู้มีทักษะ ความช านาญในการใช้สือ่
เฉพาะอย่าง นอกจากนั้นแล้ว ครูยังมีหน้าทีป่ระสานงานกับศิลปินระหว่างการสอน โดยควรไวต่อ
ความรู้สึกของนักเรียน และเปิดการสนทนาให้เกิดขึ้นระหว่างศิลปินกับผู้เรียน 
     แนวการสอนแบบมีนักเรียนเป็นศูนย์กลาง (Student-centered approaches) 
      หลักการพื้นฐานส าหรับการสอนแนวนี้ คือ การให้ความส าคัญต่อลักษณะ 
เฉพาะของผู้เรียนแต่ละบุคคล กล่าวคือ ผู้เรียนแต่ละคนยอ่มมีความแตกต่างกันในแต่ละคน ในหลาย
ด้าน เป็นต้นว่า ด้านวัฒนธรรม ความเป็นอยู่ ความต้องการทางด้านร่างกาย ความสนใจ ระดับ
สติปัญญา ทักษะ และความถนัด การแสดงออกทางอารมณ์ ความรู้สกึ และความไวต่อการรับรู้ 
      แนวการสอนนี้เริ่มได้รับความสนใจในยุค progressive education โดย  
วิคเตอร์ โลเวนเฟลด์ (Viktor Lowenfeld) ได้ช้ีให้เห็นความส าคัญของพัฒนาการของเด็ก และความ
เจริญเติบโตที่เกิดขึ้นในตัวเด็กเอง ดังนั้นหากถูกก้าวก่ายกระบวนการเจริญเติบโต จากภายนอก 
มากเกินไป อาจท าให้เด็กเกิดทัศนคติที่ไม่ดตี่อการเรียน และมีผลต่อความเติบโตทางด้านความสามารถ  
และความคิดสร้างสรรค์ 
      จากแนวคิดที่กล่าวนี้ จึงสามารถสรุปได้ว่าควรมองการสอนในแง่ของ 
การถ่วงดุลย์ระหว่างบทบาทหลักของครูกับการปล่อยให้ผู้เรียนแสดงออกโดยเสรี (Self-expession) 
      การสอนที่มีนกัเรียนเป็นศูนย์กลางนี้ มี 2 แบบ คือ แบบเปิดเสรี (Open 
classroom) และแบบแนวลกึ (Indepth Apporoach) ทั้ง 2 แบบนี้ต่างก็เน้นความส าคัญที่ตัวนักเรียน
แต่มีลักษณะเฉพาะแตกต่างกัน ออกไป ดังรายละเอียดดังนี้ 
       แบบเปิดเสรี เป็นการสอนที่เริ่มต้นใช้ในประเทศอังกฤษ โดยให้ผู้เรียน 
มีบทบาทในตนเองอย่างเต็มที่กล่าวคือ ผู้เรยีนจะเป็นผู้เลือกเรียนในสิ่งที่ตนสนใจ และจะเป็นผู้วางแผน 
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และด าเนินการเรียนด้วยตัวเอง ส่วนบทบาทของครูนั้นจะเน้นการเป็นผู้จัดสิ่งแวดล้อมที่เอื้อต่อการเรียน 
จัดวัสดุอุปกรณ์ให้พร้อม เพือ่ให้นักเรียนเป็นผู้เลือก และครูจะป้อนค าถามต่าง ๆ ที่ท้าทาย กระตุ้น
ความคิดและท าให้นักเรียนสามารถสรุปความสนใจและความต้องการของตนเองได้อย่างชัดเจน  
หรือครูอาจปล่อยให้นักเรียนคิดและลงมือท างานตามล าพังโดยอิสระหากนักเรียนต้องการ และครูจะมี
ส่วนช่วยแนะน าหรือให้ข้อเสนอแนะเพียงเล็กน้อยเท่านั้น 
       แบบการศึกษาแนวลึก เป็นการสอนที่มีผู้เรียนเป็นศูนย์กลางอีกแบบหนึ่ง
โดยการให้ความส าคัญต่อศักยภาพทางทักษะของผู้เรียนแต่ละบุคคล ในขณะที่แบบแรก ซึ่งได้แก่ 
แบบเปิดเสรีนั้นเป็นการให้อิสระแก่ผู้เรียนอย่างเต็มที่ และบทบาทของครูเสมือนหนึ่งเป็นผู้ช่วยเหลือ 
อยู่ภายนั้น แบบการศึกษาแนวลึกนี้ ถึงแม้ว่าจุดศูนย์กลางจะอยู่ที่ตัวผู้เรียน แต่การเรียนการสอนจะเป็น
ในรูปที่ครูมีส่วนร่วมอย่างใกล้ชิด ตั้งแต่การเสนอขั้นตอน และการแนะน าให้นักเรียนสามารถด าเนินการ 
และวิเคราะห์ ประเมินผลการท างานในแต่ละขั้นตอน ขั้นตอนที่ครูสามารถช่วยแนะน า ได้แก่ 
        1. ให้ผู้เรียนหัดสังเกตตนเองในการแสดงออกทางทักษะและการ
สร้างสรรค์นาฏยศิลป์ ทั้งในระหว่างที่ก าลังท างาน และในผลงานของตนเองในที่สุด  
         2. ให้ผู้เรียน บันทึกข้อดี ข้อเสียของการปฏิบัติงาน และการ
แสดงออกทางทางทักษะและการสร้างสรรค์นาฏยศิลป ์
         3. ให้ผู้เรียนรู้จกัประยุกต์แนวทางการแก้ปัญหาในการท างาน
สร้างสรรค์ของตนเองในอดีต หรือของผู้อื่น มาใช้ในการแกป้ัญหา  
         4. ให้ผู้เรียนหัดแก้ปัญหาในด้านการใช้สื่อศิลปะที่ตนเลือก  
        5. ให้ผู้เรียนหัดวิเคราะห์ปัญหา และความส าเร็จของตน  
        6. เกิดการเรียนรู้ ข้อคิด และทักษะที่เกี่ยวโยงกับการท างาน  
และความก้าวหน้าของตน  
         7. การมีส่วนร่วมอภิปรายปัญหาทางกระบวนการ และผลงานของตน 
และของผู้อื่น 
       โดยสรุปแล้ว บทบาทของผู้สอน คือช่วยน าทางให้ผู้เรียนไปสู่การขยายกรอบ
ความคิดในตัวผู้เรียนเองให้กว้างขวางยิ่งขึ้น และช่วยเจาะเข้าไปถึงศักยภาพในการเรียนนาฏยศิลป์ 
ของผู้เรียนแต่ละบุคคล 
      คุณค่าของการสอนแบบเปิดเสรีนี ้คือ การตอบสนองความต้องการ  
และความพอใจของผู้เรียน ชว่ยส่งเสริมใหผู้้เรียนกระตุ้นตนเองในการเรียน รู้จกัการสรุปความคดิ  
และวางแผนการท างาน นั่นคือ การรับผิดชอบตัวเอง ท าใหเ้กิดความมั่นใจในตนเองและเปน็การเปิดโอกาส
ให้นักเรียนส ารวจ คน้หา และรู้จักตนเอง ข้อควรค านึงในการจัดการสอนแบบเปิดเสรีนี้ มีหลายประการ  
       ประการแรกคือ โดยลักษณะการสอนนาฏยศิลป์โดยทั่วไปแล้ว มักเป็น
การปฏิบัติ (studio learning) ดังนั้นหากเปิดโอกาสให้ผู้เรียนท าตามความสนใจของแต่ละบุคคลแล้ว 
อาจมีความหลากหลายสูง ยากต่อการควบคุมดูแล และสิ่งที่ตามมาคือหย่อนเรื่องระเบียบวินัย ตลอดจน
การใช้วัสดุอุปกรณ์ต่าง ๆ ซึ่งอาจท าให้ผู้บริหารไม่พอใจ หรือไม่ให้ความสนับสนุนเท่าทีค่วร 
       ประการที่สอง คือ การเรียนรู้ที่พึงประสงค์อาจถูกมองข้าม หรือถูก
ทอดทิ้ง ความรู้เกี่ยวกับหลักการทางศิลปะ การสัมผัส และมีประสบการณ์ตรงต่อการท างานสร้างสรรค์
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ในรูปแบบที่หลากหลาย ทั้งนี้เพราะโดยหลักการแล้วเราให้อิสระแก่ผู้เรยีนในการเลือกท างานในเรื่องที่
ตนสนใจ ซึ่งผู้เรียนอาจเลือกซ้ า ๆ เฉพาะในสิ่งที่ตนชอบ 
        ประการสุดท้ายคือ โอกาสทีผู่้สอนจะช่วยเสริมสร้างความสามารถ 
ทั้งทางด้านการรับรู้และการปฏิบัตินั้นจะมีจ ากัด มิเช่นนั้นแล้วอาจกลายเป็นว่าผู้สอนเข้าไปก้าวก่าย
ความคิด และการท างานของผู้เรียน 
       การศึกษาแบบประสมประสาน (Interdisciplinary Studies) 
        หลักการส าคญัคือ ความเช่ือที่ว่าการศึกษากว้างขวางเท่าชีวิต  
ซึ่งส่วนประกอบของชีวิตนั้นรวมปัจจัยต่าง ๆ เข้าด้วยกันอย่ามากมาย เช่น การกิน การอยู่ และการอยู่
ในสังคม ดังนัน้ ในส่วนของการศึกษาจึงควรมีการประสมประสานศาสตร์ต่าง ๆ จากแหล่งต่าง ๆ เข้า
ด้วยกัน อย่างไรก็ตาม การเรียนรู้ในแต่ละศาสตร์นั้น ควรมีความลึกซึ้งเพียงพอด้วย มิฉะนั้น เมื่อน ามา
รวมกันแล้ว ภาพรวมจะไม่ค่อยชัดเจน และเป็นเรื่องที่เกิดขึ้นอย่างผิวเผินเท่านั้น ในการจัดการเรียน 
การสอน สู่ห้องเรียนจริงนั้น จะต้องค านึงถึงการประสมประสานกันระหว่างศาสตร์ต่างๆอย่างแท้จริง
แทนที่ จะเป็นเพียงการปะติดปะต่อเรื่องเข้าด้วยกัน โดยการน าเสนอในชั้นเรียนทีละเรื่องโดยอาจไม่มี 
ความสัมพันธ์กันโดยตรง การสอนแบบใช้ผู้สอนเป็นทีมนั้น จะต้องร่วมมือกันหาข้อตกลงถึงแก่น 
ที่ประสมประสานแต่ละศาสตร์เข้าด้วยกัน ซึ่งจะไม่ใช่เป็นเพียงการผลัดเปลี่ยนกันสอนทีละช่วง ดังนั้น 
ในบางครั้ง มีครูสอนเพียงคนเดียวอาจสามารถประสมประสานกันได้ดีกว่ามีครูสอนหลาย ๆ คนเสียอีก 
ทั้งนี้โดยอาจเพียงใช้วิธีเชิญวิทยากรหรือผู้เชี่ยวชาญเฉพาะมาเสริมความรู้ในบางเรื่องก็พอ 
       รูปแบบการสอนแบบประสมประสานนี้สามารถท าได้หลายวิธี ซึ่งจะขอ
เสนอแนะในทีน่ี้ไว้ 2 วิธี คือ การให้ผู้สอนกบัผู้เรียนร่วมมือกัน และการท าหลักสูตรระยะสั้น 
        ส าหรับวิธีแรกนั้นผู้สอนกับผู้เรียนจะร่วมมือกันพัฒนาแผนการเรยีน
การสอนโดยผู้สอนจะเริม่ตน้ด้วยการแนะน าศาสตร์ต่างๆแล้วจึงประชมุวางแผนกันกบัผู้เรียนถึงเรื่องต่าง ๆ 
ที่จะจัดอยู ่ในโครงการหลักการส าคญัในการด าเนินการดังกล่าวคือจะต้องมีความยืดหยุน่สูงในการตัดสินใจ 
วางแผน และผู้สอนต้องสามารถน าผู้เรียนไปสู่ข้อสรุปที่ชัดเจน และเปน็ทีย่อมรับของทกุ ๆ ฝ่าย 
        ส าหรับวิธีหลัง ซึ่งได้แก่การจดัหลักสูตรระยะสั้นนั้นโดยหลักการแล้ว
เพื่อเป็นการกระตุ้นความคิดใหม่ ๆ และสนองความต้องการที่หลากหลายของผู้เรียนซึ่งต่างจากวิธีแรกในแง่
ที่ว่าครูจะเป็นผู้วางแผน การเรียนการสอนให้นักเรียนเอง เช่น เรื่องการจดัการแสดงเป็น Production  
จะประกอบไปด้วยการรวม ความรู้หลาย ๆ แขนงเข้าด้วยกัน เช่น เทคนคิการถ่ายท า การจัดการ  
การแสดง การจัดแสงเสียง การออกแบบเครื่องแต่งกาย (พีรพงศ์ เสนไสย.    2555  :  สัมภาษณ)์ 
       ผู้สอนจะประกอบด้วยผู้เช่ียวชาญในแขนงตา่ง ๆ มาร่วมกนัให้ความรู้แก่
นักเรียน เช่น ช่างกล้อง ผู้ก ากับการแสดง นักออกแบบ และนักแสดง เปน็ต้น 
       ไม่ว่าจะจัดการเรียนการสอนโดยวิธีใดก็ตาม หากจะได้บรรลุผลแล้ว
จะต้องค านึงถึงการสื่อสารกับบุคคลที่เกี่ยวข้อง ประการแรกคือการสื่อสารกับผู้เรียน โดยครูผู้สอน
จะต้องช้ีแจงโครงการให้ผู้เรียนได้รับรู้อย่างชัดเจน ปลูกฝังการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นของผู้เรียน  
ทั้งในหมู่ผู้เรียนด้วยกันเอง กับอาจารย์ผู้สอน และบุคคลอืน่ ๆ ที่เกี่ยวข้อง และครูผู้สอนต้องเน้นให้
ผู้เรียนมีความเป็นตัวของตัวเองให้ค านึงถึงเอกลักษณ์ของแต่ละคน และต้องส่งเสริมความรับผิดชอบ 
และการตัดสินใจอย่างมีหลักการ 
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      อีกประการหนึ่งที่ต้องค านึงคือการสื่อสารในกลุ่มผู้ร่วมงานของครูผู้สอนควร
มีการประชุม วางแผนร่วมกัน จัดสรรเวลา และเตรียมความพร้อมในด้านอุปกรณ์ และสถานที่ ตลอดจน
การติดต่อกับหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง 
       ข้อเสนอแนะในการจัดการเรียนการสอน 
        1. การจัดหลักสูตรนั้น ควรเนน้การเป็นหลักสูตรแบบที่มีประเด็น
ความคิดเป็นศูนย์กลาง (Idea-centered) มากกว่าการเป็นการสอนโดยทั่วไป หรือการวางแผนตาม
ก าหนดการที่จัดไว้ล่วงหน้า อย่างเบ็ดเสร็จ  
         2. ควรมองว่าหลักสูตรเป็นกลาง เนื่องจากจุดเน้นมุ่งไปที่การใช้
ประเด็นความคิดเป็นศูนย์กลางตามที่กล่าวไปแล้ว ดังนั้นจึงไม่ขึ้นกับหน่วยงานใด โดยเฉพาะในแง่ของ
การบริหาร  
        3. ควรจัดเตรียมงบประมาณ และค่าใช้จา่ยที่เป็นเอกเทศไม่เกี่ยวพัน
กับหลักสูตรอืน่ใด  
        4. ควรส่งเสริมให้เกิดความร่วมมือระหว่างทีมผู้สอน และผูเ้รียน 
อย่างแท้จริง  
        5. หากเป็นไปได้แล้ว การประเมินผลควรเป็นแบบ ผ่าน/ไม่ผ่าน 
มากกว่าการให้ระดับคะแนนเป็น เกรด ทั้งนี้เพราะการมีส่วนร่วม หรือจุดยืนของผู้เรียนแต่ละคนอาจ
แตกต่างกันออกไป  
        6. ควรได้รับการสนับสนุนอย่างจริงจังจากผู้บริหาร เพราะต้องมีการ
ท างานกับบุคลากรจากหลายหน่วยงาน และต้องมีการจัดสรรงบประมาณอย่างเป็นเอกเทศ  
        7. ควรได้รับความร่วมมือ และการเล็งเห็นคุณค่าและความส าคัญ 
จากบุคคลทุก ๆ ฝ่ายที่เกี่ยวขอ้ง  
        8. การด าเนินงานควรมีความยืดหยุ่นสูง พร้อมที่จะปรับแนวทาง 
ตามความสนใจและตามความเหมาะสม  
        9. ควรมีการจัดกิจกรรมในรูปแบบที่หลากหลาย 
      กล่าวโดยสรุปแล้ว แนวการสอนแบบประสมประสานนี้การจัดการเรียน
ทางด้านนาฏยศิลป์ในปัจจุบนัมีความเป็นผู้น าในการน าความคิดนี้มาใช้ เพราะเหมาะสมกับลักษณะวชิา
ต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์กับศิลปะการแสดง ซึ่งโยงใยไปสู่แทบทกุแง่มมุของชีวิต และการเรียนรู้ 
เกี่ยวข้องกับบุคคลโดยภาพรวม ทั้งด้านพุทธิพิสัย จิตพิสัย และทกัษะ กล่าวคือจะช่วยหล่อหลอม
สติปัญญา อารมณ์ และความรู้สึก เป็นหนทางต่อการน ามาซึ่งความรู้ 
      จากการศึกษาทั้งในเรื่องคุณลักษณะหลักสูตร องค์ความรู้จ าเป็นในสาขา 
ลักษณะการจดัการเรียนการสอน รวมถึงตัวผู้สอน ล้วนเป็นที่ประจักษ์ชัดแล้วว่าคุณลักษณะของบัณฑิต 
คือสิ่งที่สะท้อนถึงวัตถุประสงค์ของการผลิตบัณฑิตของแต่ละสถาบันทีจ่ัดการเรียนทางด้านนาฏยศิลป์ 
ซึ่งมีความแตกต่างกันไปตามแต่ละเป้าหมายที่สถาบันนั้น ๆ จะเป็นผู้ก าหนด หากแต่เราไม่สามารถ
ปฏิเสธความสัมพันธ์ที่เกิดขึ้นได้ จึงเป็นบทสรุปที่ว่าการพัฒนาแนวคิดในการผลิตบัณฑิตทางด้าน
นาฏยศิลป์ในปัจจุบันจ าเป็นต้องด าเนินไปในแบบของแนวคิดการบูรณาการ และการมีส่วนร่วมของ 
ผู้ที่เกี่ยวข้องอย่างแท้จริง 
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บทบาท ครูเป็นศูนยก์ลาง ผูเ้รียนเปน็ศนูย์กลาง 
ผู้เรียน - เป็นผู้รับความรู้ - เป็นผู้สร้างความรู ้
คร ู - ผู้ถ่ายทอดความรู ้

- ครูพูดเป็นส่วนใหญ่  
- ครูเตรียมสิ่งที่จะพูด 
- ครสูอนสิ่งที่ครูรู้ 

- ผู้จัดการให้เกิดการเรียนรู ้
- ผู้เรียนพูดเปน็ส่วนมาก 
- ครูเตรียมกิจกรรมและค าถามที่กระตุ้น ให้ผู้เรียน
พูดและท ากิจกรรม 
- ครสูอนสิ่งที่ครูรู้หรือไม่รู้ก็ได ้

เนื้อหาสาระ - เน้นเน้ือหาความรู้ 
- ต่างคนต่างรับความรู ้

- เน้นใหผู้้เรียนคิด ท าและแสดงออกเพื่อแก้ปัญหา 
- มุ่งการเรียนแบบมีส่วนร่วม 

การวัดและประเมินผล - วัดความรู้ความจ า  
- เน้นแบบทดสอบ 

วัดผลหลายด้าน เช่น  
- ผลงานขั้นสุดท้าย 
- กระบวนการคิด 
- กระบวนการท างาน 
- ความรับผิดชอบ เป็นต้น 

ที่มา  :  ณัฐกานต์ บุญศิร ิ(2554) 
 
      รวมทั้งผลจากการศึกษาวิเคราะห์ สามารถน าเสนอบทสรุปในเชิง
เปรียบเทียบการจัดการเรียนการสอนโดยเน้นครูเป็นศูนย์กลางและการจดัการเรียนการสอนโดยเน้น
ผู้เรียนเป็นศูนย์กลางว่ามีความแตกต่าง แต่ทั้งนี้ทั้งนั้นผลจากการศึกษาก็พบว่าแม้รูปแบบของการเรียน
การสอนจะมีความแตกต่างกัน แต่ในข้อดีขอ้เสียที่พบนั้นก็มีความเหมาะสมที่แตกต่างกันอีกด้วย  
จากข้อเท็จจริงนี้จึงเป็นบทสรุปที่จะน าไปสู่การปรับเปลี่ยนวิสัยทัศน์ของผู้สอนในการออกแบบส าหรับ
การจัดการเรียนให้เป็นอย่างเหมาะสมตามสภาวการณ์ที่หลากหลาย 
   ผู้เรียน 
    จากการเข้าร่วมสัมมนาหลักสูตรทางด้านนาฏยศิลปข์องมหาวิทยาลัยราชภัฏอุดรธานี 
มหาวิทยาลัยมหาสารคาม และการเข้าร่วมประชุมในการยกร่าง มคอ.1 สาขาศิลปกรรมศาสตร์ แห่งประเทศ
ไทย ในที่ประชมุได้มีการระดมปัญหาในเรื่องของศักยภาพผู้เรยีนทางด้านนาฏยศิลป์ก่อนเขา้เรียนอย่าง
กว้างขวาง โดยปัญหาส่วนใหญ่ที่พบคอื ผู้เรยีนมีพื้นฐานหรอืความรู้เดิมไม่เพียงพอ และเมื่อผู้เรยีนเข้ารบั
การศึกษา ปัญหาที่พบก็เปลี่ยนไป กล่าวคือ ผู้เรียนมีลักษณะมุ่งเน้นในเรือ่งของผลงานมากกว่ากระบวนการ 
ผู้เรียนยังขาดกระบวนการคิดเชื่อมโยงระหว่างนาฏยศลิป์กับบริบทอื่น ๆ ทางสังคม หรือแม้กระทั่งผู้เรยีน
ยังขาดเสรีภาพในการแสดงออกอยู่พอสมควร จนบางครั้งขาดซึ่งความกระตือรือร้นในการเรียนนาฏยศลิป์ 
    ปัญหาต่าง ๆ เหล่าน้ี ผู้วิจัยเห็นว่าสิ่งเหล่านี้เป็นการสะท้อนให้เห็นถึงข้อเท็จจริงใน
การพัฒนาผู้เรียนในด้านการพัฒนาทักษะการแสวงหาความรู้ของผู้เรียน การเข้าถึงความรู้ การจัดระบบ
ความคิด และการพัฒนาทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ซึ่งจ าเป็นทีผู่้สอนต้องเป็นผู้แนะน าและ
ร่วมกันออกแบบเพ่ือพัฒนาทักษะทางด้านนี้อย่างเร่งด่วน แต่ในทางกลับกันผู้เรียนทางด้านนาฏยศิลป์ 
ในทุกสถาบันต่างมุ่งสู่ความเป็นเลิศในด้านทกัษะปฏิบัติอย่างเห็นได้ชัด ซึ่งสวนทางกับการพัฒนาทักษะ
การคิดอย่างเห็นได้ชัด 
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    แต่มีข้อสังเกตเชิงประจักษ์ที่ว่า ผู้เลือกที่จะเรียนทางด้านนาฏยศิลป์ในระดับ 
อุดมศึกษาส่วนใหญ่มีความสนใจ และมีทศันคติที่ดีต่อการเรียนทักษะปฏิบัติทางด้านนาฏยศิลป์มาเป็น
อันดับต้น ๆ ทั้งนี้สังเกตได้จากการสอบสัมภาษณ์เพ่ือคัดเลือกผู้เข้าเรียนในทุก ๆ ปี  
    อนึ่ง ในแนวทางของการพัฒนาผู้เรียนในปจัจุบันผลจากวจิัยของ วิรัตน์ ปิ่นแก้ว 
เรื่องกระบวนทัศน์ศิลปศึกษาหลังสมัยใหม่ในประเทศไทย ปริญญานิพนธ์ตามหลักสูตรศิลปศาสตรดษุฎี
บัณฑิต สาขาวิชาศิลปวัฒนธรรมวิจัย มหาวิทยาลัยศรีนครนิทรวิโรฒ ได้แสดงกระบวนทัศน์ซึ่งเป็นผล
จากการวิจัยในประเด็นด้านผู้เรียนไว้ว่า ผู้เรียนต้องตระหนักในกระบวนการคิดที่หลากหลาย มีทัศนคต ิ
ที่ดีต่อศิลปะเป็นเรื่องของทุกคนสามารถคิดสร้างสรรค์ได้มคีุณค่า มีเสรีภาพในการแสดงออกอย่าง
สร้างสรรค์ กล้าคิด กล้าตัดสินใจ วิพากษ์ วจิารณ์ ตระหนัก คุณค่าของศลิปวัฒนธรรมของชุมชน 
ท้องถิ่นและสากล เกิดทัศนคติที่ดีต่อศิลปะ พัฒนาสุนทรียภาพ อารมณ์ และรสนิยมอันดีงาม ค านึงถึง
สภาพแวดล้อม ธรรมชาติ อันเป็นสิ่งที่เราต้องดูแลรักษา และพัฒนาความรับผิดชอบ ระเบียบวินัย 
พัฒนาเป็นนิสัยตนเอง ตลอดจนการอยู่ร่วมกันกับผู้อื่นอย่างสันติ 
   กิจกรรมการเรยีนรู้ 
    กิจกรรมการเรยีนรู้ทางด้านนาฏยศิลป์เป็นกิจกรรมทีม่ีเนื้อหาสาระ แนวคิด 
จุดมุ่งหมาย และความส าคัญของการท ากิจกรรม อันจะเป็นการส่งเสริมกระบวนการแสวงหาความรู้ 
และการสังเคราะห์ความรู้อย่างเป็นระบบจากแหล่งความรู้ต่าง ๆ รวมทัง้จากการปฏิบัติกิจกรรมนิสิต 
ทั้งนี้เพ่ือให้นิสิต นักศึกษาได้ตระหนักในคุณค่าของการท ากิจกรรมและพัฒนาทักษะด้านต่าง ๆ จากการ
ท างานร่วมกัน ตลอดจนการมีส่วนร่วมในการแก้ไขปัญหาสังคม ควบคู่ไปกับการปลูกฝังคุณธรรม
จริยธรรม และค่านิยมในการพัฒนาตนเองความส าคัญของกิจกรรมนิสิตยงัมีฐานะที่เป็นส่วนหนึ่งของ
การศึกษาตามอัธยาศัยอีกด้วย 
    ผลจากการรวบรวมข้อมูลเชิงประจักษพ์บว่า ข้อเท็จจริงในการจัดกิจกรรมการเรยีนรู ้
ในปัจจุบันหลักสูตรทกุหลักสูตรของสถาบนัการศึกษาระดับอุดมศึกษาทั้งในส่วนกลางและส่วนภูมิภาค 
ทั้ง 10 แห่ง ต่างให้ความส าคญักับการส่งเสรมิการจัดกิจกรรมเพื่อการเรียนรู้อยู่มาก ดังจะเห็นได้จากการที่
สถาบันการศึกษานิยมจัดให้มกีารส่งเสริมประสบการณ์การเรียนรู้ให้กับนิสตินักศึกษาในหลากหลายรูปแบบ 
โดยเฉพาะกิจกรรมการน าเสนอผลงานสร้างสรรค ์ซึ่งทั้งเนื้อหา รปูแบบ กลวิธี มีลักษณะผสมผสาน รวมทั้ง
การจัดกจิกรรมการเรียนรู้ที่เชื่อมโยงมิตขิองภูมิปัญญา ศลิปวัฒนธรรมพืน้บ้าน ชมุชนทอ้งถิ่นก็มใีห้เหน็อยู่
เป็นประจ าทุกป ีโดยจะเห็นได้จากการจัดกจิกรรมการน าเสนอผลงานสรา้งสรรค ์ที่มักน าเอาเรื่องของ
วัฒนธรรมทอ้งถิ่นมาผูกโยงกบัการจัดโครงการแสดงเพื่อเผยแพรศ่ิลปวัฒนธรรม แต่เปน็ที่น่าสังเกตว่าการ
จัดกิจกรรมดังกล่าวมักเป็นไปในลักษณะปจัเจก ยังขาดซึ่งการรวมกันเครือข่ายทั้งในระดับภูมิภาคและ
ระดับประเทศ 
    การจัดกิจกรรมดังกล่าวนี้เป็นการส่งเสริมให้นิสิต นักศึกษาได้มีโอกาสเรียนรู้ 
การท างานร่วมกันอย่างเป็นระบบ ฝึกการท างานเป็นทีม คิดวางแผนการท างานและหากเกิดปัญหา 
ก็สามารถน าความรู้มาประยุกต์ใช้เพื่อการแก้ไขปัญหาได้ แต่จากการลงพ้ืนที่เพื่อเก็บข้อมูลภาคสนาม 
ผู้วิจัยกลับพบว่าในการปฏิบัติงานของนิสิตนั้นมักมีปัญหาเรื่องของการจัดสรรเวลา และการท ากิจกรรม
โดยส่วนใหญ่มักเป็นไปในลักษณะที่ผู้สอนตอ้งออกค าสั่ง ซึ่งบางครั้งอาจก่อให้เป็นเกิดเป็นอุปสรรค 
ต่อการเรียนรู้อยู่พอสมควร นอกจากนี้ยังเป็นที่น่าสังเกตว่าการจัดกิจกรรมดังกล่าวนั้น นิสิตนักศึกษา 
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ส่วนใหญ่ยังคงมุ่งผลส าเร็จของงานเป็นอันดับต้น ๆ มากกว่าการมุ่งเน้นไปที่กระบวนการเรียนรู้และ
กระบวนการคิด ท าให้กระบวนการเรียนรู้ดังกล่าวถูกลดบทบาทความส าคัญลงมาอย่างเห็นได้ชัด  
    นอกจากนี้หลายสถาบันการศึกษายังก าหนดให้มีการจัดกิจกรรมบริการวิชาการ 
กิจกรรมการท านุบ ารุงศิลปวัฒนธรรมที่น ามาบูรณาเข้ากับการกับการเรียนการสอน อันจะเป็นอีกหนึ่ง
โอกาสที่ผู้เรียนทางด้านนาฏยศิลป์จะได้มีโอกาสพัฒนาศักยภาพนิสิตในวิถีของการเรียนรู้ในกิจกรรม
นิสิตและการสง่เสริมศิลปวัฒนธรรม เป็นเสมือนกลไกอันส าคัญอย่างยิ่งในการเสริมสร้างศักยภาพ 
ของนิสิตผ่านการเรียนรู้อันหลากหลายและกว้างไกล บางกิจกรรมจัดใหม้ีการแลกเปลีย่นเรียนรู้กับ
ศิลปินพื้นบ้าน ซึ่งจะท าให้นสิิตนักศึกษาได้เห็นความเปลี่ยนแปลงศิลปวัฒนธรรมในอีกมิติหนึ่ง พร้อม ๆ 
กับการเห็นคุณค่าของรากเหง้าหรือวัฒนธรรมอันดีงามของสังคมไทย  
    ผลจากการศึกษาจึงสามารถสรุปได้ว่า การเรียนรู้ผ่านกิจกรรมของนิสิตนักศึกษา
ทางด้านนาฏศิลป์นั้น เป็นรูปแบบการเรียนรู้ที่สอดแทรกกระบวนการท างานร่วมกัน กระบวนการคิด 
การประยุกต์ใช้ความรู้กับการปฏิบัติงานตามสาขาวิชาชีพ ทั้งยังจะเป็นการสอดแทรกคณุธรรมจริยธรรม 
และค่านิยมทีม่ีอยู่ในเนื้อหาสาระของวิชา นิสิตจะได้รับประสบการณ์เรียนรู้แล้วพัฒนาตนเอง เพื่อส าเร็จ
การศึกษาเป็นนาฏยบัณฑิตผู้มีความรู้คู่คุณธรรม 
   แหล่งเรียนรู้  
    หากพิจารณาการศึกษาในปัจจุบัน พบว่าปัจจุบันประเทศไทยเป็นสังคมแห่งภูมิ
ปัญญา ที่ทุกคนและทุกส่วนในสังคมมีความใฝ่รู้และพร้อมที่จะเรียนรู้อยู่เสมอ การเรียนรู้ตลอดชีวิต 
เป็นเรื่องที่เกิดขึ้นและมีความต่อเนื่องเป็นปกติวิสัยในชีวิตประจ าวันของคนทุกคน เป็นการเรียนรู้ที่
เกิดขึ้นได้ในทุกเวลา ทุกสถานที่ ของคนทุกคน ในทุกสภาพแวดล้อมที่เหมาะสม มีกระบวนการหรือ
วิธีการที่ท าให้บุคคลหรือสมาชิกในกลุ่มนั้นได้รับความรู้ข้อมูลข่าวสาร ประสบการณ์ ซึ่งท าให้เกิดการ
เปลี่ยนแปลงทางสติปัญญา ความคิดและพฤติกรรมซึ่งนาฏยศิลปินทุกคนก็คือบุคคลหนึง่ในสังคมนี ้
    หลักการของสังคมการเรียนรู้ 
     1. ตระหนักว่าการเรยีนรู้เป็นส่ิงจ าเป็นตลอดชีวิต 
     2. ทุกคนมีโอกาสได้รับการศึกษาอย่างเสมอภาคอย่างเท่าเทียม 
     3. การเรียนรู้มิได้เกิดขึ้นเฉพาะในโรงเรียนหรือสถาบันการศึกษาเท่านั้น  
     4. ชุมชนสามารถเป็นแหล่งเรยีนรู้ได้  
     5. แหล่งเรียนรู้ควรเข้าถึงได้ง่ายและใกล้ตัว 
     6. ผู้ถ่ายทอดความรู้มิได้จ ากัดอยู่เฉพาะครูเท่านั้น แต่ผู้ถ่ายทอดความรู้หรือ
แลกเปลี่ยนความรู้อาจเป็นคนในครอบครัวหรือใครก็ได ้
     7. ทุกคนในชุมชนต้องมีส่วนร่วม 
    องค์ประกอบที่ส าคัญของสังคมการเรียนรู ้
      1. การพัฒนาทักษะความสามารถในการเรยีนรู้และการแสวงหาความรู้ เพื่อให้
ประชาชนโดยรวมเป็น “บุคคลแห่งการเรียนรู้” 
      2. พัฒนาแหล่งการเรียนรู้ เพ่ือให้มีแหล่งเรียนรู้อย่างเพียงพอ หลากหลายทั่วถึง 
ครอบคลุมประชากรทุกกลุ่มเป้าหมาย 
     3. พัฒนาเนื้อหาสาระการเรียนรู้ให้เป็น “องค์ความรู”้ จากภูมิปัญญาที่มอียูเ่ดิม
บูรณาการกับฐานความรู้ใหม่ ๆ อย่างเหมาะสมเพื่อตอบสนองความต้องการการพัฒนาของชุมชน 
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     4. พัฒนารูปแบบการเรียนรูท้ี่หลากหลาย กลไกการถ่ายทอดความรู้ ระบบบริหาร
จัดการการใช้สือ่และเทคโนโลยีสารสนเทศ สร้างบรรยากาศที่เอื้อต่อการเรยีนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ 
    จากข้อมูลดังกล่าวน าไปสู่ข้อเสนอแนะเชิงวิสัยทัศน์ดังนี้ การพัฒนาตนเองเพื่อให้
พร้อมต่อการเรียนรู้เรื่องที่ผู้เรียนทุกคนต้องตระหนักโดยต้องเริ่มต้นจากการสนใจในสิ่งต่าง ๆ รอบตัว  
โดยผู้เรียนควรหากิจกรรมอื่นเสริมเพื่อสร้างประสบการณ์ของตนอย่างสม่ าเสมอ นอกจากนี้ผู้เรียนทกุคน
จะต้องหาความรู้เพิ่มทั้งในแนวกว้างและแนวลึก โดยการอ่านให้มาก ฟงัให้มาก ฝึกตั้งข้อสงสัยหรือขอ้
ค าถาม และรู้จกัค้นคว้าหาข้อมูลเพื่อน าไปรู้การคิดวิเคราะห์ และการสรุปองค์ความรู้ทีได้จากนั้นก็ควรที่
จะเผยแพร่ความรู้ในรูปแบบต่าง ๆ เช่น การสนทนาพูดคุย การเขียนเรื่องราวเพื่อเผยแพร่ 
    จากข้อมูลการศึกษาในเรื่องแหล่งเรียนรู้นั้นเป็นไปตามข้อเท็จจริงที่ว่าการบูรณาการ
ความรู้ทั้งศิลปวัฒนธรรมท้องถิ่นและสากล มิได้จ ากัดอยู่แต่เพียงในห้องเรียน ปัจจุบันเราสามารถใช้
พื้นที่สภาพชุมชนเป็นแหล่งในการเรียนรู้ พิพิธภัณฑ์ ชุมชน วัด ตลาด ป่า เขา แม่น้ า ทะเล ธรรมชาติ 
และบริบทแวดล้อมเป็นแหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญา ปราชญ์ชาวบ้านร่วมให้ความรู้ รวมทั้งความรู้จาก
เทคโนโลยี ซึ่งเป็นเรื่องใกล้ตัวมาก จึงเป็นบทสรุปที่ว่าแหล่งเรียนรู้ในปัจจุบันนั้นมิใช่แหล่งเรียนรู้ที่อยู่กับ
ที่อีกต่อไป หากแต่แหล่งเรียนนั้นอยู่ในทุกที่ ทีซ่ึ่งตัวผู้เรียนต้องเตรียมพร้อมที่จะเป็นผู้เรียนรู้อยู่
ตลอดเวลา ในที่นี้รวมถึงสื่อการเรียนรู้อีกด้วย 
    แต่เป็นที่น่าสังเกตว่าการเก็บรวบรวมความรู้ให้เป็นแหล่งการศึกษาค้นคว้าเกี่ยวกับ
ประวัติศาสตร์ทางด้านนาฏยศิลป์ที่มีความส าคัญ ๆ คอ่นข้างมีอยู่อย่างจ ากัด ส่วนที่มอียู่นั้นก็กระจุกตัว
รวมกันอยู่เพียงเมืองใหญ่ เราขาดหอศิลปกรรม หอนาฏลักษณ์ หอสะสม หอสมุด หอจดหมายเหตุ 
พิพิธภัณฑ์ ศูนย์ศิลปวัฒนธรรม ฯลฯ ในทุกชุมชน สถาบันการศึกษา เอกชน วัด หมู่บ้าน ฯลฯ รวมถึง 
สื่อการเรียนรู้ทางด้านนาฏยศิลป์ที่มีอยู่ในสถาบันการศึกษาระดับอุดมศึกษานั้นมีอยู่ค่อนข้างน้อยเมื่อ
เทียบกับสื่อการเรียนรู้ในศาสตร์อื่น ๆ แม้ว่าปัจจุบันจะมีการรวบรวมองค์ความรู้และมีการจัดการความรู้
ไว้ในรูปแบบของงานวิจัย หนังสือ บทความมากขึ้นแล้วก็ตาม หากแต่เทคโนโลยีที่ใชน้ั้นยังมีข้อจ ากัดอยู่
มาก ท าให้เป็นอุปสรรคต่อการเข้าถึงข้อมูลมากทีเดียว 
   การประเมินผลการเรียนรู ้
     การประเมินผล (Evaluation) เป็นความสามารถในการตัดสินเกี่ยวกับความคิด 
ค่านิยม ผลงาน ค าตอบ วิธีการและเนื้อหาสาระเพ่ือวัตถุประสงค์บางอย่าง โดยมีการก าหนดเกณฑ์ 
(criteria) เป็นฐานในการพิจารณาตัดสิน การประเมินผล จัดได้ว่าเป็นขั้นตอนที่สูงสุดของพฤติกรรม 
ด้านความรู้ความคิดหรือพุทธิพิสัย (Cognitive domain) ที่ต้องใช้ความรู้ความเข้าใจ การน าไปปรับใช้  
การวิเคราะห์และการสังเคราะห์เข้ามาพิจารณาประกอบกันเพื่อท าการประเมินผลสิ่งหนึ่งสิ่งใด 
    ข้อค้นพบในการศึกษาเอกสาร มีจุดเด่นที่นา่สนใจหลายประการที่ช่วยส่งเสริมการ
กระจายอ านาจทางการศึกษาให้ท้องถิ่นและสถานศึกษามสี่วนร่วม และมีบทบาทส าคญัในการพัฒนา
หลักสูตรให้สอดคล้องกับความต้องการของตนเอง และมีแนวคิดและหลกัการในการส่งเสริมการพัฒนา
ผู้เรียนแบบองค์รวมอย่างชัดเจนดังจะเห็นได้จากการเปิดโอกาสให้กรรมการภาย ผู้ทรงคุณวุฒิ หรือ
ผู้เชี่ยวชาญที่เป็นบุคคลภายนอกเข้ามาส่วนร่วมในการประเมินอีกด้วย 
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ลกัษณะการประเมิน ผูป้ระเมนิ 
ทดสอบทักษะปฏิบัติ ผู้สอน/ผู้เชี่ยวชาญ/ผู้ทรงคณุวุฒิภายนอก 
การน าเสนอผลงานสร้างสรรค ์ ผู้สอน/ผู้เชี่ยวชาญ/ ผู้ทรงคณุวุฒิภายนอก/คณะกรรมการ

ประจ าหลักสูตร หรือภาควิชา หรือสาขาวิชา 
รูปเล่มรายงาน/รายงานการวิจัย ผู้สอน/ผู้ทรงคุณวุฒิภายนอก/คณะกรรมการประจ าหลักสูตร 

หรือภาควิชา หรือสาขาวิชา 
การจัดโครงการ ผู้สอน/ผู้เชี่ยวชาญ/ผู้ทรงคณุวุฒิภายนอก/ 
การอภิปรายในชั้นเรียน ผู้สอน 
สังเกตพฤติกรรม ผู้สอน 

 
การใหเ้กรด 

 
เกรด คะแนน 

A 80-100 
B+ 75-59 
B 70-74 

C+ 65-69 
C 60-64 

D+ 55-59 
D 50-54 
F ต่ ากว่า 50 

 
    โดยสรุปวิธีประเมินผลการเรยีนรู้ใช้วิธีการประเมินหลากหลายวิธี โดยค านึงถึง
พัฒนาการของผู้เรียน และผลการเรียนที่ต้องการสัด เช่น การสอบ การน าเสนอผลงาน การทดสอบ
ทักษะการปฏิบัติงาน การอภิปรายในช้ันเรียน การสังเกตพฤติกรรม ซึง่อาจเป็นประเมินโดยตนเอง 
โดยผู้สอน และโดยผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้อง 
    ส่วนเกณฑ์การวัดและประเมินผลความรู้ อาศัยเกณฑ์การวัดผลและการส าเร็จ
การศึกษาตามเกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรระดบัปริญญาตรีของกระทรวงศึกษาธิการที่ใหส้ถาบันอุดมศึกษา
เป็นผู้ก าหนดเกณฑ์การวัดผล และเกณฑ์ขัน้ต่ าของแต่ละรายวิชา โดยมีทั้งแบบอิงเกณฑ์ และแบบอิง
กลุ่มตามพัฒนาการของผู้เรียน ส าหรับการใช้ช่วงระดับคะแนนให้เป็นไปตามนโยบายการวัดผลของ
สถาบันอุดมศึกษา 
      สรุปตอนที่ 1 
       การผลิตบัณฑติทางด้านนาฏยศิลป์ระดับปริญญาตรีในประเทศไทย  
จากผลการศึกษาข้างต้นที่ผู้วิจัยได้ท าการวิเคราะห์ สังเคราะห์ และน าเสนอในรูปแบบการพรรณนา 
ความเป็นการแสดงวิสัยทัศนก์ารพัฒนาการศึกษาระดับอุดมศึกษาซึ่งมีเหตุปัจจัยมาจากนโยบาย
การศึกษาชาติเป็นส าคัญ ประกอบกับการพัฒนาของศาสตร์ทางด้านนาฏยศิลป์ในประเทศไทยที่มี
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พัฒนาการทางระบบการศึกษาอย่างต่อเนื่องมาโดยตลอดและมีแนวโน้มจะขยายตัวมายิ่งขึ้นในระดับ
ภูมิภาค อุบัติการณ์ต่าง ๆ ที่ผู้วิจัยได้พรรณาความมาแล้วนัน้สามารถประมวลเรื่องราวเป็นตารางสรุป
ความได้ดังนี้ 

 
องค์ประกอบ รายละเอยีด 

ปัจจยัน าเข้า (Input) 
ด้านแนวคิด  - ทักษะการเรยีนรู้ในศตวรรษที่ 21 

- พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 
- การปฏิรูปการศึกษาตามพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 
- มาตรฐานการศึกษาแห่งชาต ิ
- กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาของประเทศไทย 
- กรอบแผนอุดมศึกษาระยะยาว 15 ปี ฉบบัที่ 2 (พ.ศ. 2551-2565) 
- การเรียนรู้ที่ดี คือ การเรียนรู้ซึ่งกันและกนั  :  หลักการบูรณาการ 
- การจัดการเรยีนการสอนต้องเป็นกระบวนการบูรณาการ 

กรณีศึกษาจาก 
 

- หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต (นาฏยศิลป)์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
- หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต (ศิลปะการแสดง) มหาวิทยาลัย
มหาสารคาม 
- หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต (ศิลปะการแสดง) มหาวิทยาลัยราชภัฏ
สวนสุนันทา 
- หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต (ศิลปะการแสดง) มหาวิทยาลัย 
ศรีนครินทรวิโรฒ 
- หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต (ศิลปะการแสดง) มหาวิทยาลัยทักษณิ 
- หลักสูตรศิลปศาสตรบัณฑิต (ศิลปะการแสดง) มหาวิทยาลัยนเรศวร 
- หลักสูตรศิลปศาสตรบัณฑิต (ศิลปะการจดัการแสดง) มหาวิทยาลัยราชภัฏ
ภูเก็ต 
- หลักสูตรศิลปศาสตรบัณฑิต (นาฏศิลป์และการละคร) มหาวิทยาลัยราชภัฏ
เชียงใหม่ 
- หลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต (นาฏศิลป์) มหาวิทยาลัยราชภัฏสุรินทร์ 
- หลักสูตรศึกษาศาสตรบัณฑิต (นาฏศิลป์) สถาบันบัณฑติพัฒนศิลป์ 
- หลักสูตรศิลปะบัณฑิต (นาฏศิลป์) สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป ์

คุณลักษณะหลักสูตร 
 

- เน้นอนุรักษ ์
- เน้นการคิด/วิจัย 
- เน้นท้องถิ่น 
- เน้นปฏิบัต ิ
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องค์ประกอบ รายละเอยีด 
ด้านบุคลากร - ผู้บริหาร (นโยบายผู้บริหาร) 

- กรรมการประจ าหลักสูตร (มติที่ประชุมกรรมการประจ าหลักสูตร) 
- อาจารย์ผู้สอน (มคอ.3/Course syllabus) 

ด้านวัสดุอุปกรณ์และสิ่ง
อ านวยความสะดวก 

- Internet แหล่งเรียนรู้ ค้นคว้า 
- หนังสือ ต ารา วิจัย วิทยานิพนธ์ ผลงานทางวิชาการ 
- ห้องเรียน หอ้งปฏิบัติการ ห้องประชุม 
- พื้นที่ส าหรับการท ากิจกรรม 
- โสตทัศนูปกรณ์ต่างๆ เช่น เครื่องขยายเสียง คอมพิวเตอร์ฯลฯ 
- อุปกรณ์เพื่อท ากิจกรรมในการเรียนการสอน 

ด้านการบริหารจัดการ - นโยบายการจัดการเรียนการสอน (ปรัชญา วิสัยทัศน์ พนัธกิจ) 
- การจัดการเรยีนการสอน 
- หลักสูตร 
- ภาควิชา 
- อาจารย์ 
- นิสิต/นักศึกษา 

- การสร้างพันธมิตรความร่วมมือทางวิชาการกับหน่วยงานภายนอก 
- เครือข่าย WORD DANCE ALLIANCE / ASEAN UNIVERSITY NETWORK 

 
      การวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อน าไปสู่การจัดการความรู้และน าเสนอเป็นแนวคิดใน
การผลิตบัณฑติทางด้านนาฏยศิลป์ ผู้วิจัยจะได้น าเสนอในหัวข้อถัดไป 
 
การน าเสนอแนวคิดการสร้างคณุลกัษณะบณัฑิตทางด้านนาฏยศลิป์ 
 
 การพัฒนาแนวคิดการสร้างคณุลักษณะบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์นี้เปน็ผลมาจากกระบวนการ
วิเคราะห ์สังเคราะห ์และการถอดความรูจ้ากเอกสาร การสัมภาษณ ์และจากการแสดงทัศนะของ
ผู้เชี่ยวชาญ นกัวิชาการ ประธานหลักสูตรและผู้ที่มีส่วนเกีย่วข้องทางด้านนาฏยศลิป ์การน าเสนอแนวคิด
การสร้างคณุลักษณะบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์จะได้น าเสนอแกเป็น 2 ส่วน คือ ส่วนที ่1 เป็นแนวคิดของ
การสร้างคณุลักษณะบัณฑิตทางดา้นนาฏยศิลป์ซึ่งเป็นภาพใหญ่ของการศึกษาในระดับปริญญาตรี 4 ปี 
และส่วนที ่2 น าเสนอแนวคิดของการสรา้งคณุลักษณะบัณฑิตทางด้าน นาฏยศิลป์แต่ละระดับเพ่ือเป็น
แนวทางของการผลิตบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ระดับปริญญาตรี ภาพรวมแนวคิดการสร้างคุณลักษณะ
บัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ที่ได้จากการวิจัย 
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แผนภูมิ ความเช่ือมโยงของการสร้างแนวคิดการผลิตบัณฑิต 
 

 

 

 

สังเคราะห์เอกสาร 

คุณลักษณะบณัฑิตที่พึงประสงค ์

เป้าหมาย / องค์ความรู้ / กิจกรรมการ
เรียนรู้ / กระบวนการเรียนรู้ / ผู้สอน / 
ผู้เรียน / ฯลฯ 

กรอบมาตรฐานคุณวุฒิ 

กรอบมาตรฐานคุณวุฒิ 

 

สถานภาพพ.ฐ.การผลิตบัณฑิต(นาฏยศิลป์) 

สถานภาพพ.ฐ.การผลิตบัณฑิต(นาฏยศิลป์) 

 

1.โครงสร้างหลักสูตร 
2.องค์ความรู้จ าเป็น 
3.กระบวนการเรียนรู ้
4.ผู้สอน 
5.ผู้เรียน 
6.กิจกรรมการเรียนรู ้
7.การประเมินผล 
ฯลฯ 

การศึกษาวิสัยทัศน์
การพัฒนาการศึกษา
ระดับอุดมศึกษา 

การสร้างวิสัยทัศน์
การผลิตบัณฑิต 

พัฒนาคุณลักษณะ 

ก าหนดคุณลักษณะ
บัณฑิต 

ก าหนดด้าน
ความคิด 

ก าหนด
ด้านความรู้ 

ก าหนดด้าน
คุณธรรม
จริยธรรม 

ก าหนดด้าน
ความสามารถ 

ปรับปรุงแก้ไข/
ทบทวนการ
ด าเนินการในรอบใหม่ 

ก าหนดด้าน
ค่านิยม 

ก าหนดแนวคิด
สอดคล้องกับการ
จัดการเรียนรู้ 4 ชั้นปี 

1 2 3 

4 

5 6 7 8 9 
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  โครงร่างของแนวคิดการสร้างคุณลักษณะบณัฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ 
   ในการจัดการศึกษาทางด้านนาฏยศิลป์ระดับอุดมศึกษาในประเทศไทยนัน้ หากเป็น
การศึกษาแบบเต็มเวลาทุกสถาบันจะมีลักษณะใกล้เคียงกนัคือ 4 ปีการศึกษา นับต้ังแต่ช้ันปีที ่1  
ถึงช้ันปีที่ 4 เป็นปีสุดท้าย ในการเสนอโครงร่างนี้ผู้วิจัยจึงขอเสนอโครงร่างแนวคิดการสร้างคุณลักษณะ
บัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ซึ่งประกอบไปด้วย 4 ระดับ ให้สอดคล้องกัน คือ ระดบัพื้นฐาน ระดับพัฒนา 
ระดับก้าวกระโดด และระดับยอดเยี่ยม ตามล าดับ 
   นอกจากก าหนดระดับแล้ว การก าหนดลักษณะของการศึกษาเป็นสิ่งส าคัญ ซึ่งลักษณะ
ที่กล่าวถึงประกอบด้วยการศึกษาหลักสูตรเน้นการผลิตศิลปินในวิชาชีพนาฏยศิลป์เป็นหลัก และเพ่ือให้
เป็นระบบโครงสร้างการอุดมศึกษาที่ชัดเจน จึงควรก าหนดหน่วยกิตและจ านวนเวลาเรียนประกอบกัน 
เพื่อแสดงให้เห็นภาพของการอุดมศึกษาตามระดับต่าง ได้ชัดเจนขึ้น ดังโครงสร้างต่อไปน้ี 
 

ส าเร็จการศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนปลายหรือเทียบเท่า 
เทียบโอน ระดับ วุฒ ิ จุดเน้น หน่วยกิต ระยะเวลา 

- 1 ปริญญาตร ี ศิลปิน 120+...นก. 3-8 ปี 
ที่มา  :  ณฐักานต์ บุญศิริ (2554) 
 
  ระดับคุณวุฒ ิ
   ตามพระราชบญัญัติการศกึษาแห่งชาต ิพ.ศ. 2542 ก าหนดไว้ว่า การศึกษาระดับ 
อุดมศึกษามี 2 ส่วน คือ ส่วนทีต่่ ากว่าปริญญาตรี และส่วนที่เป็นระดับปรญิญาตรีขึน้ไป ในโครงสร้าง 
ของแนวคิดการสร้างคุณลักษณะบัณฑิตทางด้านนาฏยศลิป ์ได้ก าหนดเฉพาะการศกึษาระดับปริญญาตรี
เต็มเวลา 4 ปีการศึกษาเท่านัน้  
  จุดเน้น 
   การศึกษาทางด้านนาฏยศิลป์ในระดับอุดมศึกษาโดยทั่วไปจะแบ่งเป็น 2 ส่วน คือ  
ส่วนของหลักสูตรที่เน้นผลิตศลิปิน กับอีกส่วนที่เน้นผลิตคร ูโดยธรรมชาติของศาสตร์ทางด้านนาฏยศิลป์
จะเป็นไปในทั้งในส่วนวิชาการและวิชาชีพ เมื่อผู้เรียนส าเรจ็การศึกษาแลว้จะสามารถท างานได้ทันที  
  หน่วยกิตและระยะเวลา 
   หน่วยกิตและระยะเวลานั้นได้ก าหนดไว้ค่อนข้างชัดเจนตามเกณฑ์มาตรฐาน 
ของส านักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา โดยในระดับปริญญาตรีมีหน่วยกิตอยู่ระหว่าง 120 หน่วยกิต 
ขึ้นไปแล้วแต่ลักษณะหลักสูตร ระยะเวลาเรียนไม่เกิน 8 ปี ในระดับปริญญาตรี 4 ปีปกติขึ้นอยู่กับแต่ละ
สาขา 
  กรอบแนวคิดการสร้างเกณฑ์คุณลักษณะบณัฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ 
   ในส่วนที่สองนี ้ผู้วิจัยขอน าเสนอกรอบแนวคิดการสร้างเกณฑ์คุณลักษณะบัณฑิต
ทางด้านนาฏยศิลป์ ดังนี ้
    การสร้างเกณฑ์คุณลักษณะบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ระดับปริญญาตรี 
ประกอบด้วยคุณลักษณะพื้นฐานที่จ าเป็น 9 ประการ ดังนี ้
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1. มีความรู้ลึกและรู้รอบในศาสตร์ทางด้านนาฏยศิลป์ รวมถึงศาสตร์อื่นที่เกี่ยวข้อง มีทกัษะในการคิด
และทักษะปฏบิัตทิางด้านนาฏยศิลป์ได้เป็นอย่างดี  
2. มีเอกลักษณ์ของความเป็นไทยและเข้าใจความเป็นสากล  
3. มีคุณธรรมจริยธรรมในการประกอบอาชีพ และมีความเคารพนบน้อมต่อผู้อาวุโส  
4. มีเจตคติที่ดี และศรทัธาในวิชาชีพทางด้านนาฏยศิลป์  
5. มีศักยภาพและความต้องการเป็นมืออาชีพในการสร้างสรรค์ผลงานที่โดดเด่นตามบุคลิกเฉพาะตัว  
6. มีความคิดรเิริ่มสร้างสรรค ์เป็นต้นฉบับ มีจินตนาการหรือแนวคิดที่มุ่งสู่ความเป็นเลิศ 
7. เข้าใจธรรมชาติ และมีความเป็นพลเมืองที่ดี  
8. มีพลังขับเคลื่อนเพื่อพัฒนาตนเอง พัฒนางาน และสามารถประเมินผลได้  
9. มีประสบการณ์สุนทรียะ สามารถควบคุมอารมณ์และยบัยั้งชั่งใจตนเอง  
 
  เงื่อนไขการเรียนรู้ 
   เงื่อนไขการเรียนรู้ของการศึกษาระดับปริญญาตรีต้องมีหลักสูตรการศกึษาทั่วไปและ
การศึกษาทางวิชาชีพที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนมคีวามรู้ความเข้าใจอย่างเพียงพอ ด้านการประกอบอาชีพ 
ต้องมีรายวิชาเลือกที่มากพอที่จะก่อให้เกิดการพัฒนาตนเองอย่างสร้างสรรค์ มีรายวิชาใหม่ ๆ ทันสมัย
ให้ผู้เรียนทันตอ่การเปลี่ยนแปลงของวิชาการ สังคมและของโลก จะต้องมีกระบวนการเรียนรู้ที่ให้ผู้เรยีน
แสวงหาความรู้ด้วยตนเอง สร้างการพัฒนาความรู้ด้วยตนเอง การฝึกและปฏิบัติจริงของการท างาน  
มีการเช่ือมโยงสิ่งที่เรียนกับสงัคมให้รู้จักการประยุกต์ แยกแยะและเสนอสิ่งใหม่ได้ มีการจัดกิจกรรมและ
กระบวนการให้ผู้เรียนได้วิเคราะห์ สังเคราะห์ ประเมินและสร้างสรรคส์ิ่งต่าง ๆ ในขณะเดียวกันก็ต้อง
เชื่อมโยงการเรียนการสอนกับการจัดกิจกรรม เพื่อให้นิสิตนักศึกษาได้มีโอกาสท าโครงการ บริหาร
โครงการร่วมกับผู้อื่น และมีกจิกรรมเพื่อพัฒนาตนเอง พัฒนาคุณธรรมจริยธรรมและมีความรับผิดชอบ
ต่อสังคม 
   คุณลักษณะทั้ง 9 ประการจัดได้ว่าเป็นกรอบแนวคิดการสร้างคุณลักษณะบัณฑิต
ทางด้านนาฏยศิลป์ ในลักษณะที่เป็นคุณลักษณะเฉพาะสาขาทางด้านนาฏยศิลป ์
   จุดเน้นของกรอบแนวคิดการสร้างคุณลักษณะบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ในระดับ
ปริญญาตรี คือ สามารถท างานได้ ท างานร่วมกับผู้อื่นได้ และพลังการสรา้งสรรค์ผลงานใหม่ได้  
ซึ่งเป็นสิ่งที่บัณฑิตทุกคนควรมีเมื่อท างานแล้ว และจะต้องพัฒนาตนเอง เป็นคนใฝ่รู้ แสวงหาความรู้ 
รวมถึงสร้างองค์ความรู้ได้ในระดับที่เหมาะกับงาน นอกจากนั้นในการท างานและการใช้ชีวิตในสังคม 
นาฏยบัณฑิตต้องรู้จัดคิดวิเคราะห์เพ่ือเข้าใจ ตามทันและไม่หลงไปกับสิ่งแวดล้อมด้านเดียว นาฏบัณฑิต
รุ่นใหม่นอกจากคิดวิเคราะห์แล้วจุดเน้นอีกประการคือคิดสร้างสรรค์สิ่งใหม่ ๆ ได้ ด้วยศาสตร์ทางด้าน
นาฏยศิลป์เป็นศาสตร์ที่ว่าด้วยเรื่องความของความงามและสรีระ ดังนั้นนาฏยบัณฑิตต้องมีสุนทรียะ 
ทั้งในการรับรู้ เข้าใจตนเองและผู้อื่น เป็นผูธ้ ารงไว้ซึ่งศิลปวัฒนธรรมไทย ตระหนักในความเป็นไทยและ
ผสมผสานความเป็นสากลในโลกของการเปลี่ยนแปลงได้อย่างเหมาะสม นาฏยบัณฑิตต้องรับผิดชอบต่อ
ตนเอง สังคมและรับผิดชอบต่อคุณธรรมจรยิธรรม ถือค่านิยมอันดีงาม โดยคุณลักษณะประการหลังนี้
ผู้ทรงคุณวุฒิทางด้านศิลปะต่างเน้นมากเป็นพิเศษ กรอบแนวคิดการสร้างคุณลักษณะบณัฑิตทางด้าน
นาฏยศิลป์ในระดับปริญญาตรีสามารถแสดงเป็นตารางได้ดังต่อไปนี้ 
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    คณุภาพ 
 
ศกัยภาพ 

พื้นฐาน 
 

พัฒนา ก้าวกระโดด ยอดเยีย่ม 
คว

าม
รู ้

รู้รอบในศาสตร์ทาง
นาฏยศิลป์และ
ศาสตร์อื่นที่
เกี่ยวข้อง 

รู้ลึกและรูจ้ักสืบเสาะ
แสวงหาความรู้อยู่
เสมอ 

มีความรู้ในทางศิลปะ
ที่สัมพันธ์กับบริบท
ทางสังคม ภูมิปัญญา
และวัฒนธรรม 

เข้าถึงความรู ้และ
สร้างองค์ความรู้
ใหม ่

คว
าม

คิด
 คิดอย่างมีเหตุมีผล  คิดวิเคราะห์ คิด

สร้างสรรค ์คิดใหม่ได้
อย่างทันสมัย 

คิดเชิงบูรณาการ คิด
ไปข้างหน้า 

มีความคิดเป็น
ระบบ คิดรวบยอด 
และประเมินผลได ้

ทกั
ษะ

ปฏ
บิัต

ิ สามารถปฏิบัติงาน
ตามวิชาชีพได้ 

สามารถปรับปรุง
พัฒนางาน มีความ
แม่นย า และแสวงหา
แนวทางใหม่ได้ 

มีทักษะความช านาญ
ในการปฎิบัติ 
สามารถสรา้งงานใหม่
และท าได้ด้วยตนเอง 

สามารถสร้างสรรค์
สิ่งใหม่ และมกีลวิธี
เฉพาะของตน 

ทกั
ษะ

กา
รส

ื่อส
าร

แล
ะเ

ทค
โน

โล
ย ี สามารถสื่อสารด้วย

การพูด ฟัง อ่าน 
เขียน และใช้
เทคโนโลยีได้ 

สามารถสื่อสารและ
เลือกใช้เทคโนโลยี
เพื่อการสืบค้นและ
การน าเสนอผลงาน
ได้อย่างเหมาะสม 

สามารถสื่อสารและ
ใช้เทคโนโลยีเพ่ือการ
สร้างสรรค์ได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ 

สามารถประยุกต์ใช้
การสื่อสารและการ
ใช้เทคโนโลยีเพ่ือ
การประกอบ
วิชาชีพได้ 

คณุ
ธร

รม
จร

ยิธ
รร

ม มีวินัยมีความ
รับผิดชอบ ซื่อสัตย์
สุจริต มีวัฒนธรรม
และมีจรรยาบรรณ
ในวิชาชีพ 

เป็นแบบอย่างที่ดี 
เข้าใจตนเอง เข้าใจ
ผู้อื่น และเข้าใจโลก 

ส่งเสริมและช้ีน า
สังคมให้ตระหนักถึง
คุณธรรม จริยธรรม 

อุทิศตนเพื่อ
ส่วนรวม มี 
จิตส านึกสาธารณะ 

ค่า
นิย

ม 

มีใจรัก ศรัทธาใน
งานทางด้าน
นาฏยศิลป์  

มีสุนทรียะในการรับรู้ 
เข้าใจอารมณ์ตนเอง
และผู้อื่น  

มีพลังขับเคลื่อนเพื่อ
พัฒนาตนเอง พัฒนา
งาน และสามารถ
ประเมินผลได ้

มีความต้องการใน
การสร้างสรรคผ์ลงาน
ที่โดดเด่นเฉพาะตัว 
และเป็นระบบ 

 
ภาพรวมแนวคิดการสร้างคุณลักษณะบัณฑติทางด้านนาฏยศิลป์ที่ได้จากการวิจัย 

 
    จากตารางเป็นผลการวิจัยจากข้อมูลทั้งหมดทีไ่ด้จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้อง การ
สัมภาษณ์ และการเข้าร่วมประชุมสัมมนาเรื่อง มาตรฐานคุณวุฒิระดับปริญญาตรี สาขาศิลปกรรมศาสตรน์ั้น
สามารถน ามาสรุปเป็นตารางแนวคิดการสร้างคุณลักษณะบณัฑิตทางด้านนาฏยศิลป์และสามารถจัดระดับได้
ดังปรากฏ ทั้งนี้ตารางจะมีความสอดคล้องกับแนวคิดคุณลักษณะบัณฑิตของประเทศไทยในบางประเด็นและ
มีการเพิ่มคุณลักษณะเฉพาะเจาจงเพื่อให้ตรงตามบุคลิกของผู้เรียนทางด้านนาฏยศิลป์ 
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   โดยตารางในแกนนอนแสดงให้เห็นถึงคุณลกัษณะเชิงคุณภาพทั้ง 4 ระดับสอดคล้องกับ
ระยะเวลาที่ใช้ในการศึกษา คือ 4 ปีการศึกษา ทั้งนี้การจัดวางคุณลักษณะบัณฑิตใน 4 ระดับได้ค านึงถึง
การผลิตบัณฑติที่พึงประสงค์ ซึ่งสถาบันทั้งหมดที่ผู้วิจัยท าการศึกษาก็ได้ให้ความส าคญัในการผลิต
บัณฑิตทั้ง 4 ด้านตรงกัน ดังปรากฏอยู่ในปรัชญาและวัตถุประสงค์ของการผลิตในเอกสารหลักสูตร 
หากแต่ในแต่ละสถาบันจะให้น้ าหนักของคุณลักษณะบัณฑิตที่แตกต่างกัน โดยขึ้นอยู่กับปณิธานหรือ
จุดมุ่งหมายของหลักสูตรในการผลิตบัณฑิต แต่เมื่อน ามาวิเคราะห์และจัดระดับความสัมพันธ์ร่วมกันแลว้ 
ดังที่ผู้วิจัยจะได้น าเสนอผลจากการวิจัยสามารถสรุปเป็นล าดับในหัวข้อถัดไป  
  การก าหนดศักยภาพคุณลักษณะบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ 
   การเสนอกรอบแนวคิดการสร้างคุณลักษณะบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ในระดับ
ปริญญาตร ีจากการจัด Group Discussion ได้มีข้อเสนอของคุณลักษณะบัณฑิตเพิ่มเติมที่มีความเป็น
คุณลักษณะเฉพาะของศาสตร์ทางด้านนาฏยศิลป์หลายประการด้วยกันโดยเฉพาะการจัดเรียงล าดับ 
    ข้อเสนอข้อแรก การก าหนดศักยภาพด้านความรู้ ความคดิ จากร่างที่ผู้วิจัยเสนอ 
มีความเข้มข้นเกินไปส าหรับนิสิตระดับปริญญาตรี เพราะในระดับปริญญาตรีควรแยกคุณลักษณะ 
ของเป็นทีละประเด็น แต่ในทางปฏิบัติให้เป็นไปในแบบบูรณาการ เมื่อส าเร็จการศึกษาจะสามารถ 
เป็นศิลปินบัณฑิตที่มีความสมบูรณ์พร้อมทัง้ความรู้และคุณธรรม สามารถปฏิบัติงานได้ 
    ข้อเสนอข้อที่สอง การศึกษาทางด้านนาฏยศิลป์เป็นสาขาวิชาที่มีทั้งความเป็น
วิชาการและวิชาชีพควบคู่กันไป โดยเฉพาะเรื่องทักษะปฏิบัติจัดความสามารถอันโดดเด่นของผู้ที่เรียนทาง
นี้ การก าหนดศักยภาพทางด้านทักษะปฏิบัติจึงควรมีความโดดเด่นบ่งบอกถึงความมีเอกลักษณ์เฉพาะตน 
    ข้อเสนอที่สาม คือการใช้ค าศพัท์ที่ไม่ตรงกับธรรมชาติของการจัดการเรียนการสอน
ของศาสตร์ทางด้านนาฏยศิลป์ เช่น ทักษะความสามารถ ควรใช้ทักษะปฏิบัติซึ่งมีความตรงมากกว่า 
   นอกจากข้อเสนอแนะทั้งสามประการยังมีคุณลักษณะอีกประการที่เป็นความเฉพาะ
ของศาสตร์นั่นคือ สุนทรียะ ความงาม ซึ่งควรมีการก าหนดแยกออกมาให้ชัดเจนเพ่ือให้เกิดความโดดเด่น
ตามบุคลิกของผู้เรียน 
   คุณลักษณะบณัฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ที่ปรับแล้วสามารถก าหนดตามศักยภาพและ
ประมวลออกมาได้ดังนี้ 
    1. ด้านความรู้ (รู้รอบ รูล้ึก รู้บูรณาการ รู้สร้างใหม่) 
     มีความรู้ทางวิชาการพื้นฐานตามสาขาวิชาทีไ่ด้รับการศกึษาและเพียงพอตอ่การ
ประกอบอาชีพที่มีความสามารถตอบสนองความต้องการของโลกในฐานะเป็นสมาชิกของโลก (Citizenship) 
มีความรู้ทันสมัย ทันเทคโนโลยี เป็นผู้น าทางวิชาการ สามารถปรับตัวทันเหตุการณ์ที่เปลีย่นแปลง ทั้งใน
ระดับภูมิภาคและระดับสากล รู้จักใฝ่รู้ แสวงหาความก้าวหน้า พัฒนาความรู้ด้วยการวิจัย ขยันมั่นเพยีร 
กระตือรือร้น มีทักษะในการชี้น าตนเอง สืบเสาะแสวงหาความรู้อยู่เสมอ มีความรู้ลึก สามารถจัดระบบ
องค์ความรู้ เชื่อมโยงบูรณการความรู้ทั้งในสาขาวิชาที่ตนศึกษา และสาขาวิชาอื่นๆ เพื่อมาประยุกต์ใช้ใน
งานอาชีพ มีความลึกซึ้งทางปัญญา สามารถบูรณาการภูมิปัญญาท้องถิ่นกับเทคโนโลยีสมัยใหม่ได้อย่าง
เหมาะสม มีความรู้พื้นฐานและเข้าใจถึงความสัมพันธ์ของศิลปวัฒนธรรมและสิ่งแวดล้อมตามธรรมชาติ 
มีความรู้เรือ่งโลก (Globalization) และรู้จักท้องถิ่นของตนเอง (Localization) มีความเชี่ยวชาญเข้าถึง
แก่นความรู้ สามารถสร้างองค์ความรู้และอธิบายความรู้ใหม่ มีสมรรถภาพทางปัญญา มีความเป็นเลิศ
ทางวิชาการ สามารถสร้างทฤษฎีและน าไปปฏิบัติได้ และมีความสามารถในการวิจัยเพื่อพัฒนา  
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(Research and Development หรือ People & Research & Development) มีนวัตกรรม 
เพื่ออนาคตสามารถท าวิจัยในเรื่องที่เกี่ยวกับระดับนโยบายและการวางแผนงานของชาติ สามารถน า
ความรู้มาพัฒนาประเทศตามล าดับ (สุรพล วิรุฬห์รักษ์, สวภา เวชสุรักษ,์ อนุกูล โรจนสุขสมบูรณ,์ 
วรนิทร์พร ทับเกตุ และ ขวญัใจ คงถาวร.    2556  :  สัมภาษณ)์, (มาลนิี อาชายุทธการ และ พีรพงศ์ 
เสนไสย.    2554  :  สัมภาษณ์), (กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษา.    2552), (21st Century 
Skills  :  Learning for Life in Our Times ของ Bernie Trilling & Charles Fadel.    2009) 
    2. ด้านความคิด (คิดมีเหตุผล คิดวิเคราะห/์สังเคราะห์ คิดประเมิน คิดสรา้งสรรค์) 
     มีสติปัญญาคิดเป็น สามารถจดัระบบความคิด สามารถคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์
อย่างเป็นระบบและอย่างเป็นกระบวนการ คิดได้อย่างมีวิจารณญาณ รู้จักตัดสินสิ่งใดทีถู่กสิ่งใดที่ผิด 
ในสถานการณต์่างๆ รู้จักไตร่ตรองหาเหตุผล กล้าวิพากษว์ิจารณ์ มีความสามารถในการก าหนดประเด็น
ปัญหาที่ซับซ้อน และแก้ไขปญัหาทั้งของตนเองและสังคมได้ เป็นผู้บริโภคที่ฉลาด สามารถเรียนรู้จาก
ประสบการณ์ และสามารถประเมินผลด้วยวิธีการที่หลากหลาย มีความคิดสร้างสรรค์ มีจินตนาการ  
และยืดหยุน่ในการประยุกตใ์ช้ความรู ้สามารถคิดใหม่ได้อยา่งทันสมัย เหน็การณ์ไกล ใจกว้าง ใฝ่สูง  
มีวิสัยทศัน์ มีโลกทัศน์กว้างไกล เข้าใจปญัหาเศรษฐกิจ การเมือง สังคมไทยและสังคมโลก เข้าปัจจุบนั
และอนาคต มีความสามารถในการวางแผน ก าหนดยุทธศาสตร์ มีทัศนคตทิี่เป็นสากล สามารถคิดไป
ข้างหน้าและคิดเองได้ ตามล าดับ (สุรพล วริุฬห์รักษ์, สวภา เวชสุรักษ,์ อนุกูล โรจนสขุสมบูรณ์,  
วรนิทร์พร ทับเกต ุและขวัญใจ คงถาวร.    2556  :  สัมภาษณ ์ ;  มาลนิี อาชายุทธการ และพีรพงศ์ 
เสนไสย.    2554  :  สัมภาษณ์  ;  กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษา.    2552  ;  21st Century 
Skills  :  Learning for Life in Our Times ของ Bernie Trilling & Charles Fadel.    2009) 
    3. ด้านทักษะปฏิบัติ (ท าได้ แม่นย า ช านาญ/คล่องแคล่ว มีกลวิธีเฉพาะตน) 
      สามารถปฏิบัติงานได้ตามวิชาชีพ เป็นผู้ปฏิบัติอย่างมืออาชีพ มีสมรรถนะสากล 
(Global Competencies) สามารถน าความรู้ในเชิงทฤษฎีมาสู่การปฏิบัติ มีมนุษยสมัพันธ์ สามารถ
ท างานเป็นทีมเป็นได้ทั้งผู้น าและผู้ตามที่ดี มีความสามารถในการบริหารจัดการ มีแนวคิดของความเป็น
ผู้ประกอบการ ผ่านการฝึกประสบการณ์วิชาชีพจากสถานประกอบการ และน าความรู้ที่ได้รับไปรับใช้
สังคมทั้งในระดับชาติและนานาชาติ สามารถปรับปรุงตนเอง พัฒนางานให้มีคุณภาพ เปิดใจรับฟัง 
ความคิดเห็นของคนอื่น และแสวงหาวิธีการใหม่ ๆ ที่ดีขึ้น มีความสามารถในการปรับตัว และ
ประสานงานกับองค์กรต่าง ๆ ทั้งในสภาวการณ์ปกติหรือที่มีความซับซ้อนสูงและมีทรัพยากรอย่างจ ากัด 
สามารถสร้างงานใหม่ มีความคิดริเริ่มในการประกอบการ มีลักษณะเป็นผู้ผลิตไมใ่ช่ผู้ใช ้สร้างสรรค์
ความก้าวหน้าทางวิชาการ สามารถพัฒนางานวิจัยทั้งวิจัยบริสุทธิ์และวิจยัประยุกต์ได้อย่างต่อเนื่อง  
น าความรู้ที่ได้รับมาพัฒนาเปน็วิธีการ ความคิดและแนวทางใหม่ๆ มีลักษณะการการเรียนรู้แบบน าตนเอง 
(Active Learning) และท าได้ด้วยตนเอง มีความเช่ียวชาญช านาญการและปฏิบัติงานได้อย่างแม่นย า  
มีกลวิธีเฉพาะตน มีความสามารถและความช านาญในการท างานในท้องถิ่นของตนเองและมีความสารถ
ระดับโลก (Global) ตามล าดับ สุรพล วิรฬุห์รักษ,์ สวภา เวชสุรักษ,์ อนุกูล โรจนสขุสมบูรณ์, วรินทร์พร 
ทับเกต ุและขวัญใจ คงถาวร.    2556  :  สัมภาษณ ์ ;  มาลินี อาชายุทธการ และพรีพงศ์ เสนไสย.    
2554  :  สัมภาษณ ์ ;  กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษา.    2552  ;  21st Century Skills  :  
Learning for Life in Our Times ของ Bernie Trilling & Charles Fadel.    2009) 
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    4. ด้านทักษะการสื่อสารและการใช้เทคโนโลย ี(สื่อสาร-ใช้เทคโนโลยีได ้สื่อสาร- 
ใช้เทคโนโลยีเพือ่การสืบค้น สื่อสาร-ใช้เทคโนโลยีเพื่อการประยุกต์ สื่อสาร-ใช้เทคโนโลยีเพือ่การน าเสนอ) 
     สามารถใช้ภาษาในการสื่อสารทั้งภาษาไทยและภาษาต่างประเทศ มีทักษะการ
น าเสนอ สามารถโนม้น้าวจิตใจผู้อื่น มีความสามารถทางด้านคอมพิวเตอร ์และสารสนเทศ (Information 
Literacy) มีนวัตกรรม สามารถน าเทคโนโลยแีละสารสนเทศสมัยใหม่มาผสมผสานกับภูมปิัญญาท้องถิน่ 
ได้อย่างเหมาะสม (สุรพล วิรฬุห์รักษ์, สวภา เวชสุรักษ์, อนกุูล โรจนสุขสมบูรณ์, วรินทรพ์ร ทับเกตุ และ 
ขวัญใจ คงถาวร.    2556  :  สัมภาษณ์  ;  มาลินี อาชายุทธการ และ พีรพงศ์ เสนไสย.    2554  :  
สัมภาษณ์  ;  กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษา.    2552  ;  21st Century Skills  :  Learning 
for Life in Our Times ของ Bernie Trilling & Charles Fadel.    2009) 
    5. ด้านคุณธรรมจริยธรรม (คณุธรรมพื้นฐาน แบบอย่าง ชีน้ าสังคม เสียสละ) 
     มีเพียงประเด็นใหญ่ประเด็นเดียวคือ มีคุณธรรมจริยธรรม มีศีลธรรม กตญัญู
กตเวที ซื่อสัตย์ โปร่งใส มีสจัจะ ไม่เอาเปรียบผู้อื่น มีจรรยาบรรณในวิชาชีพ มีความรับผิดชอบ  
มีมโนธรรม และมีจิตส านึก คดิจะให้มากกว่าคิดจะรับ ผดุงไว้ซึ่งความเป็นธรรมและถูกต้อง ลดละเลิก
อบายมุข ทั้งต่อตนเองและต่อสังคม เอาหลักธรรมศาสนามาใช้ในชีวิตได ้ยึดถือหลักธรรมรฐั (Good 
Governance) สามารถครองตน มีความเช่ือมั่น มีวุฒิภาวะ รอบคอบ มีวินัย ตรงต่อเวลา ขยัน ประหยัด 
อดทน มีความเพียร สู้งาน รูจ้ักหน้าที่ตน ผดุงไว้ซึ่งความเป็นธรรมของความถูกต้องของสังคมตาม
ระบอบประชาธิปไตยที่มีพระมหากษัตริย์เป็นประมุข รักษาสภาพแวดล้อมและทรัพยากรท้องถิ่น (สุรพล 
วิรุฬห์รกัษ์, สวภา เวชสุรักษ,์ อนุกูล โรจนสขุสมบูรณ์, วรนิทร์พร ทับเกต ุและ ขวญัใจ คงถาวร.    2556  
:  สัมภาษณ์  ;  มาลินี อาชายทุธการ และ พรีพงศ์ เสนไสย.    2554  :  สัมภาษณ ์ ;  วิรณุ ตั้งเจริญ และ 
สรรเสริญ  
มิลินทสูตร.    2555  :  สัมภาษณ์  ;  กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษา.    2552), (21st Century 
Skills  :  Learning for Life in Our Times ของ Bernie Trilling & Charles Fadel.    2009) 
    6. ด้านค่านิยม (รักงาน รักงาม มีพลังสร้างสรรค ์ต้องการเป็นมืออาชีพ) 
     มีใจรักและศรทัธาต่อวิชาชีพ มีทัศนคติที่ดีต่อการประกอบอาชีพ มีวุฒิภาวะ 
ในการด ารงตน มีเอกลักษณค์วามเป็นไทย มีความเข้าใจข้ามวัฒนธรรม อนุรักษ์ สืนสานวัฒนธรรม 
ขนบธรรมเนียมอันดีงามของชาติ มีจิตใจที่งดงามอันเนื่องมาจากศลิปะและวรรณกรรม มีสุนทรียะ ศลิปะ
และดนตร ีเป็นแบบอย่างที่ดี มีความเป็นต้นแบบ มีบคุลิกเฉพาะตน มีพลังการสร้างสรรค์ ความต้อง 
เป็นมืออาชีพ มีอารมณ์มั่นคง มีเอกลักษณ ์รา่เริงแจม่ใสและมีชีวิตชีวา มีความสามารถในการชื่นชมใน
ความส าเรจ็ของผู้อื่น มีความภาคภูมิใจในฐานะพลเมืองที่มีคุณค่า รู้จักเลือกจุดหมายปลายทางของชีวิต มี
ความสามารถในเรียนรูใ้นวิถีชีวิต (สุรพล วิรุฬห์รักษ์, สวภา เวชสุรักษ์, อนกุูล โรจนสุขสมบูรณ,์ วรินทรพ์ร 
ทับเกตแุละ ขวัญใจ คงถาวร.    2556  :  สัมภาษณ์), (มาลิน ีอาชายุทธการ และ พีรพงศ์ เสนไสย.    2554  
:  สัมภาษณ์), (กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษา.    2552), (21st Century Skills  :  Learning for 
Life in Our Times ของ Bernie Trilling & Charles Fadel.    2009) 
     อนึ่ง ในประเด็นเรื่องคุณลักษณะบัณฑิตด้านคุณธรรมจริยธรรมที่นักวิชาการ
ทางด้านศิลปะได้ให้ทัศนะว่าการสร้างสรรค์งานทางด้านศิลปกรรมมักจะไปผูกโยงติดกับค าว่าคุณธรรม
จริยธรรมจึงมกีารเสนอให้พิจารณาเรื่องการสร้างค่านิยมที่ถูกต้องขึ้นมาอีกประเด็นด้วย (สรรเสริญ  
มิลินทสูตร.    2555) 
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  องค์ประกอบคุณลักษณะบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ของนิสิตขั้นพื้นฐาน 
   องค์ประกอบคุณลักษณะบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ของนิสิตขั้นพื้นฐาน จะเน้นใน
คุณสมบัติขั้นพืน้ฐานเป็นหลัก เน่ืองจากเป็นช่วงของการปรับตัว เพ่ือหวังความส าเร็จในเชิงวิชาการ 
ต้องการเข้าใจตนเอง เข้าใจปัญหาโลก แสวงหาเอกลักษณ์ของตนเอง มีความเป็นมิตร ผูกพันกับเพ่ือน
และชอบรวมกันเป็นกลุ่ม สุภาพเรียบร้อย มีทั้งความรู้สึกกลัวและตื่นเต้น เข้าร่วมกิจกรรมทุกประเภท
ของมหาวิทยาลัย (ทองเรียน อมรัชกลุ.    2525) แต่ทั้งนี้ในด้านคุณธรรมจริยธรรม และค่านิยมนั้น 
จากการประชุมร่างมาตรฐานคุณวุฒิระดับปริญญาตรี สาขาศิลปกรรมศาสตร์ ศาสตราจารย์ ดร.สันติ 
เล็กสุขุม และผู้ช่วยศาสตราจารย์สรรเสริญ มิลินทสูต ไดม้ีทัศนะร่วมกนัที่บัณฑิตทุกระดับควรมี
คุณสมบัติทางด้านคุณธรรม จริยธรรม และค่านิยมที่ใกล้เคียงและผสมผสานกันให้มากที่สุด 
 
 

     คุณภาพ 
 
ศักยภาพ 

พืน้ฐาน 
 

พฒันา กา้วกระโดด ยอดเยีย่ม 
คว

าม
รู ้ รู้รอบในศาสตรท์าง

นาฏยศิลป์และศาสตร์
อื่นที่เกี่ยวข้อง 

   

คว
าม

คดิ
 คิดอย่างมีเหตุมผีล     

ทกั
ษะ

ปฏ
ิบตั

ิ สามารถปฏิบัติงาน
ตามวิชาชีพได ้

   

ทกั
ษะ

กา
ร

สื่อ
สา

รแ
ละ

เท
คโ

นโ
ลย

 ี สามารถสื่อสารด้วย
การพดู ฟัง อ่าน เขียน 
และใช้เทคโนโลยีได ้

   

คุณ
ธร

รม
จร

ยิธ
รร

ม มีวินัยมีความ
รับผิดชอบ ซื่อสตัย์
สุจริต มีวัฒนธรรมและ
มีจรรยาบรรณใน
วิชาชพี 

เป็นแบบอย่างที่ดี 
เข้าใจตนเอง 
เข้าใจผู้อื่น และ
เข้าใจโลก 

ส่งเสริมและชี้น าสังคม
ให้ตระหนักถึงคณุธรรม 
จริยธรรม 

อุทิศตนเพือ่ส่วนรวม มี 
จิตส านึกสาธารณะ 

ค่า
นยิ

ม 

มีใจรกั ศรทัธาในงาน
ทางด้านนาฏยศิลป์  

มีสุนทรียะในการ
รับรู้ เข้าใจ
อารมณ์ตนเอง
และผู้อื่น  

มีพลังขับเคลื่อนเพื่อ
พัฒนาตนเอง พฒันา
งาน และสามารถ
ประเมินผลได ้

มีความต้องการในการ
สร้างสรรค์ผลงานที่โดด
เด่นเฉพาะตัว และเป็น
ระบบ 
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  องค์ประกอบคุณลักษณะบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ของนิสิตพัฒนา 
   องค์ประกอบคุณลักษณะบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ของนิสิตขั้นพัฒนาน้ัน มีลักษณะที่
ส าคัญคือ ความกระตือรือร้น และมคีวามสามารถทางวิชาชีพที่รับการพัฒนาจากขั้นพื้นฐานมาแล้ว จึง
ต้องมีความทันสมัยในการสืบเสาะแสวงหาความรู้อยู่ตลอดเวลา นอกจากนั้นต้องคิดสร้างสรรค์สิ่งใหม่ ๆ
ได้ สร้างงานใหม่ได้ มีความแม่นย าในทักษะปฏิบัติ ด้วยต้องเป็นแบบอย่างที่ดีจึงต้องเป็นผู้มีสุนทรียะ 
และหนักแน่นไปด้วยคุณธรรมจริยธรรมประกอบกัน ดังแสดงให้เห็นจากตารางข้างบน  
  องค์ประกอบคุณลักษณะบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ของนิสิตขั้นก้าวกระโดด 

 
   องค์ประกอบคุณลักษณะบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ของนิสิตขั้นก้าวกระโดด  
เน้นความสามารถไปที่การวิจัยและการสรา้งสรรค์สิ่งใหม่ๆ ไปพร้อมๆกันด้วย ซึ่งคุณลกัษณะโดดเด่น 
ของบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ ต้องมีความสามารถทางวิชาชีพได้ดี เพราะฝึกฝนมาดี รวมทัง้มีความสามารถ 

คุณภาพ 
 
ศักยภาพ 

พืน้ฐาน 
 

พฒันา กา้วกระโดด ยอดเยีย่ม 

คว
าม

รู ้

  มีความรู้ในทางศิลปะ
ที่สัมพันธ์กับบริบท
ทางสังคม ภูมิปญัญา
และวัฒนธรรม 

 

คว
าม

คดิ
   คิดเชิงบูรณาการ คิด

ไปข้างหน้า 
 

ทกั
ษะ

ปฏ
ิบตั

ิ   มีทักษะความช านาญ
ในการปฎิบัติ สามารถ
สร้างงานใหม่และท า
ได้ด้วยตนเอง 

 

ทกั
ษะ

กา
ร

สื่อ
สา

รแ
ละ

เท
คโ

นโ
ลย

 ี   สามารถสื่อสารและใช้
เทคโนโลยีเพื่อการ
สร้างสรรค์ได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ 

 

คุณ
ธร

รม
จร

ยิธ
รร

ม 

มีวินัยมีความรบัผิดชอบ 
ซื่อสัตย์สุจริต มี
วัฒนธรรมและมี
จรรยาบรรณในวิชาชีพ 

เป็นแบบอย่างที่ดี 
เข้าใจตนเอง เข้าใจ
ผู้อื่น และเข้าใจโลก 

ส่งเสริมและชี้น าสังคม
ให้ตระหนักถึง
คุณธรรม จริยธรรม 

อุทิศตนเพือ่ 
ส่วนรวม มีจิตส านึก
สาธารณะ 

ค่า
นยิ

ม 

มีใจรกั ศรทัธาในงาน
ทางด้านนาฏยศิลป์  

มีสุนทรียะในการ
รับรู้ เข้าใจอารมณ์
ตนเองและผู้อื่น  

มีพลังขับเคลื่อนเพื่อ
พัฒนาตนเอง พฒันา
งาน และสามารถ
ประเมินผลได้ 

มีความต้องการใน
การสร้างสรรค์
ผลงานที่โดดเด่น
เฉพาะตัว และเป็น
ระบบ 
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ในการวิจัย จึงต้องมีความเป็นผู้น า มุ่งสืบเสาะแสวงหาความรู้ รวมถึงเชื่อมโยงบูรณาการความรู้ได้ 
นอกจากนี้ต้องคิดสร้างสรรค์สิ่งใหม่ ๆ สร้างงานใหม่ได้ และคิดไปข้างหน้า รวมทั้งชี้น าสังคม ทั้งยังต้อง
เป็นผู้มีพลังในการพัฒนาตนเอง มีความกระตือรือร้น และมีความสามารถในการประเมินผลได้ ดังแสดง
ให้เห็นจากตารางด้านบน 
  องค์ประกอบคุณลักษณะบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ของนิสิตขั้นยอดเยี่ยม 
   องค์ประกอบคุณลักษณะบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ของนิสิตขั้นยอดเยี่ยม กล่าวคือ  

 
   ความเป็นเลิศในการเข้าถึงความรู้และแก้ไขปัญหา รวมถึงความเช่ียวชาญในทักษะ 
ทางวิชาชีพทางนาฏยศิลป์ และการสร้างสรรค์สิ่งใหม่ โดยสามารถเช่ือมโยงบูรณาการความรู้ได้เป็น 
อย่างดี พร้อมทั้งมีความเป็นมืออาชีพในการสร้างสรรค์งานใหม่ มีความสามารถในการจัดระบบทาง
ความคิด มีความเสียสละเพื่อส่วนรวมอย่างแท้จริง ดังแสดงให้เห็นจากตารางด้านบน 
 

    คุณภาพ 
 
ศักยภาพ 

พืน้ฐาน 
 

พฒันา กา้วกระโดด ยอดเยีย่ม 

คว
าม

รู ้    เข้าถึงความรู้ และสร้าง
องค์ความรู้ใหม ่

คว
าม

คดิ
    มีความคิดเป็นระบบ 

คิดรวบยอด และ
ประเมินผลได้ 

ทกั
ษะ

ปฏ
ิบัต

 ิ    สามารถสร้างสรรค์สิ่ง
ใหม่ และมีกลวิธีเฉพาะ
ของตน 

ทกั
ษะ

กา
ร

สื่อ
สา

รแ
ละ

เท
คโ

นโ
ลย

 ี    สามารถประยุกต์ใช้การ
สื่อสารและการใช้
เทคโนโลยีเพื่อการ
ประกอบวิชาชีพได ้

คุณ
ธร

รม
จร

ยิธ
รร

ม มีวินัยมีความ
รับผิดชอบ ซื่อสตัย์
สุจริต มีวัฒนธรรม
และมีจรรยาบรรณใน
วิชาชีพ 

เป็นแบบอย่างที่ดี 
เข้าใจตนเอง เข้าใจ
ผู้อื่น และเข้าใจโลก 

ส่งเสริมและชี้น า
สังคมให้ตระหนักถึง
คุณธรรม จริยธรรม 

อุทิศตนเพือ่ส่วนรวม มี 
จิตส านึกสาธารณะ 

ค่า
นยิ

ม 

มีใจรกั ศรทัธาในงาน
ทางด้านนาฏยศิลป์  

มีสุนทรียะในการ
รับรู้ เข้าใจอารมณ์
ตนเองและผู้อื่น  

มีพลังขับเคลื่อนเพื่อ
พัฒนาตนเอง พฒันา
งาน และสามารถ
ประเมินผลได้ 

มีความต้องการในการ
สร้างสรรค์ผลงานที่โดด
เด่นเฉพาะตัว และเป็น
ระบบ 
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   การสรา้งแนวทางการผลติบณัฑิตทางด้านนาฏยศลิปร์ะดับปริญญาตรีตามผลการวจิยั 
 
แนวทางผลติบัณฑิต  :  ด้านความรู ้
 
 พื้นฐาน พัฒนา กา้วกระโดด ยอดเยี่ยม 
หลกัสูตร 
 

- เพื่อให้บัณฑิตมี
ความรู้ทั่วไปและ
ความรู้ตามวิชาชีพ
ของตน 
- หลักสูตรต้องมุ่ง
พัฒนาบัณฑิตอย่าง
สมดุลทั้งความรู้ 
ความคิด ทักษะ
ปฏิบัติ ความดีงาม 
และค่านิยม 

- เพื่อให้บัณฑิตมี
ความรู้ลึกรู้จัก
สืบเสาะแสวงหา
ความรู้อยู่เสมอ 
- ส่งเสริมทักษะที่เป็น
เครื่องมือในการ
เรียนรู้ตลอดชีวิต 
และเหมาะสมกับ
สถานการณ์ปัจจุบัน  

- เพื่อให้บัณฑิตมี
ความรู้ที่สามารถ
เชื่อมโยงและบูรณาการ
ความรู้ได้ 
- จัดหลักสูตรการศึกษา
ที่ร่วมกับบุคคล ศิลปิน
ชุมชน สังคม เพื่อ
ส่งเสริมความเข้มแข็ง
ของภูมิปัญญาและ
วัฒนธรรม 

- เพื่อให้บัณฑิตมี
ความเชี่ยวชาญเข้าถึง
ความรู้และสร้างองค์
ความรู้ใหม่ได้ 
- หลักสูตรมุ่งจะ
พัฒนาวิชาการ ควบคู่
วิชาชีพขั้นสูง และ
การสร้างสรรค์/การ
วิจัยเพื่อพัฒนา
ความรู้และสังคม 

การจดัการเรยีน
สอน 
 

- เพื่อสร้างความรู้
พื้นฐานให้แก่บัณฑติ
เพื่อให้บัณฑิตมีคยวา
มารู้ทั่วไปและความรู้
ตามวิชาชีพของ
ตนเอง 
- จัดการเรียนการ
สอนที่หลากหลายให้
เหมาะสมกับ
ธรรมชาติเนื้อหาวิชา 
และระดับผู้เรียน 

- การจัดการเรียน
การสอนแบบนักเรียน
เป็นศูนย์กลาง ลด
การบรรยาย เน้นการ
สร้างสรรค์ และ
นวัตกรรม 

- ส่งเสริมการ้รียนรู้ที่ให้
ผู้เรียนได้ค้นพบความรู้
ด้วยตนเอง/การ
ค้นคว้าวิจัย 
- เน้นการเรียนรู้
ระหว่างวิชาความรู้ใน
ศาสตร์กับชีวิตจริง โดย
เน้นประสบการณ์ตรง 
กระบวนการคิด การ
เชื่อมโยงทฤษฎีกับการ
ปฏิบัติ 

- เน้นการค้นคว้าและ
วิพากษ์วิจารย์เนื้อหา
สาระของวิชาการใน
หลักสูตร 
- เน้นการสร้างสรรค์
อย่างเป็นระบบ มี
การค้นหาความรู้แบะ
น าเสนอสาระความรู้
จากระบบการคิด 
ด้วยการพูดและการ
เขียนที่ถูกต้องในเชิง
วิชาการ 

กจิกรรม 
 

- ส่งเสริมให้มีการบูร
ณาการกิจกรรม
นักศึกษากับการเรียน
การสอน 
- บุคลากรใน
สถาบันอุดมศึกษา
ต้องมีส่วนร่วม
รับผิดชอบในการ
พัฒนานิสิตนักศึกษา
ให้มีคุณภาพและมี
ความรู้คู่คุณธรรม 

- บูรณาการกิจกรรม
และกิจการนิสิต
นักศึกษากับการเรียน
การสอนโดยมีทั้ง
กิจกรรมที่นิสิต
นักศึกษาจัดขึ้นเอง 
และกิจกรรมที่
หลักสูตร/คณะ/
ภาควิชาจัดขึ้น  

- ส่งเสริมการด าเนิน
โครงการ/กิจกรรมร่วม
ในหลายสาขาวิชาชีพ
และหลากหลายสถาบัน 
โดยมีสถาบันแห่งหนึ่ง
เป็นแกนกลาง 
- เน้นกิจกรรมที่เพิ่มพูน
ความรู้เกี่ยวกับการมี
ปฏิสัมพันธ์กับชุมชน 
สังคม 

- ส่งเสริมการจัด
กิจกรรมของนิสิต
นักศึกษาโดยมุ่งให้
ผู้เรียนจัดงานได้เอง 
เพื่อให้เกิดการ
แลกเปลี่ยนเรียนรู้ 
ความคิดมุมมอง โดย
มีอาจารย์ที่ปรึกษา
เป็นผู้มีบทบาทส าคัญ
ต่อการใหค้ าปรึกษา 
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 พื้นฐาน พัฒนา กา้วกระโดด ยอดเยี่ยม 
สภาพแวดล้อม - จัดสถานที่ให้

สมเกียรติภูมิมี
บรรยากาศที่ส่งเสริม 
และเอื้ออ านวยใน
ด้านวิชาการ และ
ศิลปวัฒนธรรม 

- มีระบบเครือข่าย
อินเตอร์เน็ตที่
ครอบคลุมและทั่งถึง
ทั้งสถาบัน 
- มีระบบห้องสมุดที่
ทันสมัยและมี
ประสิทธิภาพ 
- มีการให้บริการ
คอมพิวเตอร์การ
สืบค้นอย่างทั่วถึง 
และสะดวกต่อการใช้
งาน 

- จัดตั้งเครือข่ายทาง
ศิลปะการแสดง/
นาฏยศิลป์ เพื่อการ
แลกเปลี่ยนความรู้และ
ข้อมูลข่าวสารระหว่าง
กัน 
- พัฒนาระบบที่
ส่งเสริมยุทธศาสตร์การ
ท างาน 

- การประชุมสัมมนา
ในระดับชาติ 
นานาชาติ เพื่อ
สะทอ้น
ความก้าวหน้าทาง
วิชาการ 
- มีงบประมาณ
สนับสนุนงาน
สร้างสรรค์/การวิจัย 

หมายเหต ุกระบวนการทีใ่ช้ประกอบด้วย บรรยาย / อ่าน / คน้คว้า 
 
แนวทางการผลติบณัฑิต  :  ด้านความคิด 
 
 พื้นฐาน พัฒนา กา้วกระโดด ยอดเยี่ยม 
หลกัสูตร 
 

- เพื่อให้บัณฑิต
สามารถคิดอย่างมีเหตุ
มีผล 
- หลักสูตร
ประกอบด้วยสาระ/
ประสบการณ์ที่ผู้เรียน
น าไปต่อยอดทาง
ความคิดได้ 

- เพื่อให้บัณฑิต
สามารถคิดวิเคราะห์
ได้ โดยหลักสูตรต้อง
ประกอบด้วย
ประสบการณ์ที่
ผู้เรียนต้องสามารถ
น าไปประกอบอาชีพ
ขั้นสูงได้ 

- เพื่อให้บัณฑิตมี
ความคิดเชิงบูรณาการ 
เชื่อมโยงสาระความรู้
เป็นภาพรวมได้ 
 

- เพื่อให้บัณฑิตเป็นผู้
ที่มีความคิดรวบยอด
และสามารถตกผลึก
ทางความคิดได้ 
- หลักสูตรต้องมี
เนื้อหาลึกซึ้วท้ังทาง
ทฤษฎีและทักษะ
ปฏิบัติ โดยมีเนื้อหา
เกี่ยวกับระเบียบวิธี
วิจัยและงาน
สร้างสรรค ์

การจดัการเรยีน
สอน 
 

- จัดการเรียนการสอน
ที่หลากหลายเหมาะสม
กับธรรมชาติ 
เนื้อหาวิชา และระดับ
ของผู้เรียน ในการ
กระตุ้นให้ผู้เรียนรู้จัก
คิดได้อย่างมีเหตุผล 

- จัดการเรียนการ
สอนโดย
ประสบการณ์จรงิ 
เพื่อให้ผู้เรียนสามารถ
วิเคราะห์ สังเคราะห์
และความคิด
สร้างสรรค์ได ้

- ผู้สอนเปลี่ยนบทบาท
เป็นให้ผู้เรียนคิด
วิเคราะห์เป็นเปิก
โอกาสให้ผู้เรียนได้คิด
อย่างกวางขวาง 
สามารถค้นคว้าด้วย
ตนเอง 

- จัดกิจกรรมการ
เรียนการมอนที่
กระตุ้นให้ผู้เรียนมี
ความช่างสงัเกต ช่าง
คิด เพื่อต่อยอด
ความคิดเกิดเป็น
ความคิดใหม่ได้ 
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หมายเหต ุกระบวนการทีใ่ช้ประกอบด้วย อภิปราย / วิเคราะห์ / วิจารณ ์
 
แนวคิดการผลติบณัฑิต  :  ด้านทกัษะปฏิบัติ  
 
 พื้นฐาน พัฒนา กา้วกระโดด ยอดเยี่ยม 
หลกัสูตร 
 

- มุ่งพัฒนาบัณฑิตให้
เข้าถึงพร้อมด้วยความรู้ 
ความสามารถ และ
ความดีงาม โดยมีความ
รอบรู้ทั้งภาคทฤษฏี
และภาคปฏิบัติ 
สามารถน าไป
ประยุกต์ใช้ได้อย่าง
เหมาะสม 

- หลักสูตรที่มีความ
หลากหลายตามความ
ต้องการของผู้เรียน เอื้อ
ต่อการเรียนรู้ด้วย
ตนเอง 

- เพื่อพัฒนาผู้เรียนให้
มีทักษะขั้นสูงจนเกิด
ความช านาญ 
สามารถน าไปใช้ใน
การท างานร่วมกับ
ผู้อื่นและสร้างสรรค์
ผลงานใหม่ได้ด้วย
ตนเอง 

- มุ่งสร้างผู้น าในการ
พัฒนาวิชาการหรือ
วิชาชีพทางด้าน
นาฏยศิลป์ สามารถ
สร้างสรรค์สิ่งใหม่ 
และมีทักษะความ
เชี่ยวชาญ สามารถ
สร้างกลวิธีเฉพาะตน
ได้  

 
 

 พื้นฐาน พัฒนา กา้วกระโดด ยอดเยี่ยม 
กจิกรรม 
 

- จัดกิจกรรมที่ให้นิสิต
นักศึกษา อาจารย์ได้
ตระหนัก เข้าใจ รับรู้
และร่วมกันแสดงความ
คิดเห็นเชิง
วิพากษ์วิจารณ์ปัญหา 
และเห็นความจ าเป็นที่
ต้องปรับปรุงแก้ไข
ปัญหา 

- จัดเวทีที่เปิดโอกาส
ให้นิสิตนักศึกษาได้
แสดงความคิดเห็น
เชิงวิพากษ์วิจารณ์ 
อภิปราย เพื่อฝึก
ทักษะการแสดงความ
คิดเห็น และสร้าง
บรรยากาศ
ประชาธิปไตยอย่าง
สร้างสรรค ์

- จัดประชุมสัมมนาใน
ระดับนานาชาติ/ชาติ 
ที่เกี่ยวกับ
ศิลปะการแสดง/
นาฏยศิลป์ รวมทั้งการ
จัดเวทีเพื่อฝึกทักษะ
การแสดงความคิดเห็น
ของนิสิตนักศึกษา 
-ส่งเสริมการจัด
กิจกรรมกบุ่มเพื่อสร้าง
เสริมความคิด 

- จัดโครงการศิลป
นิพนธ์ในระดับชาติ/
นานาชาติ ทั้งในและ
นอกสถานที่เพื่อฝึก
ทักษะการคิด และ
น าเสนอผลงาน
สร้างสรรค์/
ผลงานวิจัยของ
ผู้เรียน 
 

สภาพแวดล้อม - ให้ความส าคัญกับ
นักศึกษาระดับพื้นฐาน
ให้มากขึ้นและ
เสริมสร้างบรรยากาศ
ในสถาบันให้เอื้อต่อ
การพัฒนาบัณฑิตท่ีพึง
ประสงค์ รวมทั้ง
ส่งเสริมให้นิสิต/
นักศึกษาแสดงความ
คิดเห็นอย่างเป็นเหตุ
เป็นผลแบบ
ตรงไปตรงมา 

- มีอุปกรณ์
เทคโนโลยีสารสนเทศ
ที่ทันสมัยสะดวกต่อ
การใช้งาน และมี
สามารถใช้เพื่อการ
สื่อสารและเพื่อการ
ตัดสินใจได้อย่างดีมี
ประสิทธิภาพ 
เหมาะสม 

- จัดแหล่งเรียนรู้ที่
เหมาะสมเช่น หอศิลป์ 
เวทีเพื่อการจัดการ
แสดงผลงานทาง
นาฏยศิลป์ เพื่อส่งเสริม
กระบวนการเรียนรู้ด้วย
ตนเอง 

- จัดโครงการศิลปะ
นิพนธ์/การ
ประชุมสัมมนา
ระดับชาติ/นานาชาติ 
เพื่อฝึกทักษะการ
แสดงความคิดเห็น 
ซึ่งจะก่อให้เกิดการ
แลกเปลี่ยนเรียนรู้ 
กระตุ้นการคิดได้
อย่างกว้างขวาง 
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 พื้นฐาน พัฒนา กา้วกระโดด ยอดเยี่ยม 
การจดัการ
เรียนสอน 
 

- การสอนต้องมี
วัตถุประสงค์ เพ่ือ
พัฒนาทักษะและภูมิ
ปัญญาในอาชีพ เพื่อ
เป็นพื้นฐานต่อการ
น าไปประยุกต์ใช้ได้ 

- เสริมสร้างการเรียน
แบบอาศรมศึกษาเพื่อ
บ่มเพาะวิธีการแสวงหา
ความรู้ กลเม็ดเด็ด
พรายเพื่อการต่อยอด
ทางทักษะปฏิบัติ 

- ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้
รู้กลวิธีการสร้างสรรค์
ผลงานได้ด้วยตนเอง 
- สามารถน าเสนอ
ผลงานสร้างสรรค์ที่
พัฒนาจากทักษะ
ปฏิบัติเชื่อมโยง
ความรู้วิชาในสาขา
กับความรู้ใน
สาขาวิชาอื่น 

- พัฒนารูปแบบการ
จัดการศึกษาร่วมกับ
สถานประกอบการใน
โครงการพิเศษ
ประเภทต่างๆ เพื่อ
การปฏิบัติได้จริง 

กจิกรรม 
 

- การบูรณาการ
กิจกรรมและกิจการ
นิสิต/นักศึกษากับการ
เรียนการสอนเข้า
ด้วยกัน เช่น กิจกรรม
ชมรม หรือกิจกรรมอื่น
นอกเหนือจากหลักสูตร 

- ส่งเสริมให้นักศึกษาได้
ลงมือปฏิบัติจริง เรียนรู้
ในสถานะการณ์จริง 
 

- เพิ่มพูนทักษะ
เกี่ยวกับการมี
ปฏิสัมพันธ์กับชุมชน 
รวมทั้งส่งเสริม
โครงการกิจกรรมร่วม
ในหลายสาขาวิชาชีพ
และหลายสถาบัน 

- ส่งเสริมการจัด
กิจกรรมที่เน้น
ความคิดสร้างสรรค์ /
กิจกรรมที่มีส่วน
ร่วมกับชุมชน หรือ
การพัฒนาร่วมกับ
หน่วยงานอื่น ได้ก่ 
ภาคธุรกิจ เอกชน 
หน่วยงาน ต่างๆ ใน
การร่วมมือจัด
การศึกษาและการ
ผลิตบัณฑิต 

สภาพแวดล้อม - เสริมสร้างบรรยากาศ
ทางด้านวิชาการ 
ศิลปวัฒนธรรมที่
เอือ้อ านวยต่อการ
พัฒนาทักษะปฏิบัติโดย
ให้ถึงพร้อมในด้านวัสดุ
อุปกรณ์ และสื่อ
ทัศนูอุปกรณ์ที่ทันสมัย 

- มีห้องสมุดที่มี
ประสิทธิภาพ มี
เครือข่ายอินเตอร์เน็ต
ทั่วถึง มีอุปกรณ์
เทคโนโลยีที่ทันสมัยใช้
งานได้อย่างเหมาะสม 

- พัฒนาทักษะปฏิบัติ 
โดยเฉพาะการใช้
ประโยชน์จากงาน
สร้างสรรค์ เพื่อให้
เกิดการเรียนรู้และ
พัฒนาทักษะปฏิบัติ
ด้วยตนเอง 

- สร้างบรรยากาศ
ของการแลกเปลี่ยน
เรียนรู้ การน าเสนอ
ผลงานสร้างสรรค์ 
เพื่อเปิดโอกาสให้
ผู้เรียนน าเสนอกลวิธี
เฉพาะตนได้อย่าง
สร้างสรรค ์

หมายเหต ุกระบวนการทีใ่ช้ประกอบด้วย ฝกึเบื้องตน้ / ทดลอง / ลงมอืปฏบิัต ิ/ วิจยั / สร้างงาน 
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แนวคิดการผลติบณัฑิต  :  ด้านทกัษะการสือ่สารและการใช้เทคโนโลยี 
 
 พื้นฐาน พัฒนา กา้วกระโดด ยอดเยี่ยม 
หลกัสูตร 
 

- มุ่งพัฒนาบัณฑิตอย่าง
สมดุลทั้งความรู้ 
ความคิด ทักษะปฏิบัติ 
และความดีงาม มีการ
กระตุ้นให้ผู้เรียนรู้จัก
สื่อสารและใช้
เทคโนโลยีอยู่เสมอ 

- มุ่งส่งเสริมทักษะที่
เป็นเครืองมือในการ
สื่อสารและการเรียนรู้
ในสังคมยุคข้อมูล
ข่าวสารที่เอื้อต่อการ
แสวงหาความรู้ 

- พัฒนาให้ผู้เรียนมี
ทักษะขั้นสูงในการ
สื่อสารและการใช้
เทคโนโลยีเพื่อการ
สร้างสรรค์ผลงาน 

- พัฒนาผู้เรียนให้มี
ความเชี่ยวชาญใน
การน าเสนอผลงาน
ผ่านการสื่อสารและ
การใช้เทคโนโลยีที่
สอดคล้องกับวิชาชีพ
ได้อย่างสร้างสรรค์  

การจดัการ
เรียนสอน 
 

- จัดการเรียนการสอน
ที่หลากหลายเหมาะกับ
ธรรมชาติเนื้อหาวิชา 
และระดับผู้เรียน 
กระตุ้นให้ผู้เรียนรู้จัก
การสื่อสารและการใช้
เทคโนโลยีเพื่อการ
แลกเปลี่ยนเรียนรู้ 

- จัดการเรียนการสอน
ในเชิงนวัตกรรมเป็น
หลัก 
-น าเทคโนโลยีมาใช้ใน
การจัดการเรียนการ
สอน 
-ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ลง
มือปฏิบัติ 

- ค้นหาความรู้โดยใช้
สื่อคอมพวิเตอร์ 
ส่งเสริมให้ผู้เรียน
น าเสนอด้วยการ
สื่อสารอย่าง
สม่ าเสมอ 

- พัฒนารูปแบบการ
จัดการเรียนการสอน
ที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้
ลงมือปฏิบัติ/
สร้างสรรค์ผลงาน/ท า
วิจัย 

กจิกรรม 
 

- ส่งเสริมให้มีการบูร
ณาการกิจกรรมนิสิต
นักศึกษากับการเรียน
การสอน 
- ส่งเสริมการจัด
กิจกรรมที่หลากหลาย
เพื่อกระตุ้นให้นิสิต
นักศึกษามีการสื่อสาร 
และใช้เทคโนโลยีได้
อย่างเหมาะสม 

- บูรณาการการเรียน
การสอนและกิจกรรม
นิสิตนักศึกษาเข้า
ด้วยกัน มุ่งเน้นกิจกรรม
ทางวิชาการเพื่อ
ส่งเสริมให้ผู้เรียนใช้การ
สื่อสารและเทคโนโลยี
เพื่อการค้นพบความรู้
ด้วยตนเอง 
 

- จัดกิจกรรมที่
เพิ่มพูนประสบการณ์
ทางการสื่อสารและ
การใช้เทคโนโลยีเพื่อ
การท างานอย่าง
สร้างสรรค ์

- พัฒนากิจกรรมที่
ส่งเสริมให้ผู้เรียน
สามารถใช้การสื่อสาร
และเทคโนโลยีเพื่อ
การสร้างงานและการ
น าเสนอผลงานได้
ด้วยตนเอง 

สภาพแวดล้อม - จัดสิ่งแวดล้อมให้มี
บรรยากาศในการ
เสริมสร้างทักษะเพื่อ
การเรียนรู้ ทั้งด้าน
วิชาการ 
ศิลปวัฒนธรรม และ
การกีฬา 

- จัดเตรียมอุปกรร์ที่
เกี่ยวข้องกับการจัดการ
เรียนการสอน เช่น 
ห้องสมุดที่ทันสมัยมี
ประสิทธิภาพ และ
อุปกรณ์การเรียนการ
สอนที่ทันสมัยใช้งานได้
อย่างมีประสิทธิภาพ 

- พัฒนาทักษะการ
สื่อสารและการใช้
เทคโนโลยีโดยเฉพาะ
เพื่อการวิจัยและ
สร้างสรรค์ มีการจัด
อุปกรณ์การเรียนที่
เอื้อต่อศาสตร์ เพื่อให้
เกิดการเรียนรู้ด้วย
ตนเอง 

- จัดบรรยากาศของ
การเรียนการสอน 
และจัดการสถานที่ที่
มีประสิทธิภาพ เอื้อ
ต่อการสร้างสรรค์
ผลงาน รวมทั้งการ
เรียนรู้จากสภาพจริง
ของสังคม 

หมายเหต ุกระบวนการทีใ่ช้ประกอบด้วย ฝกึฝน / ทดลอง / ลงมือปฏิบัต ิ/ สรา้งสรรคผ์ลงาน 
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แนวคิดการผลติบณัฑิต  :  ด้านคณุธรรมจรยิธรรม  
 
 พื้นฐาน พัฒนา กา้วกระโดด ยอดเยี่ยม 
หลกัสูตร 
 

- ทุกประสบการณ์ควร
สอดแทรกการสร้างและ
พัฒนาคุณธรรม
จริยธรรมจรรยาบรรณ
วิชาชีพ ความมีวินัย  
ซื่ออสัตย์สุจริต ความ
กตัญญู เพื่อให้ผู้เรียนได้
พัฒนาบุคลิกลักษณะ
เฉพาะตน 

- ปรับรูปแบบหลักสูตร
ที่เสริมสร้างให้ผู้เรียน
ถึงพร้อมด้วยความรู้ลึก 
รู้รอบ รู้กว้าง 

- พัฒนาให้ผู้เรียนมี
คุณธรรม จริยธรรม 
โดยเฉพาะในสาขา
วิชาชีพตน รวมทั้ง
วุฒิภาวะในการด ารง
ตน  

- พัฒนาผู้เรียนเป็น
ศิลปินที่สมบูรณ์ทั้ง
ร่างกายและจิตใจ 
สติปัญญา และ
อารมณ์ การด ารงตน
ให้มีสุขแก่อัตภาพ 
และสร้างความสุข
ให้กับผู้อื่น มีความ
เป็นพลเมืองดี ความ
เป็นประชาธิปไตย
การด ารงชีวิตอย่าง
เป็นสุขและมี
วัฒนธรรมสันติ 

การจดัการ
เรียนสอน 
 

- บูรณาการคุณธรรม
จริยธรรมกับการเรียน
การสอนวิชาการ 

- จัดโครงการรายวิชา
ด้านคุณธรรม
จริยธรรม/กิจกรรมที่
สอดแทรกเนื้อหาเรื่อง
กฎหมายทรัพย์สินทาง
ปัญญา หรืออาจเป็น
กรณีศึกษา
ประกอบการเรียนการ
สอน 

- ส่งเสริมผู้เรียนให้มี
ปฏิสัมพันธ์กับผู้เรียน
ด้วยกันและระหว่าง
ผู้เรียนกับผู้สอนที่
เป็นไปอยา่ง
สร้างสรรค์ การ
เคารพในความ
คิดเห็น และการใช้
เหตุผล 

- เน้นผู้เรียนเป็นหลัก 
โดยให้ความส าคัญ
กับการเรียนรู้ และ
แสดงความคิดเห็น
ตามศักยภาพ โดยยึด
หลักเหตุผลทาง
จริยธรรม 

กจิกรรม 
 

- มีการจัดโครงการหรือ
งานด้านคุณธรรม
จริยธรรมนักศึกษาอย่าง
ต่อเนื่อง 

- จัดกิจกรรมเพื่อ
พัฒนา คุณธรรม 
จริยธรรม ในสถานที่
พักอาศัยของนักศึกษา 

- ส่งเสริมให้นักศึกษา
คิดวิเคราะหป์ัญหา
เชิงคุณธรรม
จริยธรรมในสถาบัน 
โดยใช้สถานการณ์
และข่าวจริง เพื่อ
มองเห็นความจ าเป็น
ที่ต้องปรับปรุงแก้ไข 

- ส่งเสริมการจัด
กิจกรรมที่เสริมสร้าง
ความรู้ คุณธรรม 
ลแส่งเสริมการเรียนรู้
ด้วยกระบวนการของ
เหตุผล การ
รับผิดชอบต่อสังคม 
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 พื้นฐาน พัฒนา กา้วกระโดด ยอดเยี่ยม 
สภาพแวดล้อม - จัดสิ่งแวดล้อมที่เอื้อต่อ

การให้บุคลากรใน
สถาบันมีส่วนร่วม
รับผิดชอบในการพัฒนา
นิสิตนักศึกษาให้มี
คุณภาพและมีความรู้คู่
คุณธรรม โดยไม่แยกฝ่าย
วิชาการและฝ่ายกิจกรรม
นักศึกษา 

- สถาบันการศึกษาที่มี
หอพักด าเนินการโดย
ใช้หอพักเป็นศูนย์
การศึกษาและอาศัย 
เป็นแหล่งที่จะส่งเสริม
การเรียนรู้ทักษะชีวิต
และวิชาการ 

- จัดสิ่งแวดล้อมที่
เอื้อต่อการให้
บุคลากรในสถาบันมี
ส่วนร่วมรับผิดชอบ
ในการพัฒนานิสิต
นักศึกษาให้มี
คุณภาพและมีความรู้
คู่คุณธรรม โดยไม่
แยกฝ่ายวิชาการและ
ฝ่ายกิจกรรม
นักศึกษา รวมท้ังมี
การจัดโครงการหรือ
งานด้านพัฒนา
คุณธรรมจริยธรรม 
นักศึกษาอย่าง
ต่อเนื่อง 

- จัดสิ่งแวดล้อมใน
ด้านอาคารสถานที่ที่
แสดงถึงความขลงั 
และเกียรติวุฒิ
อุปกรณ์มีความ
ทันสมัยและเพียงพอ
เป็นที่ประทับใจ 
- สถาบันอุดมศึกษา
จะต้องปลูกฝังและ
พัฒนาวัฒนธรรมและ
จริยธรรมให้แก่
นักศึกษาพร้อมกับ
การเป็นแหล่งที่ผลิต
ผู้ทรงความรู้และ
ปัญญา 

หมายเหต ุกระบวนการทีใ่ช้ประกอบด้วย วิเคราะห์ / ทดสอบ / เรียนรู้ / ส านกึ / ปฏบิัติ 
 
แนวคิดการผลติบณัฑิต  :  ด้านคา่นยิม  
 
 พื้นฐาน พัฒนา กา้วกระโดด ยอดเยี่ยม 
หลกัสูตร 
 

- ทุกประสบการณ์
ควรสอดแทรกการ
สร้างค่านิยม ความ
ศรัทธาในวิชาชีพ 
เพื่อให้ผู้เรียนได้
พัฒนา
บุคลิกลักษณะที่
แสดงออกถึงความ
เป็นไทย รวมความ
เป็นสากล 

- พัฒนาหลักสูตรที่
เสริมสร้างสุนทรียะของ
ผู้เรียน 
- พัฒนาผู้เรียนให้เกิด
ความเข้าใจในความ
แตกต่างของบริบททาง
สังคม และวัฒนธรรม 
รบมถึงความเข้าใจข้าม
วัฒนธรรม 

- ส่งเสริมผู้เรียนให้มี
ประสบการ์ในการ
สร้างสรรค์ผลงาน
ทางด้านนาฏยศิลป์ที่
หลากหลายอย่าง
ต่อเนื่อง  

- มุ่งสร้างผู้น าในการ
พัฒนาผลงาน
สร้างสรรค์ทางด้าน
นาฏยศิลป์ และเป็น
แบบอย่างแก่ผู้อื่นได้ 

การจดัการ
เรียนสอน 
 

- สอดแทรกการ
สร้างค่านิยมกับการ
จัดการเรียนการ
สอน 

- จัดโครงการรายวิชา
ด้านสุนทรียศาสตร์/
รสนิยม โดยน าเรื่องราว
ของสังคมและชีวิตมาเป็น
เนื้อหาในการแลกเปลี่ยน
เรียนรู้ หรืออาจเป็น
กรณีศึกษาประกอบการ
เรียนการสอน 

- น าเสนอผลงานที่ได้
สร้างสรรค์/ค้นคว้า 
และส่งเสริมผู้เรียนให้
เกิดแรงบันดาลใจใน
การพัฒนาผลงาน
สร้างสรรค์ในวิชาชีพ
ตน 

- พัฒนารูปแบบการ
จัดการเรียนการ
สอนร่วมกับ
หนว่ยงานอื่น ๆ ใน
โครงการพิเศษเพื่อ
การปฏิบัติงานจริง 
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 พื้นฐาน พัฒนา กา้วกระโดด ยอดเยี่ยม 
กจิกรรม 
 

- จัดกิจกรรม/
โครงการที่ส่งเสริม
การปลูกผังค่านยิม
อย่างต่อเนื่อง 

- จัดกิจกรรมเพื่อ
กระตุ้นการพัฒนา
สุนทรียะอย่างสม่ าเสมอ 

- เพิ่มพูน
ประสบการณ์การ
แสวงหาแรงบันดาลใจ
จากการมีปฏิสัมพันธ์
กับชุมชน สังคม 
แหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ 
เพื่อกระตุ้นความคิด
สร้างสรรค์อย่าง
เหมาะสม 

- ส่งเสริมการจัด
กิจกรรมนิสิต/
นักศึกษาที่ก่อให้เกิด
การท างานเป็นทีม 

สภาพแวดล้อม - จัดสิ่งแวดล้อมที่
เอื้อต่อการให้
บุคลากรในสถาบันมี
ส่วนร่วมรับผิดชอบ
ในการส่งเสริม
ค่านิยมให้มีความรัก 
ศรัทธาต่อวิชาชีพ 
โดยไม่แยกฝ่าย
วิชาการและกิจการ
นิสิตนักศึกษา 

- จัดสภาพแวดล้อมใน
การส่งเสริมสุนทรียภาพ
ในมิติทางศิลปกรรม 

- ส่งเสริมการใช้
ประโยชน์จากงาน
สร้างสรรค์ มีการจัด
อุปกรณก์ารเรียนการ
สอนที่เอื้อต่อศาสตร์ 
เพื่อให้เกิดแรง
ขับเคลื่อนการเรียนรู้
เพื่อพัฒนาตนเอง 

-จัดสิ่งแวดล้อมใน
ด้านอาคารสถานที่
เพื่อให้เกิด
บรรยากาศทาง
วิชาการ มีความขลัง
สมเกียรติภูมิและ
เป็นที่ประทับใจ 

หมายเหต ุกระบวนการทีใ่ช้ประกอบด้วย วิเคราะห์ / เรยีนรู้ / สรา้งจติส านกึ / ปฏบิัติ 
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บทที ่5 
 

สรปุผล อภปิรายผล และขอ้เสนอแนะ 
 
 การจัดการศึกษาทางด้านนาฏยศิลป์ในปัจจบุัน นับเป็นความก้าวหน้าอย่างรวดเร็วของ
ประเทศไทย การจัดศึกษาทางด้านนาฏยศิลป์ภายใต้ภาวการณ์แข่งขันของการจัดการศึกษาที่เกิดขึ้น
อย่างต่อเนื่อง ได้มีพัฒนาการที่ก้าวผ่านจากระดับวิชาชีพไปสู่ระดับวิชาการและระดับนโยบายอย่าง
รวดเร็ว ทั้งนี้เปน็ผลมาจากการปฏิรูปการศึกษาที่ต้องการพฒันาคนของประเทศใหม้ีความรู้ความเชี่ยวชาญ
อย่างสูง และให้การศกึษาในประเทศไทยเขา้สู่สังคมคณุภาพซึ่งเป็นไปตามนโยบายแห่งรัฐ สถาบันอุดม 
ศึกษาจึงได้มีหน่วยงานที่เขา้มามีส่วนเกีย่วข้องและมีบทบาทส าคญัต่อการพฒันาความก้าวหน้าของการจดั
การศกึษาหลายหน่วยงาน อาทิ ส านักงานคณะกรรมการการอุดมศกึษา (สกอ.) ส านกังานรับรองมาตรฐาน
และประเมินคณุภาพการศึกษา (องคก์ารมหาชน) (สมศ) เป็นต้น ทั้งนีเ้พื่อให้การจัดการศึกษาของแต่ละ
หลักสูตรภายใต้สถาบันการศกึษา โดยเฉพาะในเรื่องของการบริหารจัดการหลักสูตรได้เกดิประสิทธิภาพ
และประสิทธิผล รวมถึงคณุภาพในการผลิตบัณฑิต ความเป็นสากล ความเสมอภาคทางการศกึษา ในการนี้
การจัดการศกึษาทางด้านนาฏยศิลป์จึงเข้าสู่กระบวนการพัฒนาคุณภาพดังกล่าวไปโดยปริยาย  
 การศึกษาทางด้านนาฏยศลิป์จ าเป็นต้องมีเครื่องมือเพ่ือการก าหนดแนวทางการผลิตบัณฑิต 
ด้วยผลลัพธ์จะเป็นปัจจัยกระตุ้นส าคัญที่ท าให้สถาบันการศกึษาตั้งรับได้ทันท่วงทีต่อนโยบายของรัฐ 
และทันต่อการเปลี่ยนแปลง งานวิจัยฉบับนี้จึงมีวัตถุประสงค์ส าคัญคือเพื่อแสวงหากรอบแนวคิด 
การผลิตบัณฑติที่สามารถน าไปใช้ในการพัฒนาสถานภาพการจัดการศึกษาด้านนาฏยศิลป์ในสถาบัน 
อุดมศึกษาของรัฐ โดยผู้วิจัยได้ด าเนินการวิจัยระหว่างป ี2553-2555 ดังนี ้
  การวิจัยระยะที่ 1 การศึกษาสถานภาพการจัดการศึกษาทางด้านนาฏยศิลป์ 
   เป็นการศึกษาเชิงเอกสารเพื่อวิเคราะห์สถานภาพของการจัดการศึกษาทางด้าน
นาฏยศิลป์ในระดับอุดมศึกษาในประเทศไทย  
  การวิจัยระยะที่ 2 วิเคราะห์ เสาะแสวง และสรุปผล แนวทางผลิตบัณฑิตระดับอุดมศึกษา
ทางด้านนาฏยศิลป์ 
   1. ศึกษาแนวคดิการพัฒนากรอบมาตรฐานทางการศึกษา เพื่อน ากรอบแนวคิดที่ได้มา
วิเคราะห ์สรุปเป็นกรอบแนวคิดการพัฒนากรอบแนวทางการผลิตบัณฑติทางด้านนาฏยศิลป์ 
   2. ศึกษาข้อมลูเกี่ยวกับการจัดการศึกษาทางด้านนาฏยศิลป์ ระดับปริญญาตรี ของ
มหาวิทยาลัยของรัฐ 10 แห่ง ซึ่งเป็นสถาบันอุดมศึกษาของรัฐที่เปิดสอนสาขาวิชานาฏยศิลป์ในปัจจุบนั 
วิเคราะห์สรุปเป็นภาพรวมการจัดการศึกษาทางด้านนาฏยศิลป์  
   3. ศึกษากรอบมาตรฐานคุณวุฒิการอุดมศึกษา สาขาวิชานาฏยศิลป์ และองค์ประกอบ 
เพื่อน าสาระที่ได้มาเป็นกรอบความคิดเบื้องต้นส าหรับใช้ประกอบสัมภาษณ์ผู้ทรงคุณวฒุิ เกี่ยวกับความ
คาดหวังที่มีต่อการพัฒนาสถานภาพการจัดการศึกษาของบัณฑิตที่ส าเร็จการศึกษาทางด้านนาฏยศิลป์  
   4. รวบรวมทัศนะจากผู้ทรงคณุวุฒิเพื่อพัฒนากรอบแนวคิดทางการผลิตบณัฑิตทางด้าน
นาฏยศลิป์ระดบัปริญญาตร ีในขั้นนี้มีจุดมุ่งหมายส าคญั 2 ประการ คือ ประการที ่1 เพื่อรวบรวมความ
คิดเห็นเกีย่วกบัความคาดหวังที่มีต่อสมรรถนะบัณฑิตทีส่ าเร็จการศึกษาทางด้านนาฏยศลิปแ์ละประการที่ 
2 เพื่อรวบรวมความคิดเห็นเกี่ยวกับองค์ประกอบการจัดการศึกษาด้านนาฏยศิลป์ 
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   5. วิเคราะห์สรปุและปรับปรุงพัฒนากรอบแนวคิดและเกณฑ์คุณลักษณะบัณฑิต  
เพื่อให้กรอบแนวคิดทางการผลิตบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ระดับปริญญาตรีที่มีความชัดเจนเพิ่มขึ้น  
  การวิจัยระยะที่ 3 เพื่อน าเสนอเป็นรูปแบบที่สมบูรณ ์และรายงานผลการวิจัย 
 
สรปุผล 
  
 จากผลการด าเนินการวิจัยตามขั้นตอนดังกล่าว ผู้วิจัยสามารถสรุปผลการในประเด็นที่ส าคัญ
ตามวัตถุประสงค์ของการวิจัยในการแสวงหาแนวทางการผลิตบัณฑิตระดับปริญญาตรีทางด้าน
นาฏยศิลป์ ดังต่อไปนี้ 
  1. สถานภาพของการจัดการศึกษาทางด้านนาฏยศิลป์ในระดับอุดมศึกษาในประเทศไทย 
   การจัดการศกึษาทางด้านนาฏยศิลปใ์นประเทศไทยนั้นครอบคลุมในทกุระดับการศกึษา
ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 ในกลุ่มสาระการเรยีนรู้ศิลปะ 12 ชั้นปี โดยแบ่ง
ออกเป็น 4 ช่วงช้ันนั้น วิชานาฏยศิลป์ได้ถูกจัดให้มีการเรียนการสอนโดยเริ่มต้ังแต่ระดับช้ันประถมศึกษา
ปีที่ 1 จนถึงระดับมัธยมศึกษาปีที ่6 นอกจากนี้ยังมีการจัดการเรียนการสอนด้านนี้ในวิทยาลัยนาฏศิลป
และสถาบันบณัฑิตพัฒนศิลป์ครอบคลุมทัว่ทุกภูมิภาค ซึ่งการจัดการศึกษาในสถาบันการศึกษาดังกล่าว 
มุ่งจัดการศึกษาเทียบเท่าในระดับมัธยมศึกษาและอุดมศึกษา โดยมุ่งเน้นศึกษานาฏยศิลป์อันเป็นแบบ
แผน นอกจากนี้ในระดับอุดมศึกษาโดยเฉพาะอย่างยิ่งในมหาวิทยาลัยของรัฐ การจัดการศึกษาทางด้าน
นาฏยศิลป์นับเป็นความก้าวหน้าอย่างรวดเร็วในการจัดการศึกษาด้านนี้ในสถาบันอุดมศึกษาปัจจุบัน 
   มหาวิทยาลัยราชภัฏที่ได้เริ่มจัดการเรียนการสอนในหลักสตูรปริญญาตรี โดยจัดวิชา
นาฏยศิลป์อยู่ในหมวดศิลปศกึษา ต่อมาจึงเปิดเป็นภาควิชานาฏยศิลป์สอนวิชาเอกนาฏยศิลป์ระดับ
ปริญญาตร ีหรอืวิชาโทในมหาวิทยาลัยราชภัฏ 36 แห่ง ทัว่ประเทศ ส าหรับการศึกษาด้านนาฏยศิลป์ 
ในมหาวิทยาลยัของรัฐ (เดิม) น้ัน ได้มีการจดัการเรียนการสอนขึ้นครั้งแรกในจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย
ในปี พ.ศ. 2531 และขยายออกไปเป็น 7 มหาวิทยาลัย ในปี พ.ศ. 2540 ในด้านการศึกษาใน
มหาวิทยาลัยได้มีการพัฒนาหลักสูตรให้สูงขึ้นเป็นล าดับ จนสามารถเปิดหลักสูตรศิลปศาสตรมหาบัณฑิต
และศิลปศาสตรดุษฎีบัณฑิต สาขานาฏยศิลป์ไทย ขึ้นในภาควิชานาฏยศิลป์ คณะศลิปกรรมศาสตร์ 
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ในปี พ.ศ. 2532 และ 2542 โดยล าดับ จึงเห็นได้ว่าการจัดการศึกษาทาง 
ด้านนาฏยศิลป์ได้ก้าวหน้าไปไกลมาก ทั้งในด้านจ านวนสถานศึกษาและหลักสูตรระดับสูงถึงปริญญาเอก 
   จากการส ารวจการจัดการศึกษาด้านนาฏยศิลป์ระดับปริญญาตรี ในสถาบันอุดมศึกษา
ที่จัดสอนนาฏยศิลป์เป็นวิชาเอก ใน พ.ศ. 2553-2555 ตามขอบเขตของการวิจัยใน 10 สถาบัน 11 
หลักสูตร พบว่าการด าเนินหลักสูตรแบ่งออกเป็น 2 ลักษณะ ได้แก ่สายวิชาชีพหรือศิลปินและสายคร ู
ในคณะ และสถาบันการศึกษา ดังต่อไปนี้ 
    1. หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต (นาฏยศิลป์) จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
    2. หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต (ศิลปะการแสดง) มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
    3. หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต (ศิลปะการแสดง) มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา 
    4. หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต (ศิลปะการแสดง) มหาวิทยาลัย 
ศรีนครินทรวิโรฒ 
    5. หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต (ศิลปะการแสดง) มหาวิทยาลัยทักษณิ 
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    6. หลักสูตรศิลปศาสตรบัณฑิต (ศิลปะการแสดง) มหาวิทยาลัยนเรศวร 
    7. หลักสูตรศิลปศาสตรบัณฑิต (ศิลปะการจดัการแสดง) มหาวิทยาลัยราชภัฏภูเก็ต 
    8. หลักสูตรศิลปศาสตรบัณฑิต (นาฏศิลป์และการละคร) มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงใหม่ 
    9. หลักสูตรครศุาสตรบัณฑิต (นาฏศิลป์) มหาวิทยาลัยราชภัฏสุรินทร์ 
    10. หลักสูตรศกึษาศาสตรบัณฑิต (นาฏศิลป์) สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์ 
    11. หลักสูตรศลิปะบัณฑิต (นาฏศิลป์) สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์ 
   การจัดหลักสูตรการศึกษาด้านนาฏยศิลป์ไทยในระดับอุดมศึกษา ถูกควบคุมโดยเกณฑ์
มาตรฐานหลักสูตรระดับอุดมศึกษาของส านักมาตรฐานและประเมินผลอุดมศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ 
ส่วนเนื้อหาและรายละเอียดสถานศึกษานัน้ ๆ จะเป็นผู้รับผิดชอบด าเนินการ 
   ทั้งนี้การศกึษาในสาขาวิชานาฏยศิลป์ไทยจะเน้นศึกษาความหมาย ขอบเขต ประวัติ 
ทฤษฎ ีรปูแบบของนาฏยศิลปไ์ทยและนาฏยศิลป์ทีส่ าคญัของโลก ความเป็นมาและการฝึกท่าร าของระบ า
พื้นเมืองในแต่ละภาค ประกอบการสาธิตและฝึกทักษะ ท่าร ามาตรฐานทั้งร าเดี่ยวและร าคู่ หลักการประดิษฐ์
ท่าร าและกระบวนร าชุดส าคัญ ศึกษาและฝึกนาฏยศิลป์การแสดงระดับสูง การวางแผน การเตรียมงาน และ
การจัดการแสดงนาฏยศิลป ์การออกแบบและการสร้างงานด้านนาฏยศิลป์ นาฏยศิลป์ร่วมสมัย การออกแบบ
ฉากและการสรา้งฉาก การออกแบบเสื้อผ้า การแต่งหน้า การจัดแสงส าหรบัเวทีการแสดงขั้นตอนการร าบท
ละครนอกละครใน รวมทั้งการวิจัยนาฏยศิลป ์
   ผลจากการศึกษาเอกสารหลกัสูตรของ 10 สถาบัน 11 หลักสูตร ที่เปิดสอนทางด้าน
นาฏยศิลป์ในระดับปริญญาตร ีพบว่า คุณลักษณะบัณฑิตเป็นปัจจัยสะทอ้นต่อลักษณะส าคัญ 
ของหลักสูตร ซึ่งผู้วิจัยได้ประมวลคุณลักษณะของหลักสูตร ได้แก ่หลักสูตรที่เน้นการวิจัย/สร้างสรรค์ 
หลักสูตรที่เน้นท้องถิ่น หลักสูตรที่เน้นการปฏิบัติ และหลักสูตรที่เน้นการอนุรักษ์ องค์ความรู้จ าเป็น 
ในศาสตร ์ได้แก่ วรรณกรรมการละคร ทักษะปฏิบัต ิวิวัฒนาการของการคิด นาฏยประดิษฐ์ 
องค์ประกอบทางศิลปะ การบริหารจัดการทางศิลปะการแสดง และการน าเสนอผลงานทาง
ศิลปะการแสดง การจัดการเรียนการสอนต้องเป็นกระบวนการบูรณาการ ยึดผู้เรียนเป็นส าคัญ 
    วิธีการสอนทางด้านนาฏยศิลป์ตั้งแต่อดีตจนถึงปัจจุบัน มีลักษณะเน้นผู้เรียน 
เป็นศูนย์กลาง การสอนแบบเน้นประสบการณ์ การสอนแบบมีศิลปินเป็นแบบอย่าง และการสอนแบบ
ประสมประสาน วิธีประเมินผลการเรียนรู้ใชว้ิธีการประเมินหลากหลายวิธี โดยค านึงถึงพัฒนาการของผู้เรียน 
และผลการเรียนที่ต้องการวัด เช่น การสอบ การน าเสนอผลงาน การทดสอบทักษะการปฏิบัติงาน  
การอภิปรายในชั้นเรียน การสังเกตพฤติกรรม ซึ่งอาจเป็นประเมินโดยตนเอง โดยผู้สอน และโดยผู้ที่มีส่วน
เกี่ยวข้อง 
   ส่วนเกณฑ์การวัดและประเมินผลความรู้อาศัยเกณฑ์การวัดผลและการส าเร็จการศึกษา
ตามเกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรระดับปริญญาตรีของกระทรวงศึกษาธิการ ที่ให้สถาบันอุดมศึกษาเป็นผู้
ก าหนดเกณฑ์การวัดผลและเกณฑ์ขั้นต่ าของแต่ละรายวิชา โดยมีทั้งแบบอิงเกณฑ์ และแบบอิงกลุ่ม 
ตามพัฒนาการของผู้เรียน ส าหรับการใช้ช่วงระดับคะแนนให้เป็นไปตามนโยบายการวัดผลของ
สถาบันอุดมศึกษา 
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  2. การพัฒนากรอบแนวทางการผลิตบัณฑติทางด้านนาฏยศิลป์ 
   การพัฒนาแนวคิดการสร้างคุณลักษณะบณัฑิตทางด้านนาฏยศิลป์นี้เป็นผลมาจาก 
กระบวนการวิเคราะห ์สังเคราะห ์และการถอดความรู้จากเอกสาร การสัมภาษณ์ และจากการแสดง
ทัศนะของผู้เชี่ยวชาญ นักวิชาการ ประธานหลักสูตรและผูท้ี่มีส่วนเกี่ยวขอ้งทางด้านนาฏยศิลป์  
โดยหัวใจของการศึกษาหลักสตูรทางด้านนาฏยศิลป์นี้ ก็เพื่อการเป็นศิลปินบัณฑิตที่มีความสมบูรณ์
พร้อมในวิชาชีพนาฏยศิลป ์และเพื่อให้เกิดเป็นคุณลักษณะเฉพาะที่ชัดเจน 
   ในขั้นตอนของการพัฒนากรอบแนวคิดคุณลกัษณะบัณฑิตได้ก าหนดกรอบแนวคิด
คุณลักษณะบณัฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ไว้ดังนี ้

 
1. มีความรูล้ึกและรู้รอบในศาสตร์ทางด้านนาฏยศิลป ์รวมถึงศาสตร์อื่นที่
เกี่ยวข้อง มีทักษะในการคิดและทักษะปฏิบัติทางด้านนาฏยศิลป์ได้เป็น
อย่างดี  

science & skill 

2. มีเอกลักษณ์ของความเป็นไทยและเข้าใจความเป็นสากล  unique & universality 
3. มีคุณธรรมจริยธรรมในการประกอบอาชีพ และมีความเคารพนบน้อมต่อ
ผู้อาวุโส  

respect & 
responsibility 

4. มีทัศนคติทีด่ีและศรัทธาในวิชาชีพทางด้านนาฏยศิลป์  appreciate & attitude 
5. มีศักยภาพและความต้องการเป็นมืออาชีพในการสร้างสรรค์ผลงานที่
โดดเด่นตามบุคลิกเฉพาะตัว  

professional & 
potential 

6. มีความคิดรเิริ่มสร้างสรรค ์เป็นต้นฉบับ มีจินตนาการหรือแนวคิดที่มุ่งสู่
ความเป็นเลิศ 

original & optimum 
situation 

7. เข้าใจธรรมชาติและมีความเป็นพลเมืองที่ดี  natural & nationality 

8. มีพลังขับเคลื่อนเพื่อพัฒนาตนเอง พฒันางาน และสามารถประเมินผลได ้ energy & evaluation 
9. มีประสบการณ์สุนทรียะ สามารถควบคุมอารมณ์และยบัยั้งชัง่ใจตนเอง  heart & harmony 
ที่มา  :  ณัฐกานต์ บุญศิร ิ(2555) 
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    2. การพัฒนาบัณฑิตตามเกณฑ์คุณลักษณะบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ 
     1. ด้านความรู้  
      1.1 ความรู้ – พื้นฐาน  
       รู้รอบในศาสตร์ทางนาฏยศิลป์และศาสตร์อ่ืนที่เกี่ยวข้อง 
      1.2 ความรู้ – พัฒนา 
       รู้ลึกและรูจ้ักสืบเสาะแสวงหาความรู้อยู่เสมอ 
      1.3 ความรู้ – ก้าวกระโดด  
       มีความรู้ในทางศิลปะที่สัมพันธ์กับบริบททางสังคม ภูมิปัญญาและวัฒนธรรม 
      1.4 ความรู้ – ยอดเยี่ยม  
       เข้าถึงความรู้ และสร้างองค์ความรู้ใหม ่
     2. ด้านความคิด  

    คณุภาพ 
 
ศกัยภาพ 

พื้นฐาน พัฒนา กา้วกระโดด ยอดเยี่ยม 
คว

าม
รู ้

รู้รอบในศาสตร์ทาง
นาฏยศิลป์และศาสตร์
อื่นที่เกี่ยวข้อง 

รู้ลึกและรู้จักสืบเสาะ
แสวงหาความรู้อยู่เสมอ 

มีความรู้ในทางศิลปะที่
สัมพันธ์กับบริบททาง
สังคม ภูมิปัญญาและ
วัฒนธรรม 

เข้าถึงความรู้ และ
สร้างองค์ความรูใ้หม่ 

คว
าม

คดิ
 คิดอย่างมีเหตุมีผล  คิดวิเคราะห์ คิด

สร้างสรรค ์คิดใหม่ได้
อย่างทันสมัย 

คิดเชิงบูรณาการ คิดไป
ข้างหน้า 

มีความคิดเป็นระบบ 
คิดรวบยอด และ
ประเมินผลได้ 

ทัก
ษะ

ปฏ
บิัต

ิ สามารถปฏิบัติงานตาม
วิชาชีพได้ 

สามารถปรับปรุงพัฒนา
งาน มีความแม่นย า 
และแสวงหาแนวทาง
ใหม่ได้ 

มีทักษะความช านาญใน
การปฎิบัติ สามารถ
สร้างงานใหม่และท าได้
ด้วยตนเอง 

สามารถสร้างสรรค์สิ่ง
ใหม่ และมีกลวิธี
เฉพาะของตน 

ทัก
ษะ

กา
รส

ือ่ส
าร

แล
ะเ

ทค
โน

โล
ยี สามารถสื่อสารด้วยการ

พูด ฟัง อา่น เขียน และ
ใช้เทคโนโลยีได้ 

สามารถสื่อสารและ
เลือกใช้เทคโนโลยีเพ่ือ
การสืบค้นและการ
น าเสนอผลงานได้อย่าง
เหมาะสม 

สามารถสื่อสารและใช้
เทคโนโลยีเพื่อการ
สร้างสรรค์ได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ 

สามารถประยุกต์ใช้
การสื่อสารและการใช้
เทคโนโลยีเพื่อการ
ประกอบวิชาชีพได้ 

คณุ
ธร

รม
จร

ิยธ
รร

ม 

มีวินัยมีความรับผิดชอบ 
ซื่อสัตย์สุจริต มี
วัฒนธรรมและมี
จรรยาบรรณในวิชาชีพ 

เป็นแบบอย่างที่ดี เข้าใจ
ตนเอง เข้าใจผู้อื่น และ
เข้าใจโลก 

ส่งเสริมและชี้น าสังคม
ให้ตระหนักถึงคุณธรรม 
จริยธรรม 

อุทิศตนเพื่อส่วนรวม 
มี จิตส านึกสาธารณะ 

คา่
นิย

ม 

มีใจรัก ศรัทธาในงาน
ทางด้านนาฏยศิลป์  

มีสุนทรียะในการรับรู้ 
เข้าใจอารมณ์ตนเอง
และผู้อื่น  

มีพลังขับเคลื่อนเพื่อ
พัฒนาตนเอง พัฒนา
งาน และสามารถ
ประเมินผลได้ 

มีความต้องการในการ
สร้างสรรค์ผลงานที่
โดดเด่นเฉพาะตัว 
และเป็นระบบ 
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      2.1 ความคิด – พื้นฐาน  
       คิดอย่างมีเหตุมีผล 
      2.2 ความคิด – พัฒนา  
        คิดวิเคราะห์ คิดสร้างสรรค ์คิดใหม่ได้อย่างทันสมัย 
      2.3 ความคิด – ก้าวกระโดด  
       คิดเชิงบูรณาการ คิดไปข้างหน้า 
      2.4 ความคิด – ยอดเยี่ยม 
       มีความคิดเป็นระบบ คิดรวบยอด และประเมินผลได ้
     3. ด้านทักษะปฏิบัติ  
       3.1 ทักษะปฏิบัติ – พื้นฐาน  
       สามารถปฏิบัติงานตามวิชาชีพได้ 
      3.2 ทักษะปฏิบัติ – พัฒนา  
       สามารถปรับปรุงพัฒนางาน มีความแม่นย า และแสวงหาแนวทางใหม่ได้ 
      3.3 ทักษะปฏิบัติ – ก้าวกระโดด 
       มีทักษะความช านาญในการปฎิบัติ สามารถสร้างงานใหม่และท าได้ด้วยตนเอง 
      3.4 ทักษะปฏิบัติ – ยอดเยี่ยม  
       สามารถสร้างสรรค์สิ่งใหม่ และมีกลวิธีเฉพาะของตน 
     4. ด้านทักษะการสื่อสารและการใช้เทคโนโลย ี
      4.1 ทกัษะการสื่อสารและการใช้เทคโนโลยี – พื้นฐาน 
       สามารถสื่อสารด้วยการพูด ฟัง อ่าน เขียน และใช้เทคโนโลยีได้ 
      4.2 ทกัษะการสื่อสารและการใช้เทคโนโลยี – พัฒนา 
       สามารถสื่อสารและเลือกใช้เทคโนโลยีเพ่ือการสืบค้นและการน าเสนอ
ผลงานได้อย่างเหมาะสม 
      4.3 ทกัษะการสื่อสารและการใช้เทคโนโลยี – ก้าวกระโดด 
       สามารถสื่อสารและใช้เทคโนโลยีเพื่อการสร้างสรรค์ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
      4.4 ทกัษะการสื่อสารและการใช้เทคโนโลยี – ยอดเยี่ยม 
       สามารถประยุกต์ใช้การสื่อสารและการใช้เทคโนโลยีเพ่ือการประกอบ
วิชาชีพได้ 
     5. ด้านคุณธรรมจริยธรรม  
      5.1 คุณธรรมจริยธรรม – พื้นฐาน  
       มีวินัยมีความรับผิดชอบ ซื่อสัตย์สุจริต มีวัฒนธรรมและมีจรรยาบรรณใน
วิชาชีพ 
      5.2 คุณธรรมจริยธรรม – พัฒนา 
       เป็นแบบอย่างที่ดี เข้าใจตนเอง เข้าใจผู้อื่น และเข้าใจโลก 
      5.3 คุณธรรมจริยธรรม – ก้าวกระโดด  
       ส่งเสริมและช้ีน าสังคมให้ตระหนักถึงคุณธรรม จริยธรรม 
      5.4 คุณธรรมจริยธรรม – ยอดเยี่ยม  
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       อุทิศตนเพื่อส่วนรวม มี จิตส านึกสาธารณะ 
     6. ด้านค่านิยม 
      6.1 ด้านค่านิยม – พื้นฐาน  
       มีใจรัก ศรัทธาในงานทางด้านนาฏยศิลป ์
      6.2 ด้านค่านิยม – พัฒนา  
       มีสุนทรียะในการรับรู้ เข้าใจอารมณ์ตนเองและผู้อื่น 
      6.3 ด้านค่านิยม – ก้าวกระโดด  
       มีพลังขับเคลื่อนเพื่อพัฒนาตนเอง พัฒนางาน และสามารถประเมินผลได้ 
      6.4 ด้านค่านิยม – ยอดเยี่ยม  
       มีความต้องการในการสร้างสรรค์ผลงานที่โดดเด่นเฉพาะตัว และเป็นระบบ 
   ความเช่ือมโยงระหว่างกรอบแนวทางการผลิตบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์กับเกณฑ์
คุณลักษณะบณัฑิตทางดา้นนาฏยศิลป์ สามารถแสดงเป็นแผนภูมิทางความคิดได้ดังนี้ 
 

 
 

ที่มา  :  ณัฐกานต์ บุญศิร ิ(2555) 
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    จากแผนภูม ิ“แสดงแนวทางการผลิตบัณฑติตามผลการวิจัย” สรุปได้ว่าในปัจจุบัน
สถาบันอุดมศึกษาที่มุ่งผลิตบัณฑิตด้านนาฏยศิลป ์ควรการตระหนักเพื่อเตรียมพร้อมในการผลิตบัณฑิต 
ให้มีศักยภาพทัดเทียมกับนานาอารยะประเทศ นั่นหมายถงึการปรับปรุงหลักสูตร ให้สอดคล้องกับ
การศึกษาในสภาวการณ์ที่มีการเปลี่ยนแปลงอย่างสูง โดยที่ต้องยอมรับว่าสังคมมีการปรับเปลี่ยนอย่าง 
รวดเร็ว ไม่ว่าจะเป็นมนุษย์เปลี่ยน ความรู้เปลี่ยน วิธีการถ่ายทอดเปลี่ยน ความต้องการของสังคม 
เปลี่ยน ดังนั้น ในฐานะสถาบนัการศึกษาระดับอุดมศึกษาต้องมุ่งผลิตบัณฑิตให้ผู้เปี่ยมไปด้วยความรู้ 
คู่จริยธรรม ซึ่งกระบวนการผลิตบัณฑิตตามคุณลักษณะของนาฏยศิลปินในระดับอุดมศึกษานั้น ควรมี
ระดับขั้น 4 ระดับ ตั้งแต่การเริ่มเข้าศึกษาจากช้ันปีที ่1 จนถึงช้ันปีที ่4 ตามระยะเวลาที่หลักสูตรก าหนด 
นั่นคือ 1. ขั้นพื้นฐาน 2. ขั้นพัฒนา 3. ขั้นก้าวกระโดด และ 4. และขั้นยอดเยี่ยม ตามล าดับ 
   การศึกษาทางด้านนาฏยศิลป์นั้นจะต้องเน้นทั้งที่เป็น learning skill คือเน้นการลงมือ
ฝึกทักษะปฏิบัติอย่างจัดเจน นั่นหมายถึงการสอนแบบถ่ายทอดกระบวนท่าตามแบบจารีต เพ่ือพัฒนา
พื้นฐาน การพัฒนาศักยภาพเชิงทักษะปฏิบัติด้านทักษะผู้เรียน อีกทั้งการชี้น าให้ผู้เรียนฝึกฝนด้วยตนเอง 
ซึ่งหมายถึงครตู้องไม่เน้นสอน แต่เน้นออกแบบการเรียนรู้ สร้างแรงบันดาลใจให้กับลูกศิษย์ เน้นเป็น 
พี่เลี้ยงมากกว่าการเป็นครูสอน รวมถึงการพัฒนาต่อยอดความรู้ทั้งทักษะปฏิบัติและทฤษฎีมุ่งสู่การ
ท างานรับใช้สังคม ดังนั้นการศึกษานาฏยศิลป์จะต้องสร้างบัณฑิตสู่การเป็นพลเมือง (Civic Education) 
โดยบทบาทของอาจารย์ต้องสอนให้ผู้เรียนเปน็ก าลังและเป็นที่พึ่งของพลเมือง จากแผนภูมิทั้ง 9 ปัจจัย
ข้างต้นพบว่าไม่สามารถจะขาดกระบวนการใดกระบวนการหนึ่งได้ เพราะแผนภูมิดังกล่าวคือ กลไก 
ในการผลิตบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ที่ต้องควบคู่กันอย่างสอดผสาน หลกัการว่ากระบวนการจัดการ
เรียนการสอนตอ้งเน้นให้ผู้เรยีนสามารถแสวงหาความรู ้และพัฒนาความสามารถได้ตามธรรมชาต ิ
ตามศักยภาพของตนเอง ทั้งนีค้วรมีการสนับสนุนให้มกีารปฏิบัติในสภาพจริงของการท างาน โดยสามารถ
เชื่อมโยงสิ่งที่เรยีนกับสังคม ท าให้นักศึกษาได้เรียนรู้จากหลาย ๆ สถานการณ์ทั้งภายในและภายนอก
ห้องเรียน อีกทัง้ยังฝึกให้นักศกึษาได้คิดวิเคราะห์ คิดสังเคราะห์ คิดสร้างสรรค ์รวมทั้งประเมินสิ่งต่าง ๆ  
   กรอบแนวคิดการผลิตบัณฑิตตามคุณลักษณะบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ระดับ 
อุดมศึกษา บัณฑิตผู้ที่จะสามารถด ารงอยู่ในสภาวะการเปลี่ยนแปลงของโลกได้อย่างภาคภูมินั้น จักต้อง
ประกอบด้วย ผู้มีความรู้ลึก รู้รอบในศาสตร์ทางนาฏยศิลป ์มีทักษะปฏบิัติทางนาฏยศิลป์ มีเอกลักษณ์
ความเป็นไทยสากล มีคุณธรรมจริยธรรมในการประกอบสัมมาอาชีพ มีเจตคติที่ดีต่อวิชาชีพ มีความเป็น
มืออาชีพในการสร้างสรรค์ผลงาน มีความสามารถในการริเริ่มสร้างสรรค ์มีแนวคิดและจตินาการ เข้าใจ
ในวัฒนธรรม ธรรมชาต ิและวัฒนธรรมข้าชาต ิมีกลไกในการขับเคลื่อนและพัฒนาตนเองและสามารถ
ประเมินผลได ้และต้องมีสุนทรียะในการรับรู ้ควบคุมอารมณ ์ยับยั้งชั่งใจตนเองได้อย่างเหมาะสม  
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ที่มา  :  ณัฐกานต์ บุญศิร ิ(2555) 

 
ภาพประกอบ 10 การผลิตบณัฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ระดับปริญญาตรี  
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เรียนรู้ตลอดชวีิต ผู้เรียนเปน็ศนูย์กลาง บรูณาการ คดิเปน็ระบบ/คดิสรา้งสรรค์ 
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สูเ่ปา้หมายการเป็นบณัฑติที่สมบรูณ์ 
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อภปิรายและขอ้เสนอแนะจากผู้วิจัยส าหรบัการศกึษาไทย 
 
 การน าแนวคิดการผลิตบัณฑติทางด้านนาฏยศิลป์ระดับปริญญาตรีไปใช ้ 
  การน าแนวคิดการผลิตบัณฑติทางด้านนาฏยศิลป์ระดับปริญญาตรีไปใช ้อาจมีแนวทาง 
ในการปฏิบัติตามขั้นตอนดังต่อไปนี ้
   1. การออกแบบแนวปฏิบัติ 
     ความส าเร็จของผู้เรียนให้เกิดเป็นคุณภาพตามความคาดหวังของหลักสูตร  
โดยในการออกแบบแนวปฏิบัติที่ผู้รับผิดชอบวิชา/ผู้สอนควรปฏิบัติร่วมกัน มีประเด็นค าถาม 3 ข้อ  
ที่ควรพิจารณาและหาค าตอบ ได้แก ่
     1. เป้าหมายของการเรียนรู้ 
     2. จะรู้ได้อย่างไรว่าผู้เรียนบรรลุเป้าหมายของการเรียนรู้ 
     3. การพัฒนาให้ผู้เรียนไปสู่เปา้หมายของการเรียนรู้ 
   2. เป้าหมายของการเรียนรู้ได้มาอย่างไร 
    เป้าหมายของการเรียนรู้ตามหลักสูตรศลิปกรรมศาสตรบณัฑิต หมายถึง มาตรฐาน
ผลการเรียนรู ้คุณลักษณะบณัฑิตที่พึงประสงค ์และสมรรถนะช้ันป ีที่ผู้ออกแบบการเรียนรู้ต้องท าการ
วิเคราะห์มาตรฐานผลการเรียนรู้ที่จะน ามาใช้ในการจัดการเรียนรู้แต่ละตัว แล้วหลอมรวมเป็นเป้าหมาย
ด้านความรู้และความสามารถที่ผู้เรียนต้องรู้ และปฏิบัติได้จากการจัดการเรียนรู้ และท าการวิเคราะห์ว่า 
การจัดการเรียนรู้เพ่ือท าให้ผู้เรียนเกิดคุณลักษณะบัณฑิตที่พึงประสงค์ และสมรรถนะชัน้ปีใด ซึ่งก็คือ 
เป้าหมายด้านคุณลักษณะบณัฑิตที่พึงประสงค์และสมรรถนะชั้นปีของการเรียนรู้ 
   3. จะตรวจสอบคุณภาพของผู้เรียนอย่างไร 
    เมื่อผู้ออกแบบการเรียนรู้ รู้เป้าหมายที่ชัดเจน ค าถามต่อไปที่ต้องค านึงถึงคือ  
จะรู้ได้อย่างไรว่าผู้เรียนบรรลุเป้าหมายของการเรียนรู ้ดังนั้น ในขั้นตอนนี้ก็คือการวางแผนเกี่ยวกับ 
การวัดและประเมินผลเพื่อตรวจสอบคุณภาพของเรียนว่า 
     3.1. ผู้เรยีนมีความรู้ความสามารถตามเป้าหมายของการเรยีนรู้หรือไม ่ในระดับใด 
     3.2. ผู้เรียนเกดิคุณลักษณะบัณฑิตที่พึงประสงค์และสมรรถนะช้ันปีของผู้เรียน 
ตามเป้าหมายการเรียนรู้หรือไม่ ในระดับใด 
     3.3. มีผลงานหรือช้ินงานอะไรที่แสดงให้เหน็ว่าผู้เรียนมีความรู้ความสามารถ
ตามเป้าหมายของการเรียนรู ้และผู้เรียนต้องแสดงออกอย่างไร ที่แสดงให้เห็นว่าเกิดคุณลักษณะบัณฑิต
ที่พึงประสงค์และสมรรถนะชัน้ปีของผู้เรียน 
     3.4. ความรู้ความสามารถหรอืพฤติกรรมของผู้เรียนที่ปรากฏนั้นเพียงพอหรือไม่ 
    สิ่งที่ต้องการวัดและประเมินผลในการจัดการเรียนรู้ตามหลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต 
ต้องสอดคล้องกับเป้าหมายของการเรยีนรู ้การก าหนดชิ้นงาน/ภาระงานในการประเมินต้องครอบคลุมสิ่งที่
ต้องการประเมิน (เป้าหมายการเรียนรู้) และสะท้อนให้เห็นถึงการไดใ้ช้ความรู้ความสามารถของผู้เรียนในการ
สร้างช้ินงาน/ภาระงาน ชิ้นงาน/ภาระงานที่ก าหนดต้องมีความเหมาะสมกับวัยและก่อให้เกิดการพัฒนา
ศักยภาพในการเรียนรู้ของผู้เรียน การก าหนดเกณฑ์การประเมินต้องมีความถูกต้อง เหมาะสม มีความ
ชัดเจนในการให้คะแนนที่แตกต่างกันของแต่ละระดับคุณภาพของชิ้นงาน/ภาระงาน 
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   4. จะมีวิธีการพัฒนาผู้เรียนไปสู่เป้าหมายการเรียนรู้อย่างไร 
     หลังจากที่ผู้ออกแบบการเรียนรู้มีเปา้หมายที่ชัดเจน และสามารถก าหนดวิธีการวัด
และประเมินผลที่สามารถตรวจสอบคุณภาพของผู้เรียนว่าบรรลุเป้าหมายของการเรียนรู้แล้ว ขั้นตอน
ต่อไปคือการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ได้ ท าอย่างไรผู้เรียนจะสามารถสร้างช้ินงาน/ภาระงาน  
เกิดคุณลักษณะบัณฑิตที่พึงประสงค์และสมรรถนะชัน้ปีของผู้เรียนตามเป้าหมายของการจัดการเรียนรู ้
ที่ก าหนดน่ันเอง 
 เมื่อพิจารณาความคิดแบบเป็นระบบ (System of Holistic Thinking) นี้แล้ว พบว่าโลกของ
เรา ประเทศของเรา เปรียบเสมือนองค์กรทีม่ีชีวิตขนาดใหญ่ สรรพสิ่งล้วนเช่ือมโยงพึ่งพิงอิงกันอย่างเป็น
ระบบ โครงสร้างของระบบก าหนดพฤติกรรมของเรา (Structure Influences Behaviors)  
การเปลี่ยนแปลงต่าง ๆ ไม่ได้ถูกก าหนดให้เกิดขึ้นเองได้ แต่เกิดจากการกระท าอย่างต่อเนื่องเพื่อน าไปสู่
ผลที่ต้องการ สรรพสิ่งทั้งหลายล้วนแล้วแตเ่ปลี่ยนแปลงเป็นอนิจจัง เกี่ยวข้องสัมพันธ์ – เกื้อหนุนต่อกัน
ตามหลัก อิทัปปัจจยตา ในพุทธศาสนาของเรา 
 ปัจจุบันน้ีแม้โลกจะเปลี่ยนเป็นการคิดเชิงระบบมากขึ้นแต่วิกฤตต่าง ๆ ยังเกิดขึ้นซ้ าแลว้ซ้ าเล่า 
เพราะคนในสังคมเราไม่น้อยที่ยังมีวิธีคิดแบบแยกส่วนเสมอืนเป็นองค์กรไม่มีชีวิต ต่างคนต่างคิด ต่างคน
ต่างท า แยกออกจากกันเป็นส่วน ๆ ไม่สมัพันธ์กัน เห็นแต่ความสัมพันธ์ของเหตุการณ์ต่าง ๆ อย่างเป็น
เหตุเป็นผล เรียงร้อยกันเป็นระนาบเส้นเดียว  
 สังคมโลกาภิวัฒน์ที่ก าลังเปลี่ยนแปลงไปอย่างรวดเร็ว หากมีแต่คนคิดแบบแยกส่วนมาก ๆ  
ก็จะมีแต่นักพูดที่ขาดซึ่งทักษะปฏิบัติ เกิดปัญหาอะไรก็มักจะคิดเข้าข้างตัวตนเอง ยึดตัวเองเป็น
ศูนย์กลาง มักกล่าวโทษผู้อื่น หวังพึ่งปัจจัยภายนอก สังคมจะมีแต่การขดัแย้ง แบ่งฝักแบ่งฝ่าย  
ขาดการแก้ปัญหาแบบองค์รวมในลักษณะบูรณาการ ในการท างานก็จะสร้างความมากขั้นตอนตาม
หน้าที่ ตามต าแหน่งของตน เน้นอ านาจการควบคุม บังคับบัญชา ท าให้ขาดความคล่องตัวในการท างาน 
คนไม่รู้เท่าทันการเปลี่ยนแปลงก็จะอ่อนด้อยในวิสัยทัศน ์ทั้งหมดล้วนแล้วแต่เป็นวิกฤตต่อการพัฒนาใน
โลกแห่งการเปลี่ยนแปลงทั้งสิน้ 
 การปรับเปลี่ยนรูปแบบการศึกษาเป็นเรื่องที่มีความส าคัญเป็นอย่างยิ่ง ที่จะน าไปสู่การ
ปรับเปลี่ยนวิธีคิดของ คน ในสังคม ให้สามารถปรับตัวให้รับกับสภาพการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วได้
อย่างยั่งยืน อย่างไรก็ตามในขณะที่เราจ าเป็นต้องปรับวิธีคิดของคนจ านวนมากในสังคมให้หันมาคิดแบบ
องค์รวม ผู้ที่เกี่ยวข้องกับการบริหารงานด้านปฏิรูปการศึกษาเองก็ควรจะต้องปรับเปลี่ยนวิธีคิดให้เกิด
การบริหารงานอย่างเป็นระบบแบบองค์รวม โดยเอา คน เป็นศูนย์กลาง มิใช่เอาหน่วยงาน กระทรวง 
ทวง กรม เอาหน้าที่ สาขาวิชาชีพ ของตนเป็นศูนย์กลาง จะต้องไม่คิดแบบแยกส่วนว่าตนเองจะศูนย์เสีย
อ านาจอะไรไปบ้าง แต่จะต้องถามตนเองว่าประชาชน นักเรียน นักศึกษา เยาวชน ของเราจะได้อะไร
จากการปรับเปลี่ยนในครั้งนี ้
 โลกาภิวัตน์คือ การที่โลกเปลีย่นแปลงรวดเร็วอย่างเป็นพลวัตร สรรพสิ่งมีความเช่ือมโยงกัน
เป็นโครงข่าย หาใช่เส้นตรงระนาบอีกต่อไป ไม่มีสูตรส าเร็จใดตายตัว ไม่มีการแบ่งแยกออกเป็นฝักเป็น
ฝ่าย การสั่งสอน ควบคุม บังคับบัญชา ท่องจ าสูตรส าเร็จของความรู้แบบตายตัวเช่นในอดีตเป็นเรื่องที่ล้า
หลังและไม่ทันสมัย เราจ าเปน็ต้องสร้างวิธีคิดในเชิงระบบ เพื่อน าไปสู่การเสริมสร้างกระบวนการมีส่วน
ร่วมของทุกฝ่าย ในการวิเคราะห์สถานการณ์การเปลี่ยนแปลงให้รอบด้านเพ่ือให้สามารถก าหนด
จุดมุ่งหมาย ภารกิจ ตลอดจน แผนงาน โครงการ ป้องกันแก้ไขปัญหาร่วมกัน การด าเนินงานดังกล่าวนี้ 
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จะเป็นการสร้างการเรียนรู้ร่วมกันของทุกฝ่ายในสังคม เพื่อการปรับตัวให้เข้ากับโลกแห่ง 
การเปลี่ยนแปลงอย่างแท้จริง  
 คุณสมบัติของครูนาฏยศิลป์ในระดับอุดมศึกษาภายใต้ยุคภายกรอบ TQF และ ASEAN 
  ในสภาวการณ์อุดมศึกษาไทยภายใต้กรอบมาตรฐานคุณวุฒิการศึกษา ตลอดจนการเตรียม
ความพร้อมเข้าสู่ประชาคมอาเซียน ครูอาจารย์ทางนาฏยศิลป์ในระดับอุดมศึกษาควรต้องหันมา
พิจารณาตั้งแต่เรื่องทรัพยากรบุคคลที่ต้องท าหน้าที่สอนคนให้เป็นคน ดว้ยเฟ้นหาคนที่มีความพร้อม
สูงสุด ไม่ว่าจะเป็นการสรรหาบุคคลที่ต้องมาด ารงต าแหน่งบริหารองค์กร ไม่ว่าจะเป็นหัวหน้าภาควิชา 
หรือประธานหลักสูตรทางด้านนาฏยศิลป์ ซึ่งจะต้องเป็นผู้รอบรู ้ตื่นตัวต่อสถานการณ์ทั้งภายในภายนอก 
รู้กระบวนการการบริหารจัดการอย่างลึกซึ้ง รู้กระแสระบบการศึกษาหรือทิศทางการจัดระบบการศึกษา 
รวมทั้งเป็นผู้ทีส่ามารถก าหนดยุทธศาสตรก์ารศึกษาทางนาฏยศิลปแ์ละขับเคลื่อนสู่ภาคปฏิบัติ พัฒนา 
การกลไกการศกึษาทางนาฏยศิลป์ไดใ้ห้เป็นไปตามกระบวนการมีส่วนร่วมอย่างมีประสิทธิภาพและ
ก่อให้เกดิประสิทธิผลอย่างแทจ้ริง และสามารถท างานร่วมกบัประชาคมนาฏยศิลป์ได้อย่างบูรณาการ  
อีกทั้งผูเ้ป็นครูอาจารย์สอนทั้งทฤษฎีและปฏิบัติการทางด้านนาฏยศิลป์ จักต้องมีพร้อมกับบทบาทของ
การศึกษายุคใหม่ที่เน้นการพัฒนาผู้เรียน เตรียมคนเตรียมศิษย์สู่การท างานจริง โดยเฉพาะใน
สภาวะการณ์แข่งขัน เปิดกว้าง เปิดเสรีการค้า เศรษฐกจิ ศิลปวัฒนธรรม ครูไมใ่ช่ผู้สอนหนังสือ 
ถ่ายทอดกระบวนท่าร า บอกความรู้เท่าที่ตนเคยปฏิบัต ิหากแต่ต้องเน้นที่การใช้ชีวิต สถานการณ์จริง 
เป็นแบบเพื่อนร่วมเรียนมากกว่าผู้สอนที่มีอ านาจเหนือศิษย ์หรือครูมใิช่ศูนย์กลางของจักรวาลอีกต่อไป 
  บทบาทครู อาจารย์ ที่จะต้องปรับเปลี่ยนไป นั่นคือต้องเปลี่ยนจากผู้สอนเป็นผู้จัดการ
สถานการณ์การเรียนรู ้เป็นพ่ีเลี้ยงที่คอยช้ีน า ชี้แนะ ชี้ช่องการพัฒนาผู้เรียน (Instructor) ชี้ให้ไปหา
แหล่งความรู ้การเข้าถึง การใช้ความจริงก็ม ีเช่น รายการ reality show ที่ชี้ช่องทาง ปิดจุดบกพร่อง 
พัฒนาการร้อง การเป็นนักแสดง การสร้างพละก าลัง การเตรียมร่างกาย ดังนั้น การเรียนการสอน 
ที่เหมาะสมและสอดคล้องกับสภาวการณ์ปัจจุบันของศาสตร์ทางนาฏยศิลป์ ควรมุ่งเน้นพัฒนาทักษะ 
ของบุคคล ไม่ใช่พัฒนาความรู้ เพราะความรู้ปัจจุบันทุกคนหาได้ ครูอาจารย์จึงไม่ใช่ผู้สอน แต่เป็นผู้ช้ี
ช่องทางสว่างสู่การพัฒนาของผู้เรียน ต้องรู้รอบมากกว่ารู้ลึก ต้องรู้จักพฤติกรรมคนมากกว่าความรู้ 
ดังนั้นเมื่อถึงวันที่นาฏยศิลป์ต้องเป็นประชาคมอาเซียนจริง ๆ การแข่งขันท ามาหากินจะมิใช่แค ่
นาฏยศิลปินแข่งกับคนไทยด้วยกันเองอีกต่อไป แต่ต้องแข่งกับศิลปินชาติอ่ืน ๆ ซึ่งหลายชาติซึ่งมีความ
พร้อมและจริงจังกว่าไทย โดยเฉพาะการจัดการศึกษาทางนาฏยศิลป์ ล าพังการแข่งขันใน คนที่รวยกว่า
หรือรู้มากกว่าก็มักเอาเปรียบคนจนหรือคนที่รู้น้อยให้เห็นเนือง ๆ อยู่แลว้ ความห่างของชนชั้นจึงท าให้มี
ช่องว่างระหว่างกันมากขึ้น แล้วต่อไปเราต้องแข่งกับเขา ความเมตตาปราณี เอื้ออาทร หรือความเห็นอก
เห็นใจจะน้อยลง เพราะเขากับเราคนละชาติ คนจน คนไม่รู้ หรือคนที่ขาดโอกาสทางการศึกษา จึงมี
โอกาสสูงที่จะถูกกระท ายิ่งกว่าแต่ก่อน จากพรรณนาความข้างต้น นอกจากจะเป็นเรื่องที่น่าห่วงหรือน่า
กังวลแล้ว นาฏยศิลปินไทยจะตกงานกันมากขึ้นจึงไม่ใช่ค าท านายที่เกินเลย โดยเฉพาะหากพิจารณาถึง
เรื่องวินัย ความขยัน ความอดทน หรือความพยายามของนาฏยศิลปินในชาติอีกเล่า ที่ต้องน ามาร่วม
พิจารณา ซึ่งจะเป็นตัวช้ีวัดที่ต้องใส่ใจอย่างลึกซึ้ง 
  ดังนั้น จากสาระการปฏิรูปและกระแสสังคม เศรษฐกิจบ่งช้ีวิสัยทัศน์ พบว่า ในโลกยุคใหม่
ในสังคมแห่งการเรียนรู้ (Learning Society) ครูนาฏยศลิปจ์ะต้องมีบทบาทหน้าที่ซับซ้อนยิ่งขึ้น ครจูะต้อง
มีความรู ้ประสบการณแ์ละก้าวทันสถานการณ์โลก จะต้องเป็นผู้มองกว้าง คิดไกล ใฝ่รู ้ครจูะต้องจัดระบบ
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การเรยีนการสอนโดยยึดผู้เรียนเป็นศูนยก์ลางของการพัฒนา คือ ต้องสอนโดยยึดพื้นฐานความรู ้
ความสามารถ ความสนใจและความต้องการของผู้เรียนเป็นหลัก ครใูนอนาคตจึงต้องมีมาตรฐานคุณภาพ
ในระดับครูมืออาชีพที่ได้รับการยอมรับจากสังคมในระดับสูง ดังน้ัน ครูจะต้องเตรียมพร้อมส าหรับสังคม
ยุคใหม ่ที่จะปรับเปลี่ยนไปทั้งในปัจจุบันและในอนาคต โดยเชื่อว่าครูในปัจจุบันและอนาคตจะต้องมี
คุณลักษณะโดดเด่น ดี เก่ง ทันโลกและเป็นครูมืออาชีพ 
 บัณฑิตนาฏยศิลป์ในระดับอุดมศึกษา  
  ในโลกยุคปัจจบุันและอนาคตมีการแข่งขันสูงขึ้น ๆ และพลวัตทางโลกาภิวัตน์มากขึ้น ๆ 
บัณฑิตที่จบการศึกษาเข้าสู่แวดวงราชการ ธุรกิจ อุตสาหกรรม หรือเรียกง่าย ๆ ว่า ตลาดแรงงานนั้น
คาดหวังสูงว่าบัณฑิตจะมีความรู้ความสามารถ เพียงพอที่จะปฏิบัติงานได้ทันที แตใ่นความเป็นจริง 
ระบบและกลไกการศึกษาไทยยังเพิกเฉยต่อการผลิตคุณลกัษณะของบัณฑิตที่สอดคล้องกับสภาวการณ์
ของกระแสแห่งการแข่งขัน 
  นาฏยศิลปินบัณฑิตจ านวนไม่น้อยถูกประเมินว่ายังมีความรู้ความสามารถไม่พอเพียง  
ซึ่งก็คงจะเกิดจากหลายปัจจัย แต่ปัจจัยทีส่ าคัญทีสุ่ดก็คือโลกของความรู ้เปลี่ยนแปลงไปจากเดมิ ซึ่งภาค
ธุรกิจ ภาคอุตสาหกรรม นัน้มีการปรับตัว และสามารถท าไดอ้ย่างรวดเร็วเพือ่การแข่งขนัในตลาดเชิงธุรกิจ 
ในขณะที่ภาคการศึกษาขยบัตัวชา้และขาดการเชื่อมโยงอย่างใกล้ชิดกับภาคธุรกิจภาคอุตสาหกรรมเหล่านั้น 
ท าให้บัณฑิตทีจ่บการศึกษาแล้วต้องได้รับการถ่ายทอดความรู้ เรียนรู้เพิ่มขึ้นในช่วงก่อนเริ่มปฏิบัติงาน 
รวมถึงต้องมีศักยภาพที่จะเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง รับข้อมูล ความรู้ และเทคโนโลยีที่ทันสมัยไปตลอดชีวิต
การท างาน ความสามารถในการใช้ภาษาต่างประเทศ และการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศกลายเป็น
คุณสมบัติที่ต้องมีและต้องใช้ส าหรับบัณฑิตศตวรรษที่ 21 จึงต้องใฝ่รู้ สู้งานประสานสัมพันธ์ มุ่งมั่น
ประสิทธิภาพและประสิทธิผลของงาน รวมถึงการมีอิสระทางความคิด และมีจิตวิจัย คือรู้และรักที่จะ
ค้นหาความรู้ใหม ่ๆ 
  ปัจจัยที่มีผลกระทบสูงต่อผลสัมฤทธิ์ของการเรียนรู้ของศิษยไ์ม่ใช่ปริญญาของครู แต่เป็น
การเรียนรู้ระหว่างการด ารงตนในฐานะเป็นครูอย่างมืออาชีพ 
  ครูอาจารย์ต้องเป็นนักเรียน โดยเรียนรู้จากการปฏิบัต ิอาจารย์ออกแบบโปรเจกต ์
ให้ผู้เรียนเรียน เนื้อหาไม่ต้องสอน ให้ลูกศิษย์แสวงหาด้วยตนเอง ซึ่งการเรียนควรมีการเรียนเป็นทีม 
และเรียนแบบข้ามสาขาวิชาชีพ การเรียนรู้ในสิ่งยาก ท าได้ง่ายขึ้นเมื่อเน้นเรียนจากการปฏิบัติ  
และเรียนเป็นกลุ่ม (Co-Community of Practice) เน้นกระบวนการ KM ตัวกระตุ้น Learning ที่ดี
ที่สุดคือ inspiration & motivation 
  การจัดการเรยีนการสอนนาฏยศิลป์ทีมุ่่งเห็นผลผลิตคุณภาพของผู้เรียนในระดับอุดมศกีษา 
ผู้วิจัยเสนอวิสยัทัศน์ว่า คุณลักษณะผู้ที่จะเรยีนนาฏยศิลปใ์นระดับอุดมศึกษาจะต้องมีลักษณะพิเศษ ดังนี้  
   1. ผู้เรียนจะต้องมีความฉลาด แตกฉาน และกล้าหาญทั้งด้านความสามารถในการคิด
อย่างมวีิจารณญาณ มีความระบบความคิดเชิงวิเคราะห ์วิจารณ์ และการติดสินใจด้วยตนเอง 
    2. มีความมุ่งแสวงหาความรู้ด้วยการศึกษาด้วยตนเอง ต่อเนื่องและการศึกษาเพ่ือการ
ด ารงชีวิตและเป็นบุคคลแห่งการเรียนรู ้(Learning Person) มีทักษะชีวิตที่เข้มแข็ง มานะ อดทนสูง 
    3. มีความรู้สึกอย่างลึกซึ้ง ทั้งทฤษฎีและปฏิบัติการ สามารถประยุกต์นาฏยศิลป์ได้
อย่างมีประสิทธิภาพ เหมาะสมกับสภาวการณ์ ด้วยทักษะกระบวนการแก้ไขปัญหา 
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    4. สามารถเลือกใช้เทคโนโลยแีละนวัตกรรมผ่านเครือข่ายได้อย่างช านาญ และมทีักษะ
การสื่อสารสารสนเทศด้านภาษาไทยและภาษาต่างประเทศได้อย่างดี และด ารงตนในฐานะผู้มีเครือข่าย 
    5. การเรียนรู้ร่วมกันเป็นสังคมแห่งการเรียนรู้ (Learning Society)  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 Mahasarakham University 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

บรรณานุกรม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 Mahasarakham University 



169 

บรรณานุกรม 
 

กรมศิลปากร.    ละครวังสวนกุหลาบ.    กรุงเทพฯ  :  ฟรีสเกล,  2543 
กรมศิลปากร กระทรวงศึกษาธิการ.    รายงานการสัมมนาเชิงปฏิบัติการ เรื่อง การรับนักเรียน 
 และการจัดการศึกษาส าหรับคนพิการและผู้ด้อยโอกาสในสถานศึกษาสังกัดกรมศิลปากร 
  24-25 พฤษภาคม 2545 ณ โรงแรมเจริญธาน ีจังหวัดขอนแก่น.    กรุงเทพฯ  :   
 อาทิตย์โปรดักส์กรุ๊ป,  2545. 
กระทรวงต่างประเทศ.    กฏบัตรอาเซียน.    ม.ป.ป.     
 <http://www.aseanthailand.org/ebook.pdf>    1 สิงหาคม 2554.  
กระทรวงศึกษาธิการ.    กรอบแผนอุดมศึกษาระยะยาว 15 ปี ฉบับที ่2 พ.ศ. 2551-2565.     
  กรุงเทพฯ  :  ส านักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา,  2550. 
 .    คู่มือการประกันคุณภาพการศึกษาภายในสถานศึกษา ระดับอุดมศึกษาพ.ศ. 2553.     
 กรุงเทพฯ  :  ส านักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา,  2553. 
 .    ประกาศกระทรวงศกึษาธกิาร เรื่อง เกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรระดับปรญิญาตร ีพ.ศ. 2548.     
 กรุงเทพฯ  :  ม.ป.พ.,  2548ก. 
 .    ประกาศกระทรวงศึกษาธิการ เรื่อง แนวทางการบริหารเกณฑ์มาตรฐาน 
 หลักสูตรระดับอุดมศึกษา พ.ศ. 2548.    กรุงเทพฯ  :  ม.ป.พ.,  2548ข. 
 .    ประกาศกระทรวงศึกษาธิการ เรื่อง มาตรฐานสถาบันอุดมศึกษา พ.ศ. 2548.    กรุงเทพฯ   
 :  ม.ป.พ.,  2548ค. 
 .    หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน.    กรุงเทพฯ  :  ส านักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา,   
 2544. 
กฤษณ์ จันทรท์ับ.    รายงานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนพหุศิลปศึกษา (Arts Education)  
 กรณีศึกษาโรงเรียนการเคหะท่าทราย เขตหลักสี่ กรุงเทพมหานคร.    วิทยานิพนธ์ กศ.ม.  
 กรุงเทพฯ  :  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ,  2548. 
เกรียงศักดิ ์เจริญวงศ์ศักด์ิ.    หลักสูตรอุดมศึกษาไทยในครึ่งทศวรรษหน้า.    2550.     
  <http://www.kriengsak.com/index.php.>    1 สิงหาคม 2554. 
คณะกรรมการผู้ทรงคุณวุฒ ิสาขาการศึกษาศิลปะศาสตร์และสังคมศาสตร์อื่น ๆ.    หลักเกณฑ์และ 
 วิธีการพิจารณาคุณสมบัติและประเมินผลงานของบุคคลสายงานนาฏศิลป์ (นาฏศิลปิน).     
  ม.ป.ท.  :  ม.ป.พ.,  2528. 
 .    หลักเกณฑแ์ละวิธีการพิจารณาคุณสมบัติและประเมินผลงานของบุคคลสายงานวิชาการ 
 ละครและดนตรี.    ม.ป.ท.  :  ม.ป.พ.,  2546. 
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  ทิพย ์นิลนพคุณ และพรทิพย์ อันทิวโรทัย.    การสังเคราะห์รายงานผลการประเมิน 
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วันเพ็ญ ศิวารมย.์    โยนิโสมนสิการ.    ม.ป.ท.  :  ม.ป.พ.,  ม.ป.ป. 
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วิรุณ ตั้งเจริญ.    วิสัยทัศน์ศลิปกรรม.    กรุงเทพฯ  :  ศนูย์ส านักพิมพ์มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ,   
  2553. 
วิรุณ ตั้งเจริญ และคณะ.    โครงการวิจัยเพ่ือพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาส าหรับเด็กที่มี 
 ความสามารถพิเศษด้านทัศนศิลป์กรณ ี :  โรงเรียนไผทอุดมศึกษา.    คณะศิลปกรรมศาสตร ์
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ส านักความสัมพันธ์ระหว่างประเทศ.    การศึกษา  :  การสร้างประชาคมอาเซียน 2558.    ม.ป.ป. 
 <http://www.bic.moe.go.th/th/index.php?option=com_content&view=article& 
 id =60:an-introduction-to-education-in-thailand&catid=39:2009-05-18-06-36-46> 
 1 สิงหาคม 2554. 
ส านักงานยทุธศาสตร์อุดมศกึษาต่างประเทศ.    ยุทธศาสตรอ์ุดมศึกษาไทยในการเตรียมความพร้อมเข้า 
 สู่การเป็นประชาคมอาเซียนในปี พ.ศ. 2558.    กรุงเทพฯ  :  ส านกังานการอุดมศึกษา,  2553. 
ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา.    การใช้มาตรฐานการศกึษาของชาติเป็นเครื่องมือยกระดับคุณภาพ 
 การศึกษา  :  บทเรียนจาก 4 ประเทศ.    กรุงเทพฯ  :  ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา,   
 2552ก. 
 .    ข้อเสนอการปฏิรูปการศึกษาในทศวรรษที่สอง(พ.ศ. 2552-25561).    กรุงเทพฯ  :  สกศ,   
 2552ข. 
 .    แผนการศกึษาแห่งชาติฉบับปรับปรุง (พ.ศ. 2552-2559).    กรุงเทพฯ  :  สกศ,  2553. 
ส านักมาตรฐานและประเมินผลอุดมศกึษา ส านักงานคณะกรรมการการอดุมศึกษา กระทรวงศกึษาธิการ.     
 มาตรฐานการอุดมศึกษาและเกณฑ์มาตรฐานที่เก่ียวข้อง.    กรุงเทพฯ  :  ภาพพิมพ์,  2549. 
สุนีย์ ภู่พันธ.์    แนวคิดพ้ืนฐานการสร้างและการพัฒนาหลักสูตรยุคปฎิรปูการศึกษาไทย.    เชียงใหม ่ :   
 Knowledge Center,  2546. 
สุรพล วิรุฬห์รกัษ์.    นาฏยศิลป์ปริทรรศน์.    กรุงเทพ  :  ห้องภาพสุวรรณ,  2543. 
 .    นาฏยศิลปร์ัชกาลที่ 9.    กรุงเทพ  :  ส านักพิมพ์จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย,  2549. 
อาร ีสันหฉวี.    พหุปัญญาและการเรียนแบบร่วมมือ.    กรุงเทพฯ  :  แว่นแก้ว,  2543. 
Creative Thailand.    Creative City  :  เมืองสร้างสรรค์คืออะไร.    n.d.     
 <http://www.creativethailand.org/th/creativecity/creativecity_detail.php?id=3> 
 1 สิงหาคม 2554.  
Willis, Cheryl M.    Dance education tips from the trenches.    U.S.A.  :  Human Kinetics,  2003. 
Good,  Carter V.    Dictionary of Education.    New York  :  Mc Graw-Hill,  1973. 
Hong Kong Arts Development Council.    International Dance Education Conference  :   
 Imagination the Future>Dance Education in the 21 century.    Hong Kong  :   
 Hong Kong Dance Alliance,  2006. 
Jacqueline M. Smith-Autard.    The Art of Dance in Education.    London  :  A&C Black,  2002. 
Mc Clelland,  D.C.    “Testing for Competence rather than for Intelligence,”  
 American Psychologist.    28  ;  1-14,  1973. 
Schechner Richard.    Performance studies  :  an introduction.    New York  :  Routledge,   
 2006. 
The University of Tennessee at Chattanooga,  Columbia College.    Discipline-Based  
 Dance Education  :  a conceptual Framework for Teaching and Learning Dance.     
 The Southeast Center for Education in the Arts-The University of Tennessee at  
 Chattanooga and The Southeast Center for Dance Education-Columbia  
 College,  1997. 
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The University of Tennessee at Chattanooga.    Discipline-Based Theatre Education  :   
 a conceptual Framework for Teaching and Learning Theatre.    The Southeast 
 Center for Education in Theatre-The University of Tennessee at Chattanooga,   
 1996.  
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ภาคผนวก ก  
ค าถามเพือ่การอภิปรายส าหรับอาจารย/์กรรมการหลกัสตูร/ผูท้รงคุณวฒุิ 
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ค าถามเพือ่การอภิปราย 
ส าหรบัอาจารย์/กรรมการหลกัสตูร/ผูท้รงคุณวุฒิ 

 - ฐานคิดในการแบ่งรูปแบบหลักสูตรทางด้านนาฏยศิลป์ในระดับปริญญาตรีในประเทศไทย 
มีอะไรบ้าง ความเหมาะสมมากน้อยแค่ไหน 
 - ยังไม่มีหลักสูตรที่เป็นอดุมคติทางด้านนาฏยศิลป์ในระดับปริญญาตรี แต่ถ้าท่านคือผู้บริหาร
หลักสูตร ท่านอยากเห็นหลักสูตรทางด้านนาฏยศิลป์ไปในแนวทางใหม่อย่างไร 
 - ในการวางแผนการสอนวิชาทางด้านนาฏยศิลป์ เราควรพิจารณาลักษณะพิเศษที่แตกต่างไป
จากวิชาชีพอื่นอย่างไร 
 - แนวโน้มของผู้สอนมีอาวุโสน้อยและปานกลาง วุฒิป.โท และประสบการณ์ก็ปานกลาง
เช่นกัน ท าไมจงึเป็นเช่นนั้น และจะมีผลอย่างไร 
 - โดยสรุปท่านคิดว่าบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ในที่นี้มลีักษณะอย่างไร ท่านเห็นด้วยหรือไม่ 
และในความเห็นของท่านคิดว่าบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ควรมีลักษณะอย่างไร 
 - ท่านเข้าใจว่าบูรณาการมีความหมายอย่างไร นาฏยศิลป์ต้องมีบูรณาการในเรื่องใดบ้าง 
 - จะมแีนวทางในการพัฒนาบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์อย่างไรเพื่อให้เกิดความยั่งยืน 
ในคุณภาพของหลักสูตรทางด้านนาฏยศิลป์ในประเทศไทย 
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ภาคผนวก ข  
แนวค าถามเพื่อระดมความคดิเหน็ต่อแสวงหาแนวทางการผลติบณัฑิต 
ทางดา้นนาฏยศิลป์ส าหรับอาจารย/์กรรมการหลกัสูตร/ผูท้รงคุณวฒุิ 
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แนวค าถามเพื่อระดมความคดิเหน็ต่อแสวงหาแนวทางการผลติบณัฑิตทางด้านนาฏยศลิป์ส าหรับ 
อาจารย/์กรรมการหลกัสตูร/ผูท้รงคุณวฒุ ิ
 
1. ข้อมูลเกี่ยวกับตัวท่าน 
  เพศ .......หญิง  .......ชาย 
  อายุ .......ต่ ากว่า 20 ปี   ........ระหว่าง 21-30 ปี  ..........ระหว่าง 31-40 ปี 
   .......ระหว่าง 41-50 ปี  ........สูงกว่า 50 ปี 
สาขาวิชาและระดับการศึกษา 
สาขาวิชา........................................................... ระดับ ......ปริญญาตรี ........ปริญญาโท .......ปริญญาเอก 
2. โปรดร่วมแสดงความคิดเห็นในประเด็นต่อไปนี้ 
 คุณลักษณะของบัณฑิตทางด้านนาฏยศิลป์ในประเทศไทย
....................................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................................
.................................................................................................................................................................... 
 เอกลักษณ์ของหลักสูตรทางด้านนาฏยศิลป์ในระดับปริญญาตรี  
....................................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................................
.................................................................................................................................................................... 
 ความรู้แกนที่ควรจะศึกษา  
....................................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................................
.................................................................................................................................................................... 
3. ความคิดเหน็และข้อเสนอแนะอื่น ๆ 
....................................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................................
.................................................................................................................................................................... 
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ภาคผนวก ค  
สรปุสาระจากการประชุมกลุม่ผูเ้ชีย่วชาญ (มหาวทิยาลยัราชภัฏอุดรธานี) วันที ่7 เมษายน 2554 
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คณุลกัษณะบัณฑิต 
 1. มีความสามารถตอบสนองความต้องการของประเทศชาติ สังคม ท้องถิ่น รวมถึงระดับ
นานาชาติในฐานะที่เป็นสมาชิกของโลก 
 2. มีความสามารถ ความช านาญในการท างานในท้องถิ่นของตนได้ 
 3. มีความสามารถในการเป็นผู้ปฏิบัติงานอย่างมืออาชีพ (นาฏยศิลป์ระดับปริญญาตรี) 
 4. บัณฑิตต้องมีคุณลักษณะที่ปฏิบัติงานได้จริง แก้ปัญหาได ้
 5. มีคุณลักษณะเป็นผู้สร้างสรรค์ มิใช่ผู้ลอกเลียนแบบ 
 6. มีคุณสมบัติทางด้านศิลปกรรม (สุนทรียะ ทัศน ดุริยางค ์นาฏยะ) 
 7. มีทัศนคติทีด่ีต่อการประกอบวิชาชีพทางด้านนาฏยศิลป์ 
 8. บัณฑิตสามารถช่วยเหลือตนเองและเป็นที่พึ่งของสังคมได้ 
 9. มีเอกลักษณ์ และมีความเป็นตัวของตัวเอง 
 10. รู้จักการใชป้ัญญาในการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง 
 11. นักศึกษาแนวใหม่ที่ทันสมัย ทันยุค ควรมีคุณลักษณะดังนี้ 
  -  บุคลิกภาพ ตอ้งมีลักษณะโดดเด่นที่บ่งช้ีถึงสถาบันที่ผลิตบัณฑิต 
  - ความรู้ ระดับปริญญาตรีต้องมีความรู้ในฐานะที่เป็นนักออกแบบ นักสร้างสรรค์ สร้าง
งาน รู้เรื่องการบริหารจัดการ เพราะเป็นเครื่องมือในการสร้างงาน 
  - จรรยาบรรณ ต้องสร้างระบบสังคมมาครอบคลุมจรรยาบรรณ 
  - ทักษะ บัณฑติต้องมีทักษะส าคัญ ดังนี ้
  -  ทักษะชีวิต เอาตัวรอดในสังคมได้ 
  -  ทักษะการเรยีน เรียนเป็น มีทักษะวิธีแสวงหาความรู้ ต้องเรียนแบบวิจัย 
  -  ทักษะการท างาน ท างานกับผู้อื่นได้และต้องท างานส าเร็จ 
  -  เทคโนโลย ีต้องเป็นเทคโนโลยีอย่างใดอย่างหนึ่ง 
  -  ภาษา ต้องพดูสื่อสารกับคนอื่นรู้เรื่อง ถ่ายทอดได ้ภาษาเพื่อการแสวงหาความรูต้ลอดชีวิต 
  -  Globalization and Localization มีความรู้เรื่องโลก และรู้ท้องถิ่นของตนเอง 
กระบวนการผลติบณัฑิต 
 - หลักสูตรต้องสร้างภูมิต้านทานให้ตระหนักถึงท้องถิ่น 
 - กระบวนการผลิตต้องไม่แยกวิชาการกับกิจกรรม 
 - สถาบันอุดมศึกษาต้องสร้างฐานความรู้หรือฐานปัญญา 
 - สถาบันควรมีฐานปัญญาในการเก็บแนวคิดของคนไทย และน าไปสู่ระบบสากล 
 - หลักสูตรทางด้านนาฏยศิลป์ในระดับปริญญาตรีไม่จ าเป็นต้องเหมือนกันทั่วประเทศ 
 - ควรมีการก าหนดคุณลักษณะบัณฑิต แลว้จึงจัดท าหลักสูตรเพ่ือให้ได้บัณฑิตตามที่ก าหนดไว้ 
 - ต้องปรับหลักสูตรให้ใช้ท้องถิ่นเป็นฐานจริง ๆ ไมใ่ช่เป็นหลักสูตรที่จัดคนเข้าเมือง 
 - สถาบันต้องสร้างภูมิต้านทานให้บัณฑิตคิดถึงท้องถิ่นของตนเอง 
 - ผู้สอนควรมีเวลาสร้างคนได้จริง ๆ ไม่ใช่ใชเ้วลาไปท างานเอกสาร 
 - ผู้สอนต้องเขียนต ารา เพื่อใช้อ้างอิงในประเทศไทย 
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ภาคผนวก ง  
สรปุข้อเสนอแนะส าคัญจากการประชุม มคอ.ศลิปกรรมศาสตร์ 
วันที ่18 -19 มถินุายน 2554ณ โรงแรมนนทบุรีเพลส จ.นนทบุรี 
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ศาสตราจารยก์ิตติคุณ ดร.สมหวัง พิธิยานุวัฒน์ 
 - การออกแบบหลักสูตรอย่าไปบังคับ แต่ Learning Outcome ต้องใส่ 
 - ควรมีการน าพระราชด ารัสของพระบาทสมเด็จพระเจ้าอยู่หัว 9 ประการที่มีต่อบัณฑิตไทย 
เข้าไปในการก าหนดคุณลักษณะบัณฑิต ดังนี ้
 
บัณฑติไทยในพระราชด ารัสพระบาทสมเด็จพระเจา้อยูห่ัว (ศ.ดร.วิษณุ เครืองาน.    2554) 
 1. ความเป็นผูม้ีสติ (รู้ตัว) 
 2. ความเป็นผูรู้้ ผู้มีปญัญา (รูค้ิด) มีความเจนจัด มีความรูล้ึกและมคีวามรู้จริงทั้งด้านความรู้ 
ด้านวิชาการ ความรู้ด้านการปฏิบัติ และความรู้ด้านความคิด ความอ่าน (ทัศนะ) 
 3. ความเป็นผูม้ีเหตุผล 
 4. ความเป็นผูรู้้จักการน าความรู้ทางทฤษฎีมาประยุกต์ใช้เป็ฯประโยชน์ได้จริงในเหตุการณ์ใน
สังคม 
 5. ความเป็นผูร้ับผิดชอบ รับผิดชอบต่อตนเอง รับผิดชอบต่อวิชาชีพ รับผิดชอบต่อสังคม และ
รับผิดชอบต่อประเทศชาติ 
 6. ความเป็นนักบริหาร รู้จักเทคนิควิธีบริหารทั้งตนเองและชุมชน 
 7. ความเป็นผูรู้้การจัดการและการประสานงาน ซึ่งรวมทั้ง การรู้จักใช้ภาษาในการสื่อสารให้
สมประโยชน์ด้วย 
 8. ความเป็นผูใ้ฝ่รู้อยู่เสมอ ไม่หยุดในการเรยีนรู้ 
 9. ความเป็นผูม้ีคุณธรรม ความอดทนอดกลั้น ความมีวินยั และรู้จักท างานเพื่อคนอื่น มีใจที่
เป็นกลาง เที่ยงตรงและเที่ยงธรรม 
  - โครงสร้างหลักสูตร การจัดการเรียนการสอน ให้มุ่งไปสู่ Learning Outcome มุ่งไปสู่
การจัดการบริหาร เป็นลักษณะเด่นมุ่งให้เกิดความลุ่มลึก วัย คือการคิดแบบลุ่มลึกแตกฉาน แต่ต้องมี
คุณธรรม จริยธรรม มีความเข้มแข็งมาก ตอ้งเป็นบัณฑิตที่มีวัฒนธรรมเรื่องคุณธรรมและจริยธรรม มีการ
รับฟัง มีความยืดหยุ่นในการบริการต่อไป สกอ.ควรสนับสนุนให้มีการแลกเปลี่ยนอย่างต่อเนื่องให้ยั่งยืน 
เป็นเรื่องยาว เรื่องส าคัญในการสร้างบัณฑิตให้มีคุณธรรม หัวใจของการได้ผลอยู่ที่การบริหารจัดการ  
  - ศิลปะเป็นเรือ่งความงาม ความดี เป็นเรื่องจิตใจ เป็นเป้าหมายชีวิต 
  - ท าอย่างไรจึงจะได้อาจารย์ที่เป็นตัวแบบ สภาวิชาชีพต้องสนใจเรื่องนี้ ถ้าช่วยกันมีหลาย
ฝ่ายที่เกี่ยวข้อง เช่น การคุมวิทยานิพนธ์ ใครเป็นอาจารย์ที่สมควรยกยอ่ง ส าคัญมากกับศิษย์ 
 
ศาสตราจารยก์ิตติคุณ ก าจร สนุพงษศ์รี 
 - ทิศทางในอนาคตแบ่งเป็น 2 ทาง คือ ชาติ กับ สากล ต้องควบคู่กันไป เราจะปรับตัวอย่างไร 
 - หลักสูตรระดับสูงควรเน้นระวังความคิดมากกว่าปัญหาด้านคุณธรรมจรยิธรรม 
 - ต้องมีการติตามผล และสนบัสนุนในสิ่งที่เป็นประโยชน์ ควรเป็นกลางให้ทุกคนปฏิบัติได้ 
 - ถ้าพูดเรื่องจริยธรรม ศีลธรรมพูดล าบาก แต่ที่ต้องยึดถือกันคือไม่แอบอ้างผลงานของคนอื่น 
ระดับจรรยาบรรณก็พอ คือ กฎระเบียนที่ยึดถือร่วมกันเพื่ความเป็นระเบียบเรียบร้อยของสังคมนั้น 
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ศาสตราจารยเ์กียรตคิณุ ดร.สนัติ เลก็สขุมุ 
 - ความเป็นไทยเป็นเรื่องจ าเป็นที่ต้องมี 
 - อนุรักษแ์ละพัฒนาในหลักสูตร ต้องมีการศึกษาเรื่อง “ไทยโบราณ”ให้มีการพัฒนา ให้มี
ความร่วมสมัย มีทั้งความเป็นไทยและความเป็นสากล 
 - จริยธรรมน่าเป็นห่วง เพราะจับต้องไม่ได้ จ าเป็นต้องใส่ จากตัวอย่างที่สอน งานวิจันที่อ้างอิง
เป็นจรรยาบรรณ จริยธรรม งานวิจัยเป็น Pratice ของจริยธรรมต้องทราบต้นก าเนิดของที่มา  
 - จริยธรรมส าคัญที่สุกของความเป็นมนุษย์ แต่หวังผลไม่ได้ ต้องแทรกในการอภิปรายรวมทั้ง
การท างานที่มีความรับผิดชอบแหล่งที่มา จริยธรรมส าคัญเป็นอันดับแรก แต่หวังผลได้เป็นอันดับสุดท้าย 
จ าเป็นต้องมี แต่หวังได้น้อยที่สุด 
 
ผูช้่วยศาสตราจารย์สรรเสรญิ มลิินทสตูร 
 - ประเด็นคือ TQF ต้องไม่นิ่ง ต้องขยับได้ มีความเป็นอัตลักษณ์สูง 
 - ปัญหาคือมองตามกรอบ เปน็ไปตามฟอรม์ ไม่ได้มองว่าเปา้หมายคืออะไร จะกลายเป็นกรอบ
นั้นมีพลวัตเคลื่อนไหวต่อไป ไม่จบง่ายๆ สิ่งทีส่ภาคณบดทีางศิลปะฯจะต้องท าต่อไปคือการสร้างความ
เข้าใจจากคณบดหีลายๆที่และอาจารยผ์ู้สอน สิ่งที่ต้องท าหลังจากน าเสนอ สกอ.แล้วอาจตอ้งมีการประชมุ
แบบบังคับของประธานหลักสูตรทั้งหมด เพื่อสร้างความมั่นคงของชาต ิสรา้งวิสัยทัศนข์องชาติร่วมกัน 
 - ปัญหาเรื่องอาจารย์ที่มีคุณวฒุิสูงใกล้เกษียณจ านวนมาก อาจารย์รุ่นกลางยังไม่เยอะ ต้องมี
ข้อมูลทั้ง 2 ส่วนมาเช่ือมกัน 
 - ปัญหาเรื่องคณุธรรม จริยธรรม ไม่ผูกเรื่องการสร้างสรรค์ ควรจะพูดว่า “การสร้างคา่นิยมที่
ถูกต้อง”ปิดการประชุม เวลา 16.00 น. 
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ภาคผนวก จ  
สรปุสาระส าคัญจากรวบรวมข้อคดิเหน็ของผูใ้ช้บัณฑิต 
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คณุลกัษณะบัณฑิต 
 1. ความเห็นของผู้ใช้บัณฑิต 
 2. มีความรู้เฉพาะ 
 3. มีความรู้ทั่วไป 
 4. มีความรู้ภาษาต่างประเทศ 
 5. มีความเป็นผู้น า 
 6. มีความสามารถในการท างานเป็นทีม 
 7. มีทักษะด้านการสื่อสาร 
 8. มีความซื่อสัตย์สุจริต 
ในการประเมินพนักงานบริษทัแห่งหนึ่งมีการประเมินความรูค้วามสามารถของพนักงานระดับบริหารดังนี ้
 1. ความเหมาะสมทางวิชาชีพ แยกเป็น 
  1.1. การแก้ปัญหา 
  1.2. การวางแผนและการจัดหน่วยงาน 
  1.3. วิสัยทัศน์เชิงยุทธศาสตร ์
  1.4. ความตระหนักในด้านต้นทุน/ความมุ่งมั่นที่จะให้งานส าเร็จ 
  1.5. ตระหนักในความส าคัญของลูกค้า 
 2. ความเหมาะสมทางสังคม แยกเป็น 
  2.1. การก าหนดเป้าหมายและการติดตามงาน 
  2.2. การตระหนักในความส าคัญของทีม 
  2.3. การสื่อสารความคิด 
  2.4. ความเป็นผู้น า / น าเรื่องที่พูดสู่การปฏิบัต ิ
  2.5. การเลือกบุคคลเพื่อรับภารกิจและการสอนงาน 
 3. ความสามารถเหมาะสมสว่นตัว 
  3.1. มีใจกว้าง 
  3.2. รู้จักจูงใจ 
  3.3. มีความคิดสร้างสรรค ์
  3.4. มีความคิดริเริ่ม 
  3.5. ใฝ่รู้ / พฒันาตนเอง 
  3.6. ไม่เครียด 
  3.7. มั่นคง 
  3.8. รู้จักให้และรับ 
  3.9. มีคุณธรรมในการด าเนินธุรกิจ 
ภาคอุตสาหกรรมจะประเมินพนักงานในดา้น 
 1. ความมีวินัย 
 2. ความมุ่งมั่น ขยันหมั่นเพียร 
 3. ความรับผิดชอบ 
 4. ความคิดริเริม่ 
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 5. ประสบการณ์ในการฝึกงาน 
 6. ความอ่อนน้อมถ่อมตน 
 7. ความรู้เกี่ยววชกับระบบประกันคุณภาพ 
 
ความคาดหวังของบณัฑติ 
 1. ความรู ้
  1.1. มีความรู้ในสาขาที่เรียนอย่างลึกซึ้ง ถ่องแท้ ท างานได ้
  1.2. มีความรู้ด้านอื่นๆ เช่น จติวิทยา ภาษาอังกฤษ คอมพิวเตอร์ 
 2. ความมีวินัย ท างานเสร็จทันเวลา 
 3. คุณธรรม จริยธรรม 
 4. มีความคิดเป็นของตัวเอง กล้าคิด กล้าวิจารณ์ 
 5. มีทักษะด้านมนุษยสัมพันธ์ เพราะต้องท างานเป็นทีม มีการสื่อสาร 
 6. มีทักษะดา้นความคิคสร้างสรรค์ 
 7. มีการแสวงหาความรู้ใหมอ่ยู่เสมอแบบต่อยอกวิชาชีพ หรือเชิงบริการ 
 8. เรียนรู้ได้เก่ง เรียนรู้ได้เร็ว 
 9. ดีด้วยวาจาและการกระท า 
 10. ร่างกานแข็งแรง สมบูรณ์ รักตัวเอง 
 11. แสวงหาความรู้รู้จักค้นคว้า ช่างสังเกต 
 12. ไม่เอาเปรียบ 
 13. รู้จักการบริหารจัดการ 
 14. อดทน มานะ ทันสมัย 
 15. มีวินัย ไวต่อความรู้สึก 
 16. ในการทานต้องตรงต่อเวลา 
 17. ถ่ายทอดความคิดได้ชัดเจน 
 18. รู้จักฟัง 
 
ผูส้อนต้องการเหน็ลกูศษิย์ 
 1. เห็นคุณค่าของงาน 
 2. ความสามารถในการเรียนรู้จากผู้อื่น 
 3. รู้จักตนเอง รู้จักปรบัปรุงตนเองตลอดเวลา 
 4. ใฝ่หาความรู้อยู่เสมอ 
 5. การให้คณุคา่แหละเห็นคณุค่าของธรรมชาติ สิ่งรอบตัว 
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ภาคผนวก ฉ 
การพิจารณาของคณะผูว้ิจัยมาตรฐานคณุวุฒิระดับอุดมศกึษาแหง่ชาต ิกลุม่ศลิปะการแสดง 
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1. ชื่อสาขาวชิา  ศิลปะการแสดง (นาฏยศิลป์ ดนตรี และการละคร) 
  - มีเครื่องหมาย (…..) 
 เนื่องจากศาสตร์ด้านศิลปะการแสดงอยู่ในหลายคณะและมีหลักสูตรทีแ่ตกต่างกัน นาฏยศิลป์
ใช้เป็นค ากลางหมายรวมถึงนาฏศิลป์ไทยและนาฏศิลป์ต่างประเทศ 
2. ชื่อปริญญา ศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต ศป.บ. 
 Bachelor of Fine and Applied Arts B.F.A. 
 จุดเน้นของปริญญาคือ การฝึกเชิงทักษะ และการปฏิบัติในวิชาชีพศิลปศาสตรบัณฑิต ศศ.บ. 
 Bachelor of Arts B.A. 
3. มาตรฐานผลการเรียนรู้ 
 3.1 ด้านคณุธรรม จรยิธรรม 

- การอ้างอิงข้อมูลทางวิชาการ 
- การยอมรับในความแตกต่างทางวัฒนธรรม 
- การไม่ลอกเลียนผลงานผู้อื่น 
- สร้างสรรค์งานที่มีความรับผิดชอบต่อสังคม 

 3.2 ด้านความรู ้
- มีความรู้ในหลกัการทฤษฎีและวรรณกรรมทางศิลปะการแสดง 
- มีความรู้ในการปฏิบัติงานทางวิชาชีพ อย่างมี 
- มีความรู้เรื่องภูมิปัญญาศิลปกรรม 
- มีความรู้ในการจัดการทางศิลปะ ใหส้ัมพันธ์กับการเปลี่ยนแปลงของสังคม 
- มีความรูใ้นการค้นคว้า สร้างงานและแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบ 

 3.3 ด้านทกัษะทางปญัญา 
- สามารถคิดวิเคราะห์และแก้ไขปัญหา 
- มีวิจารณญาณในการเลือกใชข้้อมูลข่าวสาร 
- สามารถน าความรู้จากภูมิปัญญา มาวิเคราะห์ สังเคราะห์และสร้างสรรค์งานทางศิลปะ

ของตนเองได้ 
 3.4 ทกัษะความสมัพนัธ์ระหวา่งบุคคลและความรับผดิชอบ 

- รู้จักและยอมรบัตนเอง 
- เปิดใจ รับฟังและสามารถแสดงความคิดเห็นอย่างมีเหตุผล 
- มีภาวะผู้น า รู้จักการท างานเป็นกลุ่ม และการเข้าใจบทบาท หน้าที่ของตนเอง 

 3.5 ทกัษะการวิเคราะห์เชิงตัวเลข การสือ่สารและการใช้เทคโนโลยสีารสนเทศ 
- มีความสามารถในการสื่อสารและน าเสนอความคิดได้อย่างเหมาะสม 
- ความสามารถในการค้นคว้าข้อมูลข่าวสารเพ่ือใช้ในการแสดง 
- ความสามารถในการเลือกใช้เทคโนโลยีสารสนเทศเพื่อการแสดง 
- ความสามารถในเชิงการประยุกต์ใช้ความรู้เชิงตัวเลขในการสร้างสรรค์และการจัดการ

งานศิลปะการแสดง 
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 3.6 ด้านทกัษะพสิยั 
- ความสามารถในการแสดงทักษะเฉพาะทาง 
- สามารถประยุกต์ใช้ทักษะเฉพาะทางในการสร้างสรรค์ผลงานและวิชาชีพได้ 

4. โครงสร้างหลักสตูร 
 อิงตามเกณฑ์ สกอ. ไม่น้อยกว่า 120 หน่วยกิต 

- หมวดวิชาศกึษาทั่วไป 
- หมวดวิชาเฉพาะ ไม่น้อยกว่า 84 หน่วยกิต 

   1. วิชาพื้นฐานสาขาวชิา (แกน) (8 – 12 หน่วยกิต) 
    - สุนทรียศาสตร์ (สุนทรียศาสตร ์ถ้าอยู่วิชาแกนคณะ เสนอให้มีการปรับปรุงเนื้อหา
การสอนที่เอ้ือต่อศิลปะการแสดง และดนตร ีเพื่อท าให้ผู้เรียนของศิลปกรรมศาสตร์มีความเข้าใจศาสตร์
แต่ละศาสตร์รว่มกัน) 
    - วิวัฒนาการทางศิลปะการแสดง 
    - ทฤษฎีทางศิลปะการแสดง 
   2. วิชาเฉพาะด้าน 
    - เชิงทฤษฎ ี
    - เชิงปฏิบัติ 
    - เชิงการจัดการ 
   3. วิชาเอก 
   4. วิชาเลือก 
    - หมวดวิชาเลือกเสรี 
5. องคค์วามรูใ้นสาขาทีจ่ าเปน็ 

- วรรณกรรมการละคร 
- ทักษะปฏิบัติ  
- วิวัฒนาการของการคิด (พัฒนาการ / วิธีคิด / รูปแบบ) – 7Cs skills 
- องค์ประกอบทางศิลปะ 
- การบริหารจัดการ 
- การน าเสนอผลงานทางศิลปะการแสดง 

6. เนื้อหาสาระส าคัญของสาขาวิชา 
 แบ่งตามสาย การละครและนาฏศิลป์ 

- หลักคิดทางด้านการแสดงและการก ากับการแสดง  
- หลักคิดทางด้านนาฏยศิลป์  
- หลักคิดทางด้านการออกแบบเพ่ือการแสดง 
- หลักการคิดวิเคราะห์ วิจารณ์ 
- ทักษะทางศิลปะการแสดง  
- การบริหารจัดการ 
- การน าเสนอผลงานทางศิลปะการแสดง 
- วรรณกรรมการละคร 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 Mahasarakham University 



190 

ข้อเสนอ - เกีย่วกบัองค์กรวิชาชีพด้านศลิปะการแสดง 
 กรรมการวิชาชีพทางศิลปะการแสดงประกอบด้วย ครู อาจารย์ ศิลปิน ผู้ท างานด้านการ 
แสดงทั่วประเทศ ประมาณ 8- 10 คน 
วัตถุประสงค ์

1. แลกเปลี่ยนเรยีนรู้ ระหว่างผู้ท างานด้านศิลปะการแสดงซึ่งมีความหลากหลายทางด้านภูมิ
ปัญญาและทักษะการน าเสนอ 

2. เพื่อพัฒนาบุคลากร และคุณภาพของงานศิลปะ ให้มีอัตลกัษณ์และมีความเป็นสากลอัน
เป็นที่ยอมรับของนานาชาติ 

3. สร้างเครือข่ายการท างานระหว่างมหาวิทยาลัยในระดับประเทศและนานาชาติ 
4. เกิดความร่วมมือและการสรา้งงานที่ต่างวัฒนธรรม 
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ภาคผนวก ช  
ภาพรวมแนวคดิการสร้างคณุลกัษณะบัณฑิตทางด้านนาฏยศลิป์ทีไ่ด้จากการวิจยั 
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       คณุภาพ 
 
ศกัยภาพ 

พื้นฐาน พัฒนา ก้าวกระโดด ยอดเยีย่ม 
คว

าม
รู ้

รู้รอบในศาสตรท์าง
นาฏยศลิป์และ
ศาสตร์อื่นที่
เกี่ยวข้อง 

รู้ลึกและรู้จัก
สืบเสาะแสวงหา
ความรูอ้ยู่เสมอ 

มีความรูใ้นทาง
ศิลปะที่สัมพันธ์กับ
บริบททางสังคม ภูมิ
ปัญญาและ
วัฒนธรรม 

เข้าถึงความรู ้และ
สร้างองคค์วามรู้ใหม ่

คว
าม

คิด
 คิดอย่างมีเหตมุีผล  คิดวิเคราะห์ คดิ

สร้างสรรค ์คิดใหม่
ได้อย่างทันสมัย 

คิดเชิงบูรณาการ 
คิดไปข้างหนา้ 

มีความคิดเป็นระบบ 
คิดรวบยอด และ
ประเมินผลได ้

ทกั
ษะ

ปฏ
บิัต

ิ สามารถปฏิบัติงาน
ตามวิชาชีพได ้

สามารถปรับปรุง
พัฒนางาน มีความ
แม่นย า และ
แสวงหาแนวทาง
ใหม่ได ้

มีทักษะความ
ช านาญในการ
ปฎิบัติ สามารถ
สร้างงานใหมแ่ละ
ท าได้ด้วยตนเอง 

สามารถสรา้งสรรค์
สิ่งใหม่ และมีกลวิธี
เฉพาะของตน 

ทกั
ษะ

กา
รส

ื่อส
าร

แล
ะเ

ทค
โน

โล
ย ี สามารถสื่อสารด้วย

การพูด ฟัง อ่าน 
เขียน และใช้
เทคโนโลยีได ้

สามารถสื่อสารและ
เลือกใช้เทคโนโลยี
เพื่อการสืบค้นและ
การน าเสนอผลงาน
ได้อย่างเหมาะสม 

สามารถสื่อสารและ
ใช้เทคโนโลยีเพือ่
การสร้างสรรคไ์ด้
อย่างมีประสิทธิภาพ 

สามารถประยกุต์ใช้
การสื่อสารและการ
ใช้เทคโนโลยีเพือ่
การประกอบวิชาชีพ
ได ้

คณุ
ธร

รม
จร

ยิธ
รร

ม มีวินัยมีความ
รับผิดชอบ ซื่อสัตย์
สุจริต มีวัฒนธรรม
และมีจรรยาบรรณ
ในวิชาชีพ 

เป็นแบบอย่างที่ดี 
เข้าใจตนเอง เข้าใจ
ผู้อื่น และเข้าใจโลก 

ส่งเสรมิและชี้น า
สังคมใหต้ระหนักถึง
คุณธรรม จริยธรรม 

อุทิศตนเพื่อ
ส่วนรวม มี 
จิตส านึกสาธารณะ 

ค่า
นิย

ม 

มีใจรัก ศรัทธาใน
งานทางด้าน
นาฏยศลิป์  

มีสุนทรียะในการ
รับรู้ เข้าใจอารมณ์
ตนเองและผู้อืน่  

มีพลังขับเคลื่อนเพื่อ
พัฒนาตนเอง 
พัฒนางาน และ
สามารถประเมินผล
ได ้

มีความต้องการใน
การสร้างสรรค์
ผลงานที่โดดเด่น
เฉพาะตัว และเป็น
ระบบ 
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ภาคผนวก ซ  
สรปุความคดิในการแสวงหาแนวทางการผลติบณัฑิตทางด้านนาฏยศลิป์ 
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องค์ประกอบ รายละเอยีด 
ปัจจยัน าเข้า (Input) 

ด้านแนวคิด  - ทักษะการเรยีนรู้ในศตวรรษที่ 21 
- พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 
- การปฏิรูปการศึกษาตามพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 
- มาตรฐานการศึกษาแห่งชาต ิ
- กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาของประเทศไทย 
- กรอบแผนอุดมศึกษาระยะยาว 15 ปี ฉบบัที่ 2 (พ.ศ.2551-2565) 
- การเรียนรู้ที่ดี คือ การเรียนรู้ซึ่งกันและกนั : หลักการบรูณาการ 
- การจัดการเรยีนการสอนต้องเป็นกระบวนการบูรณาการ 

กรณีศึกษาจาก 
 

- หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต (นาฏยศิลป์) จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
- หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต (ศิลปะการแสดง) มหาวิทยาลัย
มหาสารคาม 
- หลักสตูรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต (ศิลปะการแสดง) มหาวิทยาลัยราชภัฏ
สวนสุนันทา 
- หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต (ศิลปะการแสดง) มหาวิทยาลัย 
ศรีนครินทรวิโรฒ 
- หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต (ศิลปะการแสดง) มหาวิทยาลัยทักษณิ 
- หลักสูตรศิลปศาสตรบัณฑิต (ศิลปะการแสดง) มหาวิทยาลัยนเรศวร 
- หลักสูตรศิลปศาสตรบัณฑิต (ศิลปะการจดัการแสดง) มหาวิทยาลัยราชภัฏ
ภูเก็ต 
- หลักสูตรศิลปศาสตรบัณฑิต (นาฏศิลป์และการละคร) มหาวิทยาลัย 
ราชภัฏเชียงใหม่ 
- หลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต (นาฏศิลป์) มหาวิทยาลัยราชภัฏสุรินทร์ 
- หลักสูตรศึกษาศาสตรบัณฑิต (นาฏศิลป์) สถาบันบัณฑติพัฒนศิลป์ 
- หลักสูตรศิลปะบัณฑิต (นาฏศิลป์) สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป ์

คุณลักษณะหลักสูตร 
 

- เน้นอนุรักษ ์
- เน้นการคิด/วิจัย 
- เน้นท้องถิ่น 
- เน้นปฏิบัต ิ

ด้านบุคลากร - ผู้บริหาร (นโยบายผู้บริหาร) 
- กรรมการประจ าหลักสูตร (มติที่ประชุมกรรมการประจ าหลักสูตร) 
- อาจารย์ผู้สอน (มคอ.3/Course syllabus) 

ด้านวัสดุอุปกรณ์และสิ่ง
อ านวยความสะดวก 

- Internet แหล่งเรียนรู้ ค้นคว้า 
- หนังสือ ต ารา วิจัย วิทยานิพนธ์ ผลงานทางวิชาการ 
- ห้องเรียน หอ้งปฏิบัติการ ห้องประชุม 
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องค์ประกอบ รายละเอยีด 
- พื้นที่ส าหรับการท ากิจกรรม 
- โสตทัศนูปกรณ์ต่างๆ เช่น เครื่องขยายเสียง คอมพิวเตอร์ฯลฯ 
- อุปกรณ์เพื่อท ากิจกรรมในการเรียนการสอน 

ด้านการบริหารจัดการ - นโยบายการจัดการเรียนการสอน (ปรัชญา วิสัยทัศน์ พนัธกิจ) 
- การจัดการเรยีนการสอน 

- หลักสูตร 
- ภาควิชา 
- อาจารย์ 
- นิสิต/นักศึกษา 

- การสร้างพันธมิตรความร่วมมือทางวิชาการกับหน่วยงานภายนอก 
- เครือข่าย WORD DANCE ALLIANCE / ASEAN UNIVERSITY NETWORK 
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กระบวนการ(Process) 
เกณฑ์คุณลักษณะบัณฑิต - ความรู ้

- ความคิด 
- ทักษะปฏิบัต ิ
- ทักษะการสื่อสารและเทคโนโลยี 
- คุณธรรมจริยธรรม 
- ค่านิยม 

กระบวนการสอน 
 

- Critical Based 
- Creative Based 
- Productivity Based 

ผลผลติ(Output) 
กรอบสมรรถนะบัณฑิต
ทางด้านนาฏยศิลป์  

1. มีความรูล้ึกและรู้รอบในศาสตร์ทางด้านนาฏยศิลป์ รวมถึงศาสตร์อื่นที่
เกี่ยวข้อง มีทักษะในการคิดและทักษะปฏิบัติทางด้านนาฏยศิลป์ได้เป็น
อย่างดี  
2. มีเอกลักษณ์ของความเป็นไทยและเข้าใจความเป็นสากล  
3. มีคุณธรรมจริยธรรมในการประกอบอาชีพ และมีความเคารพนบน้อมต่อผู้
อาวุโส  
4. มีทัศนคติทีด่ี และศรัทธาในวิชาชีพทางด้านนาฏยศิลป์  
5. มีศักยภาพและความต้องการเป็นมืออาชีพในการสร้างสรรค์ผลงานที่โดด
เด่นตามบุคลิกเฉพาะตัว  
6. มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค ์เป็นต้นฉบับ มีจินตนาการหรือแนวคิดที่มุ่งสู่
ความเป็นเลิศ 
7. เข้าใจธรรมชาติแวดล้อม และมีความเป็นพลเมืองที่ดี  
8. มีพลังขับเคลื่อนเพื่อพัฒนาตนเอง พัฒนางาน และสามารถประเมินผลได้  
9. มีประสบการณ์สุนทรียะ สามารถควบคุมอารมณ์และยบัยั้งชั่งใจตนเอง 

ปัจจยัความส าเรจ็ 
- ผู้บริหารมีนโยบายชัดเจนและต่อเนื่อง 
- คณาจารย์และบุคลากรที่เกี่ยวข้องมีการด าเนินงานอย่างเต็มก าลัง 
- ผู้เรียนต้องมีความรู้ความเข้าใจ ทั้งหลักการ วิธีการด าเนินงานในขั้นตอนต่าง ๆ และเปน็ไปตามเกณฑ์
คุณลักษณะบณัฑิต 
- สภาพแวดล้อมและบรรยากาศภายในสถาบัน 
- ตัวกระตุ้นเพื่อให้เกิดพฤติกรรมการเรียนรู้ทีต่่อเนื่อง 
- แนวทางการส่งเสริมการจัดกิจกรรมต้องสอดคล้องกับผู้เรียน 
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ภาคผนวก ฌ 
ภาพรวมคุณลักษณะบัณฑิตจากผูท้รงคุณวุฒิ 
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       คณุภาพ 
 
ศกัยภาพ 

พื้นฐาน พัฒนา ก้าวกระโดด ยอดเยีย่ม 
คว

าม รู ้ มีความรู้รอบ มีความรู้ลึก มีความรู้แบบ
บูรณาการ  

มีความรู้เชิงพัฒนา 
(ต่อยอด)  

คว
าม

คิด
(ป

ัญญ
า) คิดอย่างมีเหตุมีผล  คิดวิเคราะห์ คิด

สร้างสรรค ์คิดใหม่
ได้อย่างทันสมัย 

คิดเชิงบูรณาการ 
คิดไปข้างหน้า 

มีความคิดเป็น
ระบบ คิดรวบยอด 
และประเมินผลได ้

ทกั
ษะ

ปฏ
บิัต

ิ สามารถปฏิบัติงาน
ตามวิชาชีพได้ 

สามารถปรับปรุง
พัฒนางาน มีความ
แม่นย า และ
แสวงหาแนวทาง
ใหม่ได ้

มีทักษะความ
ช านาญในการ
ปฎิบัติ สามารถ
สร้างงานใหม่และ
ท าได้ด้วยตนเอง 

สามารถสร้างสรรค์
สิ่งใหม่ และมกีลวิธี
เฉพาะของตน 

ทกั
ษะ

กา
รส

ื่อส
าร

แล
ะ

เท
คโ

นโ
ลย

 ี

สามารถสื่อสารด้วย
การพูด ฟัง อ่าน 
เขียน และใช้
เทคโนโลยีได้ 

สามารถสื่อสาร
และเลือกใช้
เทคโนโลยีเพ่ือการ
สืบค้นและการ
น าเสนอผลงานได้
อย่างเหมาะสม 

สามารถสื่อสาร
และใช้เทคโนโลยี
เพื่อการสร้างสรรค์
ได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ 

สามารถประยุกต์ใช้
การสื่อสารและ
เทคโนโลยีเพ่ือ
เตรียมความพร้อม
กับการประกอบ
วิชาชีพ 

คณุ
ธร

รม
จร

ิยธ
รร

ม มีวินัย มีความรับผิดชอบ ซื่อสัตย์สุจริต มีจรรยาบรรณในวิชาชีพเป็นแบบอย่างที่ดี 
รู้บทบาท รู้หนา้ที่ มีภาวะผู้น าอุทิศตนเพ่ือส่วนรวม  

ค่า
นิย

ม 

มีรักและศรัทธาใน
งานทางด้าน
นาฏยศิลป์มุ่งมั่น 
(รักและศรัทธา) 
 

มีสุนทรียะในการ
รับรู้ เขา้ใจอารมณ์
ตนเองและผู้อื่น  
ทุ่มเท (ลงมือ
กระท าให้ส าเรจ็) 
 

มีพลังขับเคลื่อน
เพื่อพัฒนาตนเอง 
พัฒนางาน และ
สามารถประเมินผล
ได ้Aesthetic (ท า
อย่างมีรสนิยม) 

มีความต้องการใน
การสร้างสรรค์
ผลงานที่โดดเด่น
เฉพาะตัว และเป็น
ระบบ Creative 
identity (สร้าง
อย่างมีตัวตน) 
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รายชือ่ผูใ้หส้มัภาษณ์ 
 

ขวัญใจ คงถาวร เป็นผู้ให้สัมภาษณ,์ ณัฐกานต ์บุญศิริ เปน็ผู้สัมภาษณ,์ สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์ 
 กรุงเทพ เมื่อวันที่ 7 มกราคม 2556.  
ณัฐวัฒน ์สิทธิ เป็นผู้ให้สัมภาษณ,์ ณัฐกานต ์บุญศิร ิเป็นผูส้ัมภาษณ,์ คณะมนุษย์ศาสตร ์ 
 มหาวิทยาลัยนเรศวร จ.พิษณโุลก เมื่อวันที่ 10 กันยายน 2555.  
ธีรเดช กลิ่นจันทร์ เป็นผูใ้ห้สัมภาษณ์, ณัฐกานต ์บุญศิริ เป็นผู้สัมภาษณ,์ สถาบันนาฏดุริยางคศาสตร์ 
 กรุงเทพ เมื่อวันที่ 8 สิงหาคม 2555.  
พีรพงศ์ เสนไสย เป็นผู้ใหส้ัมภาษณ์, ณัฐกานต ์บุญศิริ เปน็ผู้สัมภาษณ,์ คณะศิลปกรรมศาสตร์ 
 มหาวิทยาลัยมหาสารคาม จ.มหาสารคาม เมื่อวันที่ 7 เมษายน 2554.  
มาลินี อาชายุทธการ เป็นผู้ให้สัมภาษณ,์ ณัฐกานต ์บุญศิริ เป็นผู้สมัภาษณ,์ คณะศิลปกรรมศาสตร ์
 จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย กรุงเทพ เมื่อวันที่ 7 เมษายน 2554.  
รัชดาพร สุคโต เป็นผู้ใหส้ัมภาษณ์, ณัฐกานต ์บุญศิริ เป็นผู้สัมภาษณ,์ คณะมนุษย์ศาสตร์  
 มหาวิทยาลัยนเรศวร จ.พิษณโุลก เมื่อวันที่ 10 กันยายน 2555.  
วรินทร์พร ทับเกตุ เป็นผู้ให้สัมภาษณ์, ณัฐกานต ์บุญศิริ เป็นผู้สัมภาษณ,์ สถาบันบัณฑติพัฒนศิลป์ 
 กรุงเทพ เมื่อวันที่ 7 มกราคม 2556.  
วสิน สุขเกษม เป็นผูใ้ห้สัมภาษณ์, ณัฐกานต ์บุญศิร ิเป็นผูส้ัมภาษณ,์ บริษัท ศศิอ าไพ ลีเชอร์ บิซิเนส 
 จ ากัด อ.หัวหิน จ.ประจวบคีรีขันธ ์เมื่อวันที่ 5 พฤษภาคม 2555.  
วิกรานต์ คงตระกูล เป็นผู้ใหส้ัมภาษณ์, ณัฐกานต ์บุญศิริ เป็นผู้สัมภาษณ,์ บริษัท สยามนิรมิต จ ากัด 
 (มหาชน) กรุงเทพ เมื่อวันที่ 6 พฤษภาคม 2555.  
วิรุณ ตั้งเจริญ เป็นผู้ให้สัมภาษณ,์ ณัฐกานต ์บุญศิร ิเป็นผูส้ัมภาษณ,์ คณะศิลปกรรมศาสตร์ 
 มหาวิทยาลัยบูรพา จ.ชลบุรี เมื่อวันที่ 18 มิถุนายน 2554.  
สรรเสริญ มิลนิทสูตร เป็นผูใ้ห้สัมภาษณ,์ ณัฐกานต ์บุญศิริ เป็นผู้สมัภาษณ,์ คณะศลิปกรรมศาสตร ์
 มหาวิทยาลัยกรุงเทพ กรุงเทพ เมื่อวันที่ 18 มิถุนายน 2554.  
สวภา เวชสุรักษ ์เป็นผู้ให้สัมภาษณ,์ ณัฐกานต ์บุญศิริ เปน็ผู้สัมภาษณ,์ คณะศิลปกรรมศาสตร์ 
 จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย กรุงเทพ เมื่อวันที่ 7 มกราคม 2556.  
สุรพล วิรุฬห์รักษ ์เป็นผู้ให้สัมภาษณ์, ณัฐกานต ์บุญศิริ เป็นผู้สัมภาษณ,์ คณะศิลปกรรมศาสตร์ 
 มหาวิทยาลัยมหาสารคาม จ.มหาสารคาม เมื่อวันที่ 7 มกราคม 2554.  
อนุกูล โรจสุขสมบูรณ์ เป็นผู้ให้สัมภาษณ,์ ณัฐกานต ์บุญศิริ เป็นผู้สมัภาษณ,์ คณะศิลปกรรมศาสตร ์
 จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย กรุงเทพ เมื่อวันที่ 7 มกราคม 2556.  
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