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รองศาสตราจารย์สมนึก  ภัททิยธนี  อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์หลัก  อาจารย์  ดร.ฐติาภรณ์  
เวียงวิเศษ  อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ร่วม  ผู้ช่วยศาสตราจารย์  ดร.นิราศ  จันทรจิตร   
ประธานกรรมการสอบ  ผู้ช่วยศาสตราจารย์  ดร.กนกพร  ทองสอดแสง  กรรมการสอบ   
และรองศาสตราจารย์  ดร.ชวลิต  ชูกําแพง  กรรมการสอบ  ที่ได้กรุณาให้คําแนะนํา  เสนอแนะ   
และตรวจแก้ไขข้อบกพร่องทุกข้ันตอน  ของการวิจัย  ผู้วิจัยขอกราบขอบพระคุณเป็นอย่างสูงไว้   
ณ  โอกาสน้ี 
 ขอขอบพระคุณ  อาจารย์อรนิตย์  นาตา  อาจารย์ปนัดดา  เนินนิล  อาจารย์ปิยะนุช  ดวงดี  
อาจารย์ทิพย์สุคนธ์  วะจีประศรี  และอาจารย์พัชรินทร์  ชมพูวิเศษ  ที่กรุณาเป็นผู้เช่ียวชาญ 
ในการตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัยและให้คําแนะนําอย่างดีย่ิง  ซึ่งเป็นส่วนสําคัญ 
ให้งานวิจัย  เรือ่งน้ีสําเร็จลุล่วงด้วยดี 
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ในการทําแบบทดสอบเป็นอย่างดี  ทําให้ได้ข้อมูลที่เป็นประโยชน์ในการวิจัยคร้ังน้ี 
 ขอกราบขอบพระคุณ  คุณพ่อพยุงศักด์ิ  หนูจันทร์  คุณแม่วันนา  หนูจันทร ์  
ที่ให้การสนับสนุนช่วยเหลือ  และเป็นกําลังใจแก่ผู้วิจัยด้วยดีตลอดมา 
 คุณค่า  และประโยชน์ของวิทยานิพนธ์  ผูวิ้จัยขอมอบเป็นเคร่ืองบูชาพระคุณบิดา  มารดา   
ผู้ให้ชีวิต  ให้การศึกษา  ตลอดจนบูรพาจารย์และผู้มีพระคณุทุกท่านที่ได้ให้ความรู้และอบรมสั่งสอน 
แก่ผู้วิจัยจนประสบความสําเร็จในชีวิตและหน้าที่การงาน 
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บทคัดย่อ 

 
 แบบทดสอบจะมีคุณภาพได้ต้องประกอบด้วยหลายองค์ประกอบและที่สาํคัญย่ิง  คือ  
คุณภาพเกี่ยวกับ  ความเที่ยงตรง  ความเช่ือมั่น  ความเป็นปรนัย  อํานาจจําแนก  และความยาก   
ถ้าแบบทดสอบ  ที่สร้างขึ้นน้ันมีคุณภาพตามหลักวิชาแล้ว  การวัดผลทางการศึกษา  จะมีประสิทธิภาพ
และเป็นประโยชน์ต่อการจัดการเรียนการสอนย่ิงขึ้น  การวิจัยคร้ังนี้จึงมีความมุ่งหมายเพ่ือสร้าง 
และหาคุณภาพแบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  สําหรับนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาป่ีที่  4  ที่มีอัตราส่วนของจํานวนข้อสอบต่างกัน  กลุ่มตัวอย่างได้แก่  นักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่  4  ภาคเรียนที่  2  ปีการศึกษา  2557  ในจังหวัดหนองคาย  จํานวน  800  คน  
จากโรงเรียน  10  โรง  ซึ่งได้มาโดยวิธีการสุ่มแบบหลายขัน้ตอน  (Multi-Stage  Random  Sampling)  
เคร่ืองมือที่ใช้  ได้แก่  แบบทดสอบชนิดเลือกตอบ  5  ตัวเลือก  จํานวน  3  ฉบับ  ฉบับละ  40  ข้อ   
ที่มีอัตราส่วนของรูปแบบคําถามเด่ียว  ต่อ  ตัวเลือกคงที่  ต่อ  สถานการณ์  เท่ากับ  32  :  4  :  4,   
24  :  8  :  8  และ  16  :  12  :  12  ตามลําดับ  โดยปรับมาจากแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ   
5  ตัวเลือก  ประเภทรูปแบบคําถามเด่ียว  จํานวน  40  ขอ้  สถิติทีใ่ช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล  คือ   
F-test  (one-way  ANOVA)  และ  ไค-สแควร์  (2) 
 ผลการวิจัยปรากฏดังน้ี 
  1.  คะแนนค่าเฉลี่ย  และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานของแบบทดสอบ  ทั้ง  3  ฉบับ   
และฉบับคําถามเด่ียว  มีค่าเฉลี่ยต้ังแต่  17.22  ถึง  20.34  และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน  ต้ังแต่  6.81  
ถึง  8.89   
  2.  ค่าความยากเฉลี่ยของแบบทดสอบ  ทั้ง  3  ฉบับ  และฉบับคําถามเด่ียว  มีค่าต้ังแต่  
0.42  ถึง  0.52  ถือว่ามีความยากปานกลาง  โดยแบบทดสอบฉบับที่  1  มีค่าความยากเฉลี่ยสูงกว่า  
ฉบับที่  3  และฉบับที่  2  อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  ส่วนแบบทดสอบคู่อ่ืน ๆ   
ไม่แตกต่างกัน 
  3.  ค่าอํานาจจําแนกเฉลี่ยของแบบทดสอบ  ทั้ง  3  ฉบับ  และฉบับคําถามเด่ียว   
มีค่าต้ังแต่  0.47  ถึง  0.56  ถือว่าสามารถจําแนกได้ค่อนข้างสูง  โดยฉบับที่  3  มีค่าอํานาจจําแนก
เฉลี่ยค่อนข้างสูงกว่าอีก  2  ฉบับ  เมื่อทดสอบความแตกต่างของค่าอํานาจ  จําแนกเฉลี่ย  พบว่า   
ไม่แตกต่างกัน 
  4.  ค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ  ทั้ง  3  ฉบับ  และฉบับคําถามเด่ียว  มีค่าต้ังแต่  
0.81  ถึง  0.89  โดยฉบับที่  3  มีค่าความเช่ือมั่นสูงสุด  ส่วนฉบับที ่ 1  มีค่าความเช่ือมั่นตํ่าสุด   
เมื่อทดสอบความแตกต่างของค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ  พบว่าไม่แตกต่างกัน   
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  5.  ค่าความเที่ยงตรงของแบบทดสอบ  ทั้ง  3  ฉบับ  และฉบับคําถามเด่ียว  ที่ได้รับ 
การพิจารณาจากผู้เช่ียวชาญ  ผลปรากฏว่า  ผ่านเกณฑ์ทุกฉบับ 
 โดยสรุป  แบบทดสอบฉบับที ่ 3  ที่มีอัตราส่วนรูปแบบคําถามเด่ียว  :  รูปแบบตัวเลือกคงที่  
:  รูปแบบสถานการณ์  ที่มีอัตราส่วน  เท่ากับ  16  :  12  :  12  มีความเหมาะสําหรบัการนําไปใช้ 
มากที่สุด  เน่ืองจากการแบบทดสอบมีค่าความยาก  ค่าอํานาจจําแนก  และค่าความเช่ือมั่นที่เหมาะสม  
ส่วนอีก  2  ฉบับสามารถนําไปสลับสับเปลีย่นแทนกันได้โดยพิจารณาอัตราส่วนของรูปแบบ 
ของแบบทดสอบที่เหมาะสมกับวัตถุประสงค์  เพ่ือสร้างความแปลกใหมใ่นการสร้างแบบทดสอบต่อไป 
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ABSTRACT 

 
 Quality tests must comprise several factors, and greatly important factors are 
the quality of validity, reliability, objectivity, discrimination and difficulty. If the 
constructed tests have qualities in compliance with technical principles, educational 
measurement will be more efficient and beneficial to the organization of learning and 
teaching. This study aimed to construct tests on models with different ratios of test 
item numbers. The sample consisted of 800 Matthayomsueksa 4 students, involving 10 
schools in the second semester of academic year 2014. Data were obtained using a 
multi-stage random sampling technique. The instruments used were three 40-item 5-
choice tests, with ratios of the model of single question to constant choices to the 
situation type of 32: 4: 4, 24: 8: 8, and 16: 12: 12 respectively, by adjusting 40-item, 5-
choice basic tests in a single question type. The statistics used for analyzing the 
collected data were an F-test (the One-way ANOVA) and a Chi – Square test.  
 The results of the study were as follows: 
  1.  As for the means and standard deviations of the 3 tests and single 
questions, the average scores ranged from 17.22 to 20.34, while the standard 
deviations ranged from 6.81 to 8.89. 
  2.  The means of difficulties of the 3 tests and single questions ranged from 
0.42 to 0.52, thus considered moderately difficult. In addition these values were 
different at the 0.05 level of significance, in which test 1 was the most difficult one, 
while tests 3 and test 2 were the easiest. When differences were verified, none were 
found.  
  3.  The means of discriminating powers of the 3 tests and single questions 
ranged from 0.47 to 0.56, and thus regarded as discreditable. Test 3 had a rather high 
mean of discriminating power, while Tests 1 and 2 had medium discriminating powers. 
When differences were tested, none were found. 
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  4.  Reliabilities of the 3 tests and single question ranged 0.47 to 0.56. Test 3 
indicated the highest reliability, while Test 1 indicated the lowest reliability. When the 
testing to find out differences in reliabilities of the 3 tests, no differences were found 
to be significant. 
  5.  Validities of the 3 tests and single question which was considered by the 
experts showed that all the criteria. 
 In conclusion, Test 3 with the ratios of single-question model: constant-
alternative model: situational model being 16: 12: 12 appeared to be the most 
appropriate test model for implementation, because the test was constructed with 
moderate difficulties and discriminating powers, the highest reliability and authentic 
testing. However, the other 2 tests could be used in place of one another by 
considering the ratios of the test models appropriate for the purposes testing in order 
to create strangeness in constructing tests of other topics by the teacher and for 
testing students. 
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บทที่  1 
 

บทนํา 
 
ภูมิหลัง 
 
 การจัดการศึกษาในปัจจุบันมจีุดมุ่งหมายให้ผู้เรียนคิดเป็นทําเป็น  แก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์  
เกิดการพัฒนาท้ังด้านสติปัญญา  อารมณแ์ละสังคม  ระบบการศึกษาจึงมีการปรับปรุงและเปลี่ยนแปลง
ให้เหมาะกับสถานการณ์ปัจจุบัน  ดังนั้นการศึกษาจึงเป็นเคร่ืองมือในการพัฒนาคนให้มีคุณภาพ   
ซึ่งการพัฒนาคนคือการพัฒนากระบวนการคิดให้เป็น  ทําเป็นและแก้ปัญหาได้อย่างสร้างสรรค์ 
ทั้งในฐานะปัจเจกบุคคล  และในฐานะที่เป็นองค์ประกอบของระบบสังคมและสิ่งแวดล้อม  คุณภาพ 
ของคนดังกล่าวจะเสริมสร้างการพัฒนาประเทศ  ทั้งในด้านเศรษฐกิจ  การเมือง  การปกครอง  สังคม
และสืบทอดวัฒนธรรม  อันเป็นการพัฒนาที่ย่ังยืน  เน่ืองจากประชาชนและสังคมดีขึ้น  (นงเยาว์   
แข่งเพ็ญแข.    2545  :  28-34)  ดังน้ันการจัดการศึกษาให้มีคุณภาพ  จําเป็นต้องอาศัยความรู้ 
ในสาขาวิชาต่าง ๆ  โดยเฉพาะอย่างย่ิงคณิตศาสตร์  เน่ืองจากวิชาคณิตศาสตร์เป็นวิชาที่พัฒนา
กระบวนการคิดของมนุษย์  ทาํให้มนุษย์  มีความคิดสร้างสรรค์  คิดอย่างมีเหตุผล  เป็นระบบระเบียบ  
มีแบบแผน  สามารถวิเคราะห์ปัญหาและสถานการณ์ได้อย่างรอบคอบ  ทําให้สามารถคาดการณ์  
วางแผน  ตัดสนิใจและแก้ปัญหาได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม  ซึ่งสอดคล้องกับคํากล่าวที่ว่า   
วิชาคณิตศาสตร์เป็นวิชาที่เก่ียวข้องกับความคิด  กระบวนการและเหตุผล  คณิตศาสตร์ฝึกให้คนคิด 
อย่างมีระเบียบและเป็นรากฐานของหลายๆ  สาขาวิชา  ความเจริญก้าวหน้าทางเทคโนโลยี  
วิทยาศาสตร์  วิศวกรรมศาสตร์  เป็นต้น  กล็้วนแต่ต้องอาศัยคณิตศาสตร์ทั้งสิ้น  (ยุพิน  พิพิธกุล.    
2530  :  1)  แล้ววิชาคณิตศาสตร์ยังช่วยพัฒนาศักยภาพของบุคคล  ช่วยให้เป็นคนมีเหตุผล  คิดริเร่ิม
สร้างสรรค์  คดิอย่างมีระบบ  รู้จักวางแผนในการทํางาน  มีความรับผิดชอบในงานท่ีได้รับมอบหมาย  
และมีความสามารถในการแก้ปัญหา  (สิรพิร  ทิพย์คง.    2545  :  1, 15)   
 ในปัจจุบันพบว่า  การเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียนส่วนใหญยั่งไม่ประสบผลสําเร็จ 
อาจเน่ืองมาจากปัจจัยต่าง ๆ  เช่น  ลักษณะของวิชาซึ่งค่อนข้างเป็นนามธรรม  ซึ่งประกอบด้วย
สัญลักษณ์  อาศัยการคิดที่เป็นแบบแผนมขีัน้ตอนมีเหตุผล  และถึงแมผู้้เรียนจะมีความรู้ความเข้าใจ 
ในเน้ือหาของวิชาคณิตศาสตร์เป็นอย่างดี  แต่ยังมีผู้เรียนจํานวนไม่น้อยที่ยังมีความสามารถใน 
การแก้ปัญหา  การให้เหตุผล  การสื่อสารนําเสนอ  การเช่ือมโยงความรู้ต่าง ๆ  ทางคณิตศาสตร์  และ
เช่ือมโยงคณิตศาสตร์กับศาสตร์อ่ืนๆ  และมีความคิดริเร่ิมสร้างสรรค์  ซึ่งส่งผลให้ผู้เรียนไม่สามารถนํา
ความรู้ทางคณิตศาสตร์ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจําวันได้อย่างมีประสิทธิภาพ  (สถาบันส่งเสริม
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี.    2550  :  1)  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  พุทธศักราช  
2551  สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ประกอบด้วย  6  สาระ  กระบวนการสร้างให้ผู้เรียนคิดอย่าง 
มีเหตุผล  และแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์  จะปรากฏในสาระที่  6  ทักษะและกระบวนการทาง
คณิตศาสตร์  ซึ่งต้องการให้ผู้เรียนมีความสามารถในการคิดอย่างมีเหตุผลคิดอย่างมีระบบสามารถ
วิเคราะห์เห็นปัญหาอย่างถี่ถ้วน  วางแผนตัดสินใจและแก้ปัญหาได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม  
การสอนให้ผู้เรียนเรียนด้วยความเข้าใจอย่างมีเหตุผลจะทาํให้ผู้เรียนมีเจตคติที่ดีต่อวิชาคณิตศาสตร์  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 Mahasarakham University 



 2

สามารถจดจําได้ดี  (สถาบันสง่เสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี.    2524  :  38)  การให้
เหตุผลเป็นมาตรฐานหน่ึงท่ีครูต้องพัฒนาให้เกิดกับผู้เรียน  การรู้จักคิดอย่างมีเหตุผลเป็นเคร่ืองมือ 
ในการเรียนคณิตศาสตร์ได้ดี  อาจกล่าวได้ว่าการคิดอย่างมีเหตุผลถือว่าเป็นหัวใจสําคัญของการเรียน
คณิตศาสตร์  ซึ่งมีงานวิจัยจํานวนมากยืนยันว่าการสอนโดยให้นักเรียนเข้าใจและมีเหตุผลเป็นสิ่งที่ดีกว่า
การสอนให้จดจํา  อีกทั้งสามารถนําความรู้ความเข้าใจไปปรับใช้กับสถานการณ์ใหม่ได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ  ดังนั้น  การให้เหตุผลมีความสําคัญต่อชีวิตมนุษย์ทุกวัยในแต่ละวันมนุษย์ต้องให้เหตุผล
กับคนอ่ืนและต้องการเหตุผลจากคนอื่นด้วยไม่ว่าจะเป็นเรื่องเล็กน้อยหรือเร่ืองสําคัญมาก  (อัมพร   
ม้าคะนอง.    2553  :  48)   
 ครูมีส่วนสําคญัต่อการส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถคิดอย่างมีเหตุผลและรู้จักให้เหตุผล   
จากคํากล่าวที่ว่า  การส่งเสริมให้ผู้เรียนเรียนรู้และเกิดทักษะการให้เหตุผล  ผู้สอนควรจัดสถานการณ์
หรือปัญหาที่น่าสนใจใหผู้้เรียนได้ลงมือปฏิบัติ  ผู้สอนสังเกตพฤติกรรมของผู้เรียนและคอยช่วยเหลือ 
โดยกระตุ้นหรือช้ีแนะอย่างกว้างๆ  ในการจัดการเรียนรู้ผู้สอนควรเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้คิด 
อย่างหลากหลาย  โจทย์ปัญหา  หรือสถานการณ์ที่กําหนดให้ควรเป็นปัญหาปลายเปิดที่ผู้เรียนสามารถ
แสดงความคิดเห็นหรือให้เหตุผลที่แตกต่างกัน  (กรมวิชาการ.    2545  :  199)  ในการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้ครูต้องใช้วิจารณญาณเลือกและจดัให้เหมาะสมกับทักษะที่ต้องการพัฒนา  และเหมาะสม 
กับระดับความสามารถและความถนัดของนักเรียน  สอดคล้องกับหลักการจัดการเรียนรู้ที่ยึดผู้เรียน 
เป็นสําคัญ  ที่เช่ือว่าผู้เรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้  กระบวนการจัดการเรียนรู้
ต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติ  และเต็มตามศักยภาพ  คํานึงถึงความแตกต่าง
ระหว่างบุคคลพัฒนาการทางสมอง  เน้นใหค้วามสําคัญทั้งความรู้และคุณธรรม  (กระทรวงศึกษาธิการ.    
2552  :  25)  หลักการสําคญัของกระบวนการเรียนการสอน  เป็นสิ่งที่ผูส้อนจําเป็นต้องตระหนักอยู่
เสมอ  เพ่ือช่วยให้กระบวนการเรียนการสอนบรรลุวัตถุประสงค์ของความพยายามท่ีจะพัฒนา
ความสามารถในการให้เหตุผลของนักเรียน  ซึ่งการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  การวัดและการ
ประเมินผลเป็นสิ่งสําคัญในการพัฒนาความสามารถในการให้เหตุผล  (อัครยา  สังขจันทร์.    2543  :  
102)  ดังน้ัน  ผู้ที่มีส่วนเก่ียวข้องกับการจัดการเรียนการสอน  จึงจําเป็นต้องพยายามหาแนวทางต่าง ๆ  
มาปรับปรุงกระบวนการพัฒนาคุณภาพผู้เรียน  และการวัดผลและประประเมินผลก็เป็นสิ่งจําเป็น 
อย่างหน่ึง  เพราะผลจากการวัดจะเป็นพ้ืนฐานในการตัดสินใจของครูในการปรับปรุงการเรียนการสอน  
และยังช่วยปรับปรุงการเรียนของนักเรียนให้ถูกวิธีอีกด้วย  ในการวัดผลการศึกษาจะเกิดคุณค่าดังกล่าว
ได้ต้องอาศัยเคร่ืองมือวัดที่มีคุณภาพมาใช้  (บุญชม  ศรีสะอาด.    2545  :  54)   
 เคร่ืองมือวัดผลการศึกษามีอยู่หลายชนิดแลว้แต่จะเลือกใช้ให้สอดคล้องกบัจุดมุ่งหมายใน 
การวัดแต่ที่นิยมใช้กันอย่างแพร่หลายคือ  แบบทดสอบ  จัดว่าเป็นเคร่ืองมือที่มีบทบาทมากกว่าเคร่ืองมือ
อ่ืน ๆ ที่ใช้ในการวัดผลการศึกษา  (อุทมุพร  ทองอุไทย.    2521  :  32)  สอดคล้องกับคํากล่าวที่ว่า   
การทดสอบจะทําให้ครูทราบสถานภาพของนักเรียนและตัวครูเองได้ง่ายกว่าวิธีอ่ืน  (ชวาล  แพรัตกุล.  
2518  :  88)  แบบทดสอบแบบเลือกตอบมีความเป็นปรนัยสูง  คือสามารถเขียนข้อคําถามให้กระจ่าง
ชัดได้ง่าย  ใหค้ะแนนได้ตรงไปตรงมาอย่างแน่นอน  การแปลความหมายของคะแนนตรงกันสามารถ
นําไปวิเคราะห์ได้ง่าย  ควบคุมความยากของแต่ละข้อได้  รวมท้ังเหมาะที่จะใช้วัดการเรียนรู้เชาวน์
ปัญญา  ความถนัด  และบุคลิกภาพของผู้เรียนได้  ทําให้มีประโยชน์ต่อการเรียนการสอน  การวิจัยและ
การแนะแนวอย่างมาก  (ล้วน  สายยศ.    2539  :  67-68)  แต่กลับกัน  การสร้างแบบทดสอบ
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เลือกตอบที่มีคุณภาพดีน้ัน  เป็นสิ่งที่ต้องใช้เวลาและทักษะมาก  นอกจากน้ียังสิ้นเปลืองค่าใช้จ่ายที่สูง  
(บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ์.    2526  :  106)  นักวิจัยทางการศึกษาจึงได้พยายามกําจัดข้อบกพร่อง
ต่าง ๆ  ด้วยการค้นหาเทคนิค  รูปแบบการเขียนตัวเลือกที่แตกต่างกันออกไป  ตลอดทั้งมีการศึกษา
เปรียบเทียบคุณภาพระหว่างรูปแบบ  เพ่ือให้ได้รูปแบบตัวเลือกที่มีประสทิธิภาพและแบบทดสอบ
เลือกตอบที่มีคุณภาพสูงสุด  (วิเชียร  เกตุสิงห์.    2524  :  48-49)  การสร้างแบบทดสอบหรือ 
การเขียนข้อสอบที่ดีน้ัน  ต้องอิงลักษณะที่ดีของข้อสอบคือ  ความเที่ยง  (Validity)  ความเช่ือมั่น  
(Reliability)  ความเป็นปรนัย  (Objective)  อํานาจจําแนก  (Discrimination)  และความยาก  
(Difficulty)  ของข้อสอบ  และหลักการเขียนข้อสอบแบบเลือกตอบมีตําราหลายเล่มกลา่วไว้ประมาณ  
13-15  ข้อ  และในการสร้างข้อสอบที่วัดพฤติกรรมการเรียนรู้ที่สูง ๆ  ต้ังแต่การวิเคราะห์   
การสังเคราะห์และการประเมินค่าน้ัน  นิยมสร้างโดยยึดหลักการของบลูม  การสร้างขอ้สอบแบบ
เลือกตอบน้ัน  นอกจากจะต้องคํานึงถึงคุณภาพของแบบทดสอบแล้วยังต้องคํานึงถึงรูปแบบของข้อสอบ
ด้วย  เพ่ือให้ขอ้สอบมีคุณภาพมากย่ิงขึ้น  โดยใช้รูปแบบที่เหมาะสมกับเน้ือหา  และควรใช้รูปแบบ 
ต่าง ๆ  ผสมกันไปจะช่วยให้ข้อสอบมีคุณภาพมาย่ิงข้ึน  รูปแบบของข้อสอบแบบเลือกตอบที่นักวิจัย
นิยมใช้  เพ่ือหาคุณภาพของแบบทดสอบ  มี  3  ชนิด  คือ  รูปแบบคําถามเด่ียว  รูปแบบตัวเลือก 
คงที่และรูปแบบสถานการณ์  (สมนึก  ภัททยิธนี.    2555  :  98,  128) 
 จากความสําคัญและความจําเป็นที่กล่าวข้างต้น  ผู้วิจัยจึงสนใจทีจ่ะพัฒนาแบบทดสอบวัด
ความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่  4  ในจังหวัดหนองคาย  
ตามรูปแบบข้อสอบเลือกตอบที่มีอัตราส่วน  ของจํานวนข้อสอบต่างกันที่มีคุณภาพ สําหรับใช้ในการประเมิน
คุณภาพนักเรียน  เพ่ือปรับปรุงการจัดการเรียนการสอนต่อไป 
 
ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 
 1.  เพ่ือสร้างแบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  สําหรับนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาป่ีที่  4  ที่มีอัตราส่วนของจํานวนข้อสอบที่มีรูปแบบต่างกัน  ในจังหวัดหนองคาย 
 2.  เพ่ือหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  
สําหรับนักเรียน  ช้ันมัธยมศึกษาปีที่  4  ทีม่ีอัตราส่วนของจํานวนข้อสอบที่มีรูปแบบต่างกัน   
ในจังหวัดหนองคาย 
 
ความสาํคญัของการวิจัย 
 
 1.  ได้แบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  สําหรับนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่  4  ที่มีอัตราส่วน  ของจํานวนข้อสอบต่างกัน  ที่มีคณุภาพ  สําหรบัใช้ในการประเมิน
คุณภาพนักเรียน  เพ่ือปรับปรุงการจัดการเรียนการสอนต่อไป 
 2.  ผู้เก่ียวข้องสามารถใช้ผลการวัดเป็นข้อมูลพ้ืนฐาน  ในการพัฒนาความสามารถ 
ในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน  ตามมาตรฐานการเรียนรู้หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
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สมมติฐานของการวิจัย 
 
 แบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  สําหรับนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่  4  ที่มีอัตราส่วน  ของจํานวนข้อสอบที่มีรูปแบบต่างกัน  มีความยากเฉล่ีย   
ค่าอํานาจจําแนกเฉลี่ย  และค่าความเช่ือมั่นทั้งฉบับ  แตกต่างกัน 
 
ขอบเขตของการวิจัย 
 
 1.  ประชากรท่ีใช้ในการศึกษาครั้งน้ี  เป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่  4  ปีการศึกษา  2557  
สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา  จังหวัดหนองคาย  จํานวน  3,329  คน  จากโรงเรียน  
27  โรง 
 2.  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย  เป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่  4  ภาคเรียนที่  2   
ปีการศึกษา  2557  สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาในจังหวัดหนองคาย  จํานวน   
800  คน  จากโรงเรียน  10  โรง  ซึ่งได้มาโดยการสุ่มแบบหลายขั้นตอน  (Multi  -  Stage  Random  
Sampling) 
 3.  ตัวแปรที่ศกึษา 
  3.1  ตัวแปรอิสระ  ได้แก่  แบบทดสอบ  3  ฉบับ  ที่มีอัตราส่วนของรูปแบบ  คําถามเด่ียว  
:  ตัวเลือกคงที่  :  แบบสถานการณ์  แตกต่างกัน  และฉบับที่เป็นรูปแบบคําถามเด่ียวทั้งฉบับ  ดังนี้ 
   3.1.1  ฉบับที่  1  อัตราส่วนของจํานวนข้อสอบ  เท่ากับ  32  :  4  :  4 
   3.1.2  ฉบับที่  2  อัตราส่วนของจํานวนข้อสอบ  เท่ากับ  24  :  8  :  8 
   3.1.3  ฉบับที่  3  อัตราส่วนของจํานวนข้อสอบ  เท่ากับ  16  :  12  :  12 
  3.2  ตัวแปรตาม  ได้แก่  คุณภาพของแบทดสอบ  ดังน้ี 
   3.2.1  ค่าความยาก 
   3.2.2  ค่าอํานาจจําแนก 
   3.2.3  ค่าความเช่ือมั่น 
 
นิยามศพัท์เฉพาะ 
 
 1.  แบบทดสอบที่มีรูปแบบต่างกัน  หมายถงึ  แบบทดสอบชนิดเลือกตอบที่รูปแบบของ
ตัวเลือกที่ต่างกัน  ประกอบด้วย 
  1.1  รูปแบบคาํถามเด่ียว  ซึ่งจะมีลักษณะของข้อสอบแต่ละข้อจะมีคําถามและตัวเลือก 
จบสมบูรณ์ในข้อน้ันๆ  เมื่อขึน้ข้อใหม่ก็มคีําถามและตัวเลอืกใหม่  คําถามในแต่ละข้อจะเป็นอิสระต่อกัน 
  1.2  รูปแบบตัวเลือกคงที่  เป็นการกําหนดตัวเลือกขึ้นมาชุดหน่ึงที่เป็นเร่ืองราวเดียวกัน  
แล้วให้ใช้ตัวเลือกดังกล่าวสําหรับตอบคําถามหลาย ๆ  ข้อ 
  1.3  รูปแบบกําหนดสถานการณ์  เป็นการกําหนดข้อความ  รูปภาพ  ตารางมาให้
พิจารณาก่อน  แล้วต้ังคําถามเก่ียวข้องกับข้อความ  รูปภาพหรือตารางที่กําหนดให้น้ัน   
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 2.  แบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณติศาสตร์  หมายถึง  แบบทดสอบ 
ที่ผู้วิจัยสางขึ้นเพ่ือวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  ซึง่เป็นแบบทดสอบฉบับพ้ืนฐาน 
ที่มีรูปแบบคําถามเด่ียว  จํานวน  40  ข้อ  แล้วนํามาปรบัเป็นข้อสอบอีก  3  ฉบับ  ทีม่ีอัตราส่วน 
ของรูปแบบ  คําถามเด่ียว  :  ตัวเลือกคงที่  :  แบบสถานการณ์  แตกต่างกันดังน้ี 
  2.1  แบบทดสอบที่มีอัตราส่วนเท่ากับ  32  :  4  :  4  คิดเป็นร้อยละของอัตราส่วน   
80  :  10  :  10   
  2.2  แบบทดสอบที่มีอัตราส่วนเท่ากับ  24  :  8  :  8  คิดเป็นร้อยละของอัตราส่วน   
60  :  20  :  20   
  2.3  แบบทดสอบที่มีอัตราส่วนเท่ากับ  16:  12:  12  คิดเป็นร้อยละของอัตราส่วน   
40  :  30  :  30   
 3.  คุณภาพของแบบทดสอบ  หมายถึง  คุณภาพของแบบทดสอบด้านความยาก  อํานาจ
จําแนก  ความเช่ือมั่น  และความเที่ยงตรง   
  3.1  ความยาก  (Difficulty)  หมายถึง  อัตราส่วนของจํานวนคนตอบถูกกับจํานวนคน
ทั้งหมด  แล้วหาค่าเฉลี่ยจากน้ันเปลี่ยนค่าเดลต้า  เป็นค่าความยากของแบบทดสอบ 
  3.2  อํานาจจําแนก  (Discrimination)  หมายถึง  ผลต่างระหว่าง  อัตราส่วนหรือ 
ร้อยละ  ของจาํนวนคนในกลุม่สูงตอบถูก  กับ  อัตราส่วนหรือร้อยละของจํานวนคนในกลุ่มตํ่าตอบถูก   
ค่าอํานาจจําแนกแต่ละข้อเปลี่ยนเป็นคะแนนมาตรฐานฟิชเชอร์  ซ ี แล้วหาค่าเฉลี่ย  จากน้ันเปลี่ยน
มาตรฐาน  ฟิชเชอร์  ซ ี เป็นค่าอํานาจจําแนกของแบบทดสอบ  โดยเปิดตารางฟิชเชอร์ซ ี
  3.3  ความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ  (Reliability)  หมายถึง  คุณสมบัติของแบบทดสอบ 
ที่วัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณติศาสตร์ของนักเรียนได้คงที่แน่นอนภายใต้สถานการณ์และ
เง่ือนไขเดียวกัน  ซึ่งในการศกึษาค้นคว้าครั้งน้ี  คํานวณความเช่ือมั่น  หาได้โดยการใช้สูตรของคูเดอร์  –  
ริชาร์ดสัน  KR  –  20  (Kuder  –  Richardson  Method) 
  3.4  ความเที่ยงตรงของแบบทดสอบ  (Validity)  หมายถึง  คุณสมบัติของแบบทดสอบ 
ที่วัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณติศาสตร์ได้ตรงตามลักษณะหรือจุดมุ่งหมาย  ซึ่งในการศึกษา
ค้นคว้าคร้ังน้ีตรวจสอบคุณภาพด้านความเที่ยงตรงตามเนื้อหา (Content Validity) ซึ่งเป็นการตรวจสอบว่า
ข้อสอบวัดได้ตรงกับนิยามท่ีกําหนดให้หรือไม่  ซึ่งหาได้จากค่าเฉลี่ยที่เกิดจากการนําค่าเฉลี่ยของ 
ความคิดเห็นผู้เช่ียวชาญ  จํานวน  5  คน 
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   1.  การเปรียบเทียบด้านเน้ือหาพบว่า  CTT  และ  IRT  ให้ค่าที่ใกล้เคียงกัน 
   2.  จากการศึกษากรณีต่างๆ  ส่วนใหญ่พบว่า  CTT  จะแสดงผลได้ดีเท่าๆ  กัน   
หรือดีกว่า  IRT  ในแง่สถิติแบบขนาน 
   3.  ระดับความยากของข้อสอบเป็นผลกระทบที่สําคัญในการเปรียบเทียบข้อสอบ 
ที่นํามารวมกัน 
   4.  เค้าโครงเน้ือหาสาระและแบบแผนไมม่ีผลกระทบต่อการเปรียบเทียบแบบทดสอบ 
  Mansi  (2004  :  111)  ได้ทําการศึกษาการให้เหตุผลและข้อพิสูจน์เรขาคณิตในวิชา
คณิตศาสตร์ศกึษา  เพ่ือตรวจสอบบทบาทการให้เหตุผลและข้อพิสูจน์เรขาคณิตที่ใช้ในการเรียนการสอน
คณิตศาสตร์  โดยสํารวจคําถามวิจัย  4  ข้อ  ได้แก่  1)  นักเรียนจําเป็นต้องมีความรู้ความสามารถ
ทางการให้เหตุผลอะไรบ้างเพ่ือให้มีความพรอ้มสําหรับข้อพิสูจน์ทางเรขาคณิต  2)  มหีลักฐานอะไรที่
แสดงว่านักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายไม่ประสบความสําเร็จ  กับข้อพิสูจน์และยึดถือแนวความคิดที่
ผิด ๆ  เก่ียวกับลักษณะธรรมชาติข้อพิสูจน์  3)  ความเช่ือและความเข้าใจของครูสามารถช่วย
ความสามารถของนักเรียนเก่ียวกับข้อพิสูจน์ได้อย่างไรบ้าง  4)  จะทําอะไรได้บ้างเพ่ือส่งเสริมการให้
เหตุผลทางคณติศาสตร์  และเพ่ือปรับปรุงทักษะการเขียนข้อพิสูจน์ของนักเรียนวิธีการศึกษา  ใช้การ
เปรียบเทียบตามทฤษฎีของเพียเจต์และแวนไฮเล  อภิปรายวิธีการที่นักเรียนได้มาซึ่งทักษะการให้เหตุผล
ทางคณิตศาสตร์และเรขาคณิต  และวิธีการที่ได้มาน้ีมีความสัมพันธ์กับ  ความพร้อมของนักเรียนที่จะทํา
ข้อพิสูจน์อย่างเป็นทางการออกมาได้อย่างไร  ผลการวิจัยพบว่า  นักเรียนไม่อยู่ในระดับสูงพอสําหรับ
ทฤษฎีของ  แวน  ไฮเล  ที่จะประสบความสําเร็จกับข้อพิสูจน์ก่อนเวลาที่นักเรียนมาเข้าโรงเรียน
มัธยมศึกษาตอนปลาย  นอกจากน้ียังพบการพิสูจน์ทางเราขาคณิตเพ่ือให้สัมฤทธ์ิผลได้  การสอนของครู
มีผลต่อการเรยีนเรขาคณิตของนักเรียน  ครูผู้สอนจะสามารถช่วยเหลือนักเรียนในการปรับปรุงทักษะ
การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์และเรขาคณิตของนักเรียน  เพ่ือผลสําเร็จและความเขา้ใจในการเรียน 
การสอนให้มากขึ้น 
 จากการศึกษางานวิจัยที่เก่ียวข้องในประเทศ  และต่างประเทศ  แสดงให้เห็นว่า   
การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  เป็นการศึกษาด้านการให้เหตุผลเชิงตรรกะ และความสามารถ 
ด้านการให้เหตุผลที่เป็นความถนัดทางการเรียน  ซึ่งความสามารถในการให้เหตุผลทางการคณิตศาสตร์
ยังเป็นพ้ืนฐานสําคัญในการพัฒนาทักษะกระบวนการต่าง ๆ  ด้านคณิตศาสตร์สามารถนําไปประยุกต์ใช้
กับศาสตร์แขนงอ่ืนได้  และเครื่องมือที่ใช้ในการวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์   
ส่วนใหญ่จะเป็นแบบทดสอบ  ซึ่งสอดคล้องกับความมุ่งหมายของการวิจัยคร้ังน้ี  คือเพ่ือพัฒนา
แบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที ่ 4  
ในจังหวัดหนองคาย  ที่มีรูปแบบอัตราส่วนจํานวนตัวเลือกต่างกัน  เพ่ือใช้เป็นเคร่ืองมือในการวัด
ความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  และจะเป็นประโยชน์ต่อผู้เรียน  ผู้สอนและผู้เก่ียวข้อง
ต่อไป 
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บทที่  3 
 

วิธีดําเนนิการวิจัย 
 

 ในการวิจัยคร้ังนี้  ผู้วิจัยได้เสนอวิธีดําเนินการวิจัยตามลําดับ  ดังนี้   
  1.  ประชากรและกลุ่มตัวอยา่ง 
  2.  เคร่ืองมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
  3.  การเก็บรวบรวมข้อมูล 
  4.  การจัดกระทําและวิเคราะห์ข้อมูล 
  5.  สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 
 1.  ประชากร 
  ประชากรท่ีใช้ในการศึกษาคร้ังน้ี  เป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่  4  ปีการศึกษา  2557  
สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาในจังหวัดหนองคาย  จํานวน  3,329  คน  จากโรงเรียน  
27  โรง 
 2.  กลุ่มตัวอย่าง 
  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยในครั้งน้ี  เป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่  4  ภาคเรียนที่  2  
ปีการศึกษา  2557  สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาในจังหวัดหนองคาย  จํานวน  800  
คน  จากโรงเรียน  10  โรง  ซึ่งได้มาโดยการสุ่มแบบหลายขั้นตอน  (Multi  -  Stage  Random  
Sampling)  โดยดําเนินการตามขั้นตอนการเลือกกลุ่มตัวอย่าง  ดังนี้ 
   ขั้นที่  1  กําหนดขนาดของกลุ่มตัวอย่าง   
    เน่ืองจากงานวิจัยคร้ังน้ีเป็นการพัฒนาเคร่ืองมือ  ผู้วิจัยจึงได้กําหนดขนาด 
กลุ่มตัวอย่างโดยใช้เกณฑ์การทําวิทยานิพนธ์  ของภาควิชาวิจัยและพัฒนาการศึกษา  คณะศึกษาศาสตร์  
มหาวิทยาลัยมหาสารคาม  (บุญชม  ศรีสะอาด  และคณะ.    2553  :  36)  พบว่า  ต้องใช้กลุ่มตัวอย่าง  
จํานวน  800  คน 
   ขั้นที่  2  ทําการสุ่มกลุ่มตัวอย่าง  มขีั้นตอนดังน้ี 
    1.  ใช้อําเภอในจังหวัดหนองคายเป็นหน่วยการสุ่ม  ทําการสุ่มอย่างง่าย  (Simple  
random  sampling)  มารอ้ยละ  50  พบว่า  ได้  4  อําเภอ  ประกอบด้วยโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา  
17  โรง 
    2.  แบ่งขนาดโรงเรียนของแต่ละอําเภอที่สุ่มมา  โดยใช้เกณฑ์ของสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  ดังนี้  (กลุ่มส่งเสริมการจัดการศึกษา  สํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
มัธยมศึกษา  เขต  21.    2555  :  4) 
     2.1  โรงเรียนขนาดเล็ก  มีจํานวนนักเรียนน้อยกว่า        500  คน 
     2.2  โรงเรียนขนาดกลาง มีจํานวนนักเรียน      500-1,499  คน 
     2.3  โรงเรียนขนาดใหญ ่ มีจํานวนนักเรียน     1500-2,499  คน 
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     2.4  โรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ  มีจํานวนนักเรียนต้ังแต่   2,500  คน  ขึ้นไป 
      พบว่า  เป็นโรงเรียนขนาดเล็ก  11  โรง  โรงเรียนขนาดกลาง  3  โรง  
โรงเรียนขนาดใหญ ่ 1  โรง  และ  โรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ  2  โรง  รวม  17  โรงเรียน 
    3.  ใช้โรงเรียนแต่ละขนาดของแต่ละอําเภอเป็นหน่วยการสุ่ม  ทําการสุ่มอย่างง่าย  
(Simple  random  sampling)  มาร้อยละ  50  (ยกเว้น  โรงเรียนขนาดใหญ่  จํานวน  1  โรง)  
พบว่า  ได้โรงเรียนขนาดเล็ก  6  โรง  โรงเรียนขนาดกลาง  มีจํานวน  2  โรง  โรงเรียนขนาดใหญ่   
มีจํานวน  1  โรง  และ  โรงเรียนขนาดใหญพิ่เศษ  มีจํานวน  1  โรง  รวม  10  โรง  ประกอบด้วย
ห้องเรียน  39  ห้อง   
    4.  ใช้ห้องเรียนแต่ละขนาดของแต่ละโรงเรียนที่สุ่มได้เป็นหน่วยในการสุม่   
ทําการสุ่มอย่างง่ายมาร้อยละ  50  ได้ห้องเรียน  จํานวน  20  ห้อง  ประกอบด้วยนักเรียนจํานวน  828  
คน  จึงคัดเลือกให้เหลือ  800  คน  ตามต้องการ  เพ่ือใช้เก็บข้อมูล  2  ครั้ง  ครั้งละ  400  คน   
  รายละเอียดของกลุ่มตัวอย่าง  ดังตาราง  1   
 

ตาราง  1  จํานวนนักเรียนที่เป็นกลุ่มตัวอย่างในเขตจังหวัดหนองคาย 
 

อําเภอ/ 
ขนาดโรงเรียน/โรงเรียน 

จํานวนทั้งหมด จํานวนกลุ่มตัวอย่าง 
ทดสอบคร้ังที่  1 ทดสอบคร้ังที่  2 

ห้องเรียน นักเรียน ห้องเรียน นักเรียน ห้องเรียน นักเรียน 
อําเภอเมือง 
  โรงเรียนขนาดใหญ ่
 หนองคายวิทยาคาร 
  โรงเรียนขนาดเล็ก 
 พระธาตุบังพวนวิทยา 

 
 
8 
 
2 

 
 

302 
 

78 

 
 
4 
 
- 

 
 

157 
 
- 

 
 
- 
 
1 

 
 
- 
 

40 
อําเภอท่าบ่อ 
  โรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ 
 ท่าบ่อ 
  โรงเรียนขนาดเล็ก 
 ถ่อนวิทยา 
 ท่าบ่อพิทยาคม 
 เด่ือวิทยาคาร 

 
 

11 
 
2 
2 
2 

 
 

393 
 

64 
69 
69 

 
 
- 
 
1 
1 
- 

 
 
- 
 

40 
40 
- 

 
 
6 
 
- 
- 
1 

 
 

239 
 
- 
- 

39 
อําเภอศรีเชียงใหม ่
  โรงเรียนขนาดกลาง 
 พานพร้าว 
  โรงเรียนขนาดเล็ก 
 พระพุทธบาทวิทยาคม 

 
 
3 
 
2 

 
 

107 
 

53 

 
 
2 
 
1 

 
 

80 
 

40 

 
 
- 
 
- 

 
 
- 
 
- 
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ตาราง  1  (ต่อ) 
 

อําเภอ/ 
ขนาดโรงเรียน/โรงเรียน 

จํานวนทั้งหมด จํานวนกลุ่มตัวอย่าง 
ทดสอบคร้ังที่  1 ทดสอบคร้ังที่  2 

ห้องเรียน นักเรียน ห้องเรียน นักเรียน ห้องเรียน นักเรียน 
อําเภอสังคม 
  โรงเรียนขนาดกลาง   
  สังคมวิทยา 
  โรงเรียนขนาดเล็ก 
  วังม่วงพิทยาคม 

 
 
4 
 
3 

 
 

128 
 

93 

 
 
- 
 
1 

 
 
- 
 

43 

 
 
2 
 
- 

 
 

80 
 
- 

รวม 39 1356 10 400 10 400 
รวมท้ังสิ้น 20  ห้องเรียน  800  คน 

 
เครื่องมือทีใ่ชใ้นการเก็บรวบรวมข้อมูล 
 
 เคร่ืองมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล  ได้แก่  แบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผล
ทางคณิตศาสตร์  เป็นแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ  5  ตัวเลือก  จํานวน  3  ฉบับ  ฉบับละ  40  ขอ้  
โดยใช้เกณฑ์แบ่งตามอัตราส่วนที่ต่างกัน  ดังนี้ 
  ฉบับที ่ 1  เป็นแบบทดสอบเลือกตอบที่มีรูปแบบ  คําถามเด่ียว  :  ตัวเลือกคงที่  :   
แบบสถานการณ์  มีอัตราส่วนจํานวนข้อสอบเท่ากับ  32  :  4  :  4  คิดเป็นของอัตราส่วนร้อยละ   
80  :  10  :  10 
  ฉบับที ่ 2  เป็นแบบทดสอบเลือกตอบที่มีรูปแบบ  คําถามเด่ียว  :  ตัวเลือกคงที่  :   
แบบสถานการณ์  มีอัตราส่วนจํานวนข้อสอบเท่ากับ  24  :  8  :  8  คิดเป็นของอัตราส่วนร้อยละ   
60  :  20  :  20 
  ฉบับที ่ 3  เป็นแบบทดสอบเลือกตอบที่มีรูปแบบ  คําถามเด่ียว  :  ตัวเลือกคงที่  :   
แบบสถานการณ์ มีอัตราส่วนจํานวนข้อสอบเท่ากับ  16  :  12  :  12  คิดเป็นของอัตราส่วนร้อยละ   
40  :  30  :  30   
 ทั้ง  3  ฉบับดังกล่าว  สร้างมาจากแบบทดสอบเลือกตอบที่มีรูปแบบ  คําถามเด่ียว   
ชนิดเลือกตอบ  5  ตัวเลือก  จํานวน  40  ข้อ   
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ตัวอย่างแบบทดสอบที่มีรูปแบบต่าง  ๆ 
แบบทดสอบเลอืกตอบที่มีรูปแบบ  คําถามเดี่ยว 

 
 (0)   กําหนดให้  A  =  {  xx  เป็นจํานวนเฉพาะ  และ  x2  –  x  -1  ข้อใดต่อไปน้ีไม่เป็น
เซตว่าง 
  ก.  {xx  I  และ  x    x  } 
  ข.  {xx  R  และ  x  >  x  } 
  ค.  {xx  I  และ  x  +  1  =  1  } 
  ง.  {xx  R  และ  x2  =  -1  } 
  จ.  {xx  R  และ  2x2  =  -2  } 
 
 (00)   ถ้า  A=  {  ,{},  0,  {0},  {1},  {0,  1}}  และ  P(A)  คือเพาเวอร์เซต 
ของ  A  แล้ว  เซต  (P(A)  –  A)    (A  –  P(A))  มีจํานวนสมาชิกก่ีตัว 
  ก.  256      
  ข.  128     
  ค.  64  
  ง.  32 
  จ.  16 
 

แบบทดสอบเลอืกตอบที่มีรูปแบบ  ตัวเลือกคงที่ 
คําช้ีแจง  ให้นักเรียนพิจารณาข้อคําตอบ  1  –  4  ในแต่ละข้อคําถาม  แล้วเลือกตอบจากข้อคําตอบที่

กําหนดให้ต่อไปนี้  แล้วตอบคําถามจากข้อ  (0)  –  (00)   
  ก.  ถ้า  (1)  และ  (2)  เป็นคาํตอบถูก 
  ข.  ถ้า  (1)  และ  (4)  เป็นคาํตอบถูก 
  ค.  ถ้า  (2)  และ  (3)  เป็นคาํตอบถูก 
  ง.  ถ้า  (3)  และ  (4)  เป็นคาํตอบถูก 
  จ.  คําตอบอ่ืนหรือหลายคําตอบอ่ืนนอกจากข้างต้น  เป็นคําตอบถูก 
 
 (0)  จากข้อมลู  2,  4,  8,  16,  32  ข้อใดต่อไปน้ีถูกต้อง      (ข) 
  (1)  G.M.  =  8    (3)  Mo  =  8 
  (2)  X   =  12    (4)  H.M.  =  5.16 
 
 (00)  จากข้อมลูที่กําหนดให้ ข้อมูลชุดA  1,  3,  2,  2,  3,  5,  4,  3,  4 (ค) 
ข้อมูลชุดB  1,  3,  4,  1,  2,  5,  5,  2,  5,  1,  5,  3   
  ข้อใดต่อไปน้ีถูกต้อง 
   (1)  ค่าเฉลี่ยเลขคณิตทั้งสองชุดเท่ากัน  และมัธยฐานทั้งสองชุดเท่ากัน 
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   (2)  ค่าเฉลี่ยเลขคณิตทั้งสองชุดเท่ากัน  และมัธยฐานทั้งสองชุดไม่เท่ากัน 
   (3)  ค่าเฉลี่ยเลขคณิตทั้งสองชุดมีค่าเท่ากับ  3 
   (4)  มัธยฐานท้ังสองชุดมีค่าเท่ากับ  2.5 
 

แบบทดสอบเลอืกตอบที่มีรูปแบบ  สถานการณ์ 
 คําช้ีแจง  พิจารณาตารางต่อไปนี้  แล้วตอบคําถามข้อที่  (0)  –  (00) 

 
จํานวนวันที่หยุด จํานวนนักเรียน 

1  -  2 
3  –  5 
6  –  8 
9  –  11 
12  –  14 

8 
12 
10 
0 
10 

 
 (0)  ค่าเฉลี่ยเลขคณิตของจํานวนวันที่หยุดของเด็กทั้งหมดเท่ากับข้อใด  (ง) 
  ก.  4.5  วัน        ง.  5.8  วัน 
  ข.  4.8  วัน        จ.  6.4  วัน 
  ค.  5.5  วัน 
 
 (00)  ข้อใดต่อไปน้ี  กล่าวถูกต้อง             (ข) 
  ก.  มัธยฐานน้อยกว่าฐานนิยม   ง.  ค่าเฉลี่ยเลขคณิตน้อยกว่ามัธยฐาน 
  ข.  มัธยฐานมากกว่าฐานนิยม   จ.  ค่าเฉลี่ยเลขคณิตเท่ากับมัธยฐาน 
  ค.  ฐานนิยมมากกว่ามัธยฐาน 
 
 ขั้นตอนการพัฒนาแบบทดสอบ 
  ผู้วิจัยได้ดําเนินการพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  
แบบเลือกตอบ  ตามลําดับขัน้ตอนดังมีรายละเอียดข้ันตอน  ต่อไปนี้ 
   1.  กําหนดจุดมุ่งหมายในการสร้างแบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทาง
คณิตศาสตร์  เพ่ือวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณติศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่  4   
   2.  ศึกษาคําอธิบายรายวิชา  และจุดประสงค์การเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์  ช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่  4  ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  พุทธศกัราช  2551  ประจําภาคเรียน
ที่  1  ปีการศึกษา  2557 
   3.  แบ่งเน้ือหาสาระทั้งหมดเป็น  4  บท  ดังน้ี 
    บทที่  1  เซต 
    บทที่  2  การให้เหตุผล 
    บทที่  3  จํานวนจริง 
    บทที่  4  ความสัมพันธ์และฟังก์ชัน 
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    ผู้วิจัยได้ใช้บทที่  1  เร่ือง  เซต  นํามาสร้างแบบทดสอบเพ่ือใช้ในการเก็บรวบรวม
ข้อมูลคร้ังน้ี 
   4.  วิเคราะห์ความสัมพันธ์ประจําบทท่ี  1  เรื่อง  เซต  โดยแบ่งเป็นช่ือเรื่องย่อยประจําบท  
ดังตาราง  2   
 
ตาราง  2   ความสัมพันธ์ระหว่างช่ือเรื่อง  ความคิดรวบยอด  และจดุประสงค์การเรียนรู้   
  ประจําบทท่ี  1  เร่ือง  เซต   
 

ช่ือเรื่อง ความคิดรวบยอด จุดประสงค์การเรียนรู้ 

1.  ความรู้เบ้ืองต้น
เก่ียวกับเซต 

1.  เซต  หมายถึง  กลุ่มของสิ่งต่างๆ   
ที่สามารถทราบได้แน่นอนว่าสิ่งใดอยู่ใน
หรือไม่อยู่ในกลุ่มนั้น  สิ่งที่อยู่ในกลุ่มเรียกว่า
สมาชิกของเซต  ซึ่งแต่ละเซตจะมีสมาชิก
หรือไม่มีก็ได้ 

1.  บอกความหมายของเซต
และหาสมาชิกของเซตได้ 

2.  การเขียนเซตม ี 2  แบบคือการเขียนเซต 
แบบแจกแจงสมาชิกและการเขียนเซตแบบ 
บอกเง่ือนไข  เช่น  เซตของจํานวนนับ 
ที่น้อยกว่า  6   
  เขียนแบบแจกแจงได้  {1,2,3,4,5}   
  เขียนแบบบอกเง่ือนไขได้   
  {x|x  เป็นจํานวนนับและ  x<6} 

2.  สามารถเขยีนเซตแบบแจก
แจงสมาชิกและแบบบอก
เง่ือนไขของสมาชิกของเซต
ได้ 

2.  ชนิดของเซต
และการเท่ากัน  
ของเซต 

3.  เซตว่าง  คือ  เซตที่ไมม่ีสมาชิก  หรือ
จํานวนสมาชิกเท่ากับศูนย์ใช้สัญลักษณ์  
  หรือ{  }  เซตจํากัด  คือเซตที่สามารถ
นับจํานวนสมาชิกได้  ส่วน  เซตอนันต์  
คือเซตที่ไม่ใช่เซตจํากัด 

3.  สามารถบอกได้ว่าเซตที่
กําหนดให้เป็นเซตจํากัด  
หรือ  เซตอนันต์ 

 

  

 4.  เซตที่เท่ากัน  คือ  เซตทีม่ีจํานวนสมาชิก
เท่ากันและเหมือนกัน  ส่วนเซตเทียบเท่า  
คือเซตที่มีสมาชิกเท่ากันและสามารถจับคู่
แบบหน่ึงต่อหน่ึง 

4.  สามารถบอกได้ว่าเซตที่
กําหนดให้เท่ากันหรือไม่ 

5.  สามารถบอกได้ว่าเซตที่
กําหนดให้เป็นเซตเทียบเท่า
หรือไม่ 

   

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 Mahasarakham University 



 39

ตาราง  2  (ต่อ)   
 

ช่ือเร่ือง ความคิดรวบยอด จุดประสงค์การเรียนรู้ 
3.  สับเซตและ

เพาเวอร์
เซต 

5.  เซต  A  เป็นสับเซตของเซต  B  คือ  
สมาชิกทุกตัวของเซต  A  เป็นสมาชิกของ
เซต  B 

6.  สามารถบอกได้ว่าเซตใดเป็น
สับเซตของเซตที่กําหนดให้ได้ 

7.  สามารถหาสับเซตของเซตที่
กําหนดให้ได้ 

6.  เพาเวอร์เซตของเซต  A  คือเซตของ  สบั
เซตทั้งหมดของเซต  A 

8.  สามารถหาเพาเวอร์เซตของ
เซตที่กําหนดให้ได้ 

4.  การ
ดําเนินการ  
บนเซต 

7.  เซต  A  ยูเนียนกับเซต  B  หมายถึงเซตที่
ประกอบด้วยสมาชิกที่เป็นสมาชิกของเซต  
A  หรือเป็นสมาชิกของเซต  B   

9.  สามารถหาเซตที่เกิดจาก
ยูเนียนของเซตที่กําหนดให้ได้ 

8.  เซต  A  อินเตอร์เซกชันกับเซต  B  
หมายถึงเซตทีป่ระกอบด้วยสมาชิกที่เป็นทั้ง
สมาชิกของเซต  A  และเป็นสมาชิกของเซต  
B  ด้วย 

10.  สามารถหาเซตที่เกิดจากการ
อินเตอร์เซกชันของเซตที่
กําหนดให้ได้ 

9.  คอมพลีเมนต์ของเซต  A  คือเซตที่
ประกอบด้วยสมาชิกที่อยู่ใน  U  แต่ไม่อยู่  
ในเซต  A  โดยที่  U  แทน  เอกภพสัมพัทธ์
ซึ่งเป็นการกําหนดขอบข่ายของสมาชิกของ
เซต   

11.  สามารถหาคอมพลีเมนต์ของ
เซตที่กําหนดให้ได้ 

 

10.  ผลต่างของเซต  A  กับเซต  B  หมายถึง
เซตที่ประกอบด้วยสมาชิกที่อยู่ใน  A  แต่ไม่
อยู่ใน  B   

12.  สามารถหาผลต่างของเซตที่
กําหนดให้ได้ 

5.  การหา
จํานวน
สมาชิกของ
เซต 

11.  จํานวนสมาชิกของเซต  A  เขียนแทนด้วย  
n(A)  สามารถหาได้จากการใช้สูตร  การหา
จํานวนสมาชิกของเซต 

13.  นักเรียนสามารถหาจํานวน
สมาชิกของเซตจํากัดที่กําหนดให้
ได้ 

14.  นักเรียนสามารถหาจํานวน
สมาชิกของเซตจํากัดที่มีการ
ดําเนินการของเซตที่กําหนดให้ได้ 

15.  นําความรู้เร่ืองจํานวนสมาชิก
ของเซตจํากัดไปใช้ในการแก้
โจทย์ปัญหาได้ 
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   5.  ศึกษาวิธีเขียนข้อสอบชนิดเลือกตอบจากหนังสือ การวัดผลการศึกษา (สมนึก ภัททิยธนี.    
2555  :  98-125)   
   6.  กําหนดจํานวนข้อสอบชนิดเลือกตอบ  5  ตัวเลือก  จาํนวน  60  ขอ้  เพ่ือต้องการ
ใช้จริง  จํานวน  40  ข้อ  โดยทําการเขียนข้อสอบตามรูปแบบคําถามเด่ียวให้สอดคล้องกับช่ือเรื่อง  
และจุดประสงค์การเรียนรู้แต่ละข้อ  เพ่ือใช้เป็นพ้ืนฐานสร้างข้อสอบเลือกตอบที่มีรูปแบบต่างกัน  
จํานวน  3  ฉบับ  ดังตาราง  3   
 

ตาราง  3  จํานวนข้อสอบที่เขียนทั้งหมดและที่ต้องการ  บทที่  1  เร่ือง  เซต 
 

ชื่อเรื่อง จุดประสงค์การเรียนรู ้ จํานวนข้อสอบ 
ทั้งหมด ต้องการ

1.  ความรู้
เบ้ืองต้น
เก่ียวกับเซต 

1.  นักเรียนบอกความหมายของเซตและหาสมาชิกของเซตได้ 
2.  นักเรียนสามารถเขียนเซตแบบแจกแจงสมาชิกและแบบ

บอกเง่ือนไขของสมาชิกของเซตได้ 

8 4 

2.  ชนิดของเซต
และการ
เท่ากันของ
เซต 

3.  นักเรียนสามารถบอกได้ว่าเซตที่กําหนดให้เป็นเซตจํากดั  
หรือ  เซตอนันต์ 

4.  นักเรียนสามารถบอกได้ว่าเซตที่กําหนดให้เท่ากันหรือไม่ 
5.  นักเรียนสามารถบอกได้ว่าเซตที่กําหนดให้เป็นเซต

เทียบเท่าหรือไม่ 

8 4 

3.  สับเซตและ
เพาเวอร์เซต 

6.  นักเรียนสามารถบอกได้ว่าเซตใดเป็นสับเซตของเซตที่
กําหนดให้ได้ 

7.  นักเรียนสามารถหาสับเซตของเซตที่กําหนดให้ได้ 
8.  นักเรียนสามารถหาเพาเวอร์เซตของเซตที่กําหนดให้ได้ 

14 10 

4.  การ
ดําเนินการ  
บนเซต 

9.  นักเรียนสามารถหาเซตที่เกิดจากยูเนียนของเซตที่
กําหนดให้ได้ 

10. นักเรียนสามารถหาเซตที่เกิดจากการอินเตอร์เซกชันของ
เซตที่กําหนดให้ได้ 

11.  นักเรียนสามารถหาคอมพลีเมนต์ของเซตท่ีกําหนดให้ได้ 
12.  นักเรียนสามารถหาผลต่างของเซตที่กําหนดให้ได้ 

15 11 

5.  การหาจํานวน
สมาชิกของเซต 

13.  นักเรียนสามารถหาจํานวนสมาชิกของเซตจํากัดที่
กําหนดให้ได้ 

14.  นักเรียนสามารถหาจํานวนสมาชิกของเซตจํากัดที่มีการ
ดําเนินการของเซตที่กําหนดให้ได้ 

15.  นําความรู้เร่ืองจํานวนสมาชิกของเซตจํากัดไปใช้ในการ
แก้โจทย์ปัญหาได้ 

15 11 
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   7.  นําตาราง  1  แสดงความสัมพันธ์ที่วิเคราะห์ไว้แล้วในขอ้  4  และข้อสอบชนิด   
ที่สร้างขึ้นตามตาราง  3  ไปให้ผู้เช่ียวชาญ  จํานวน  5  คน  พิจารณาความสัมพันธ์และความสอดคล้อง
ของข้อสอบแต่ละข้อกับเน้ือหาและจุดประสงค์การเรียนรู้  ผู้เช่ียวชาญ  ได้แก่   
    7.1  อาจารย์อรนิตย์  นาตา  ครูชํานาญการพิเศษ  โรงเรียนอุดรพิทยานุกูล  
จังหวัดอุดรธานี  เป็นผู้เช่ียวชาญด้านด้านการวัดผลทางการศึกษา 
    7.2  อาจารย์ปนัดดา  เนินนิล  ครูชํานาญการพิเศษ  โรงเรยีนท่าบ่อ  จังหวัด
หนองคาย  เป็นผู้เช่ียวชาญด้านเน้ือหา  และการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร์   
    7.3  อาจารย์ปิยนุช  ดวงดี  ครูชํานาญการพิเศษ  โรงเรียนท่าบ่อ  จังหวัด
หนองคาย  เป็นผู้เช่ียวชาญด้านเน้ือหา  และการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร์ 
    7.4  อาจารย์ทิพสุคนธ์  วะจปีระศรี  ครูชํานาญการ  โรงเรียนหนองคายวิทยาคาร  
จังหวัดหนองคาย  เป็นผู้เช่ียวชาญด้านเน้ือหา  และการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร์ 
    7.5  อาจารย์พัชรินทร์  ชมภูวิเศษ  อาจารย์  มหาวิทยาลัยราชภัฏอุดรธานี   
เป็นผู้เช่ียวชาญด้านการวิจัยและประเมินผลทางการศึกษา 
     ผู้เช่ียวชาญตรวจสอบความถูกต้องระหว่างข้อคําถามแต่ละข้อกับวัตถุประสงค์ 
การเรียนรู้พร้อมทั้งเหมาะสมกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่  4  แล้วนําผลการพิจารณาจากผู้เช่ียวชาญ
มาหาค่าเฉลี่ย  ถ้าได้ค่าเฉลี่ยต้ังแต่  .50  ถึง  1.00  ข้อสอบนั้นใช้ได้  ผลปรากฏว่าได้ข้อสอบเข้าเกณฑ์  
51  ข้อ  มีค่าเฉล่ียต้ังแต่  0.60  -  1.00   
   8.  นําข้อสอบที่ผ่านการพิจารณาจากผู้เช่ียวชาญมาพิมพ์เป็นแบบทดสอบ  แล้วนําไป
ทดลองใช้กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่  4  ปีการศึกษา  2557  โรงเรียนโพธ์ิตากพิทยาคม  อําเภอโพธ์ิ
ตาก  จังหวัดหนองคาย  ที่ไมใ่ช่กลุ่มตัวอย่างจํานวน  80  คน  เพ่ือนําผลการทดลองมาหาคุณภาพของ
ข้อสอบ   
   9.  หาคุณภาพของข้อสอบ  โดยการหาความยากและอํานาจจําแนกรายข้อ  ของตัวถูก  
แบบอิงกลุ่ม  ถ้าได้ค่าความยาก  ต้ังแต่  .20  ถึง  .80  และค่าอํานาจจําแนกรายต้ังแต่  .20  ถึง  1.00  
จะคัดเลือกไว้ใช้  พบว่า  ได้ข้อสอบเข้าเกณฑ์  จํานวน  41  ข้อ  จึงคัดเลือกไว้จํานวน  40  ข้อ   
ตามท่ีต้องการ  มีค่าความยากรายข้อ  ต้ังแต่  .34  ถึง  .68  และค่าอํานาจจําแนกรายข้อ  ต้ังแต่  .27  
ถึง  .77 
   10.  นําข้อสอบที่คัดเลือกไว้จํานวน  40  ขอ้  มาหาค่าความเช่ือมั่นทั้งฉบับ   
ผลปรากฏว่าได้ค่าความเช่ือมั่นเท่ากับ  .84   
   11.  นําแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ  5  ตัวเลือก  ประเภทรูปแบบคําถามเด่ียว  
จํานวน  40  ขอ้  ดังกล่าว  มาปรับเป็นแบบทดสอบ  จํานวน  3  ฉบับ  ฉบับละ  40  ข้อ   
โดยมีอัตราส่วนของรูปแบบต่างกัน  ดังนี้ 
    ฉบับที่  1  เป็นแบบทดสอบเลือกตอบที่มีรูปแบบ  คําถามเด่ียว : ตัวเลือกคงที่  :  
แบบสถานการณ์  คิดเป็นอัตราส่วนจํานวนข้อสอบ  32  ข้อ  :  4  ข้อ  :  4  ข้อ   
    ฉบับที่  2  เป็นแบบทดสอบเลือกตอบที่มีรูปแบบ  คําถามเด่ียว  :  ตัวเลอืกคงที่  :  
แบบสถานการณ์  คิดเป็นอัตราส่วนจํานวนข้อสอบ  24  ข้อ  :  8  ข้อ  :  8  ข้อ   
    ฉบับที่  3  เป็นแบบทดสอบเลือกตอบที่มีรูปแบบ  คําถามเด่ียว  :  ตัวเลือกคงที่  :  
แบบสถานการณ์  คิดเป็นอัตราส่วนจํานวนข้อสอบ  16  ข้อ  :  12  ข้อ  :  12  ข้อ   
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   12.  พิมพ์แบบทดสอบชนิดเลือกตอบ  5  ตัวเลือก  ฉบับที่เป็นรูปแบบคําถามเด่ียว  
จํานวน  40  ขอ้  และอีก  3  ฉบับ  ที่มีอัตราส่วนของจํานวนข้อสอบต่างกัน  เป็นฉบับจริง  เพ่ือนําไป
ทดลองใช้เปรียบเทียบกันเกี่ยวกับคุณภาพของแบบทดสอบต่อไป   
 
การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 
 ผู้วิจัยดําเนินการตามข้ันตอนดังน้ี   
  1.  ทําหนังสือขอความอนุเคราะห์เก็บรวบรวมข้อมูลจากคณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัย
มหาสารคาม  ถึงผู้บริหารโรงเรียนที่เป็นกลุม่ตัวอย่างในการวิจัย 
  2.  ผู้วิจัยนําหนังสือขอความอนุเคราะห์เก็บรวบรวมข้อมูลไปติดต่อกับผู้บริหารโรงเรียนที่
เป็นกลุ่มตัวอย่างด้วยตนเอง  และทําการนัดหมายวันและเวลาในการสอบ 
  3.  เตรียมแบบทดสอบให้เพียงพอกับกลุ่มตัวอย่างในแต่ละครั้ง  วางแผนการเก็บรวบรวม
ข้อมูล  ซึ่งผู้วิจัยเป็นผู้เก็บรวบรวมข้อมูลด้วยตัวเอง 
  4.  อธิบายให้กลุ่มตัวอย่างทราบถึงวัตถุประสงค์ของแบบทดสอบ  และประโยชน์ที่จะ
ได้รับจากการทําแบบทดสอบ 
  5.  แต่ละห้องเรียนทําการแจกแบบทดสอบ  3  ฉบับ  พร้อมทั้งฉบับคําถามเด่ียว   
เรียงสลับเวียนไปเรื่อย  ๆ  ตามลําดับเลขทีน่ั่งสอบ   
  6.  นําแบบทดสอบไปทดสอบกับกลุ่มตัวอย่าง  ดังนี้ 
   6.1  การทดลองใช้ครั้งที่  1  ดําเนินการโดยนําแบบทดสอบที่มีรูปแบบคําถามเด่ียว  
และแบบทดสอบที่มีอัตราส่วนของจํานวนข้อสอบต่างกัน  3  ฉบับ  ไปทดลองสอบคร้ังที่  1  กับ  
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที ่ 4  ที่เป็นกลุ่มตัวอย่าง  ฉบับละ  100  คน  รวม  400  คน  จากโรงเรียน 
ที่สุ่มมาแล้วนําผลที่ได้มาวิเคราะห์หาความยากและอํานาจจําแนกรายข้อ  คัดเลือกข้อทีอ่ยู่ในเกณฑ์   
นําผลจากการทดลองสอบครั้งที่  1  มาวิเคราะห์หาความยากรายข้อ  โดยพิจารณา  ข้อคําถามที่ม ี
ค่าความยาก  ต้ังแต่  0.20  ถึง  0.80  ค่าอํานาจจําแนกรายข้อ  ต้ังแต่  0.20  ถึง  1.00   
   6.2  ทดลองสอบคร้ังที่  2  ดําเนินการโดยนําแบบทดสอบที่ปรับปรุงแลว้จากการ
ทดลองใช้ครั้งที่  1  ไปทดลองใช้กับกลุ่มตัวอย่างคร้ังที่  2  ฉบับละ  100  คน  รวม  400  คน   
จากโรงเรียนที่สุ่มมา  จากน้ันนําข้อมูลที่ได้ไปวิเคราะห์หาค่าความยากรายข้อ  ค่าอํานาจจําแนกรายข้อ  
และค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับ   
 
การจัดกระทําและการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 การวิเคราะห์ข้อมูลของแบบทดสอบแต่ละฉบับได้ดําเนินการตามขั้นตอน  ดังน้ี 
  1.  หาค่าสถิติพ้ืนฐานของคะแนนจากการทดสอบของกลุ่มตัวอย่างแต่ละกลุ่ม  คือ  
ค่าเฉลี่ย  และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน   
  2.  หาค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบแต่ละฉบับ  โดยใช้สูตร  คูเดอร–์ริชาร์ดสัน  
(Kuder-Richardson  20) 
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  3.  หาความยากรายข้อ  (p)  แล้วหาค่าเฉลีย่  จากน้ันเปลีย่นค่า  เดลต้า  เป็นค่าความ
ยากของแบบทดสอบ 
  4.  หาอํานาจจําแนกรายข้อ  (r)  แล้วเปลีย่นเป็นคะแนนมาตรฐานฟิชเชอร์  ซ ี แล้วหา
ค่าเฉลี่ย  จากน้ันเปลี่ยนมาตรฐาน  ฟิชเชอร์  ซ ี เป็นค่าอํานาจจําแนกของแบบทดสอบ  โดยเปิดตาราง
ฟิชเชอร์ซี   
  5.  ทดสอบความแตกต่างของค่าความยากมาตรฐานเฉล่ียของแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ  
โดยการวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว  (One-way  Analysis  of  Variance)   
 
สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ในการศึกษาคน้คว้าครั้งน้ี  ผูวิ้จัยวิเคราะห์ค่าสถิติต่าง  ๆ  ดังต่อไปนี้ 
  1.  สถิติที่ใช้หาคุณภาพของแบบทดสอบ 
   1.1  ความยากของข้อสอบแต่ละข้อ  สําหรับแบบทดสอบเลือกตอบโดยใช้สูตร 
(สมนึก  ภัททิยธนี.    2555  :  199) 

 

N2

LH
p


  

 
   เมื่อ P  แทน  ความยากของข้อสอบ 
     H  แทน  จํานวนคนในกลุ่มสงูที่ตอบถูก 
     L  แทน  จํานวนคนในกลุ่มตํ่าที่ตอบถูก 
     N  แทน  จํานวนคนทั้งหมดในกลุ่มใดกลุ่มหน่ึง 
 
   1.2  อํานาจจําแนกของข้อสอบแต่ละข้อสําหรับแบบทดสอบแบบเลือกตอบโดยใช้สูตร  
(สมนึก  ภัททิยธนี.    2553  :  199) 
 

N

LH
r


  

 
   เมื่อ r   แทน  ค่าอํานาจจําแนกของข้อสอบ 
     H   แทน  จํานวนคนในกลุม่สูงทีต่อบถูก 
     L   แทน  จํานวนคนในกลุม่ตํ่าที่ตอบถูก 
     N   แทน  จํานวนคนทั้งหมดในกลุ่มใดกลุม่หน่ึง 
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   1.3  ความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ  แบ่งตามลักษณะแบบทดสอบแต่ละฉบับ  ดังน้ี 
    แบบทดสอบเลอืกตอบแต่ละฉบับ  จากสูตร  คูเดอร์  –  ริชาร์ดสัน  20  (Kuder  -  
Richardson  20)  (สมนึก  ภัททิยธนี.    2555  :  223) 
 












 

2tt
s

pq
1

1n

n
r    

 
   เมื่อ rtt   แทน  ค่าความเช่ือมั่น 
     n    แทน  จํานวนข้อของข้อสอบ 
     p    แทน  อัตราส่วนของผู้ตอบถูกในข้อหน่ึง  ๆ 
     q    แทน  อัตราส่วนของผู้ตอบผิดในข้อหน่ึง  ๆ 
     s2   แทน  ความแปรปรวนของคะแนนท้ังหมด 
 
  2.  สถิติพ้ืนฐาน 
   2.1  ค่าเฉลี่ย  (Mean)  โดยใช้สูตร  (สมนึก  ภัททิยธนี.    2555  :  237) 

 

N
XX   

 

   เมื่อ X    แทน  ค่าเฉลี่ย 
      X   แทน  ผลรวมทั้งหมดของคะแนน 
     N    แทน  จํานวนคนทั้งหมด 
   2.2  ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน  โดยใช้สูตร  (สมนึก  ภัททิยธนี.    2555  :  250) 

 
 

 1NN

2X2XN
S.D.



 
  

 
   เมื่อ S.D.    แทน  ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
     X    แทน  คะแนนของแต่ละคน 
      X   แทน  คะแนนรวมของนักเรียนทุกคน 
      2X  แทน  ผลรวมของคะแนนรวมแต่ละคนยกกําลังสอง 
     N     แทน  จํานวนคนทั้งหมด 
 
  3.  สถิติที่ใช้ในการทดสอบ 
   3.1  การเปรียบเทียบค่าความยากมาตรฐานเฉล่ียของแบบทดสอบ โดยใช้การวิเคราะห์
ความแปรปรวนทางเดียว  (One-way  Analysis  of  Variance)  โดยใช้สูตร  (บุญชม  ศรีสะอาด  
และคณะ.    2553  :  134) 
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w

b

MS
MS

F   

 
   เมื่อ F    แทน ค่าสถิติที่จะใช้เปรียบเทียบกับค่าวิกฤติจากการแจกแจงแบบ  F   
         เพ่ือทราบความมีนัยสําคญั 
     MSb   แทน ค่าประมาณของความแปรปรวนระหว่างกลุ่ม 
         (Mean  Square  Between  Groups) 
     MSw แทน ค่าประมาณของความแปรปรวนภายในกลุ่ม 
         (Mean  Square  Within  Groups) 
 

   ถ้าผลการทอดสอบความแปรปรวนทางเดียว  มีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ  .01  
จะต้องทดสอบค่าความยากมาตรฐานเฉล่ีย  ของแบบทดสอบรายคู่  โดยวิธีของ  Tukey  
(บุญชม  ศรีสะอาด.    2547  :  342  -  345) 

 
HSD  =  q N/MSerror  

 
   เมื่อ   HSD    แทน  ค่าสถิติที่ใช้พิจารณาการมีความแตกต่างอย่างมีนัยสําคัญ   
          (Honestly  Significant  Difference) 
     q     แทน  ค่าวิกฤติในตารางค่าวิกฤติของ  Studentized  Range 
     MSerror   แทน ค่าประมาณของความแปรปรวนของความคลาดเคล่ือน 
     N     แทน  จํานวนสมาชิกในกลุ่มตัวอย่างแต่ละกลุ่ม  (เท่ากัน) 
 
   3.2  การเปรียบเทียบ  ค่าอํานาจจําแนกเฉลี่ย  และค่าความเช่ือมั่น  โดยเปลี่ยนค่า
อํานาจจําแนกและค่าความเช่ือมั่น  ของแบบทดสอบทุกฉบับให้เป็นค่าฟิชเชอร์-  ซ ี (Fisher’Z  
Transformation)  แล้วทดสอบ  ไค-สแควร์  (χ2)  โดยใช้สูตร  (Wart.    1954  :  298) 

 

χ2      
 

 



3N

3NZ
3NZ

2
2   ,  df  =  n-1 

 

   เมื่อ χ  2   แทน ค่าไค-สแควร์ 
     Z    แทน ค่าอํานาจจําแนกเฉล ี่ย  และค่าความเช่ือมั่นเฉลี่ยที่เปลี่ยน 
         เป็นค่าฟิชเชอร์-ซี 
     N    แทน จํานวนนักเรียนในแต่ละกลุม่ 
     df   แทน ช้ันแห่งความเป็นอิสระ  ซึ่งเท่ากับ  n-1 
     n    แทน จํานวนค่าอํานาจจําแนก  หรือจํานวนค่าสัมประสิทธ์ิ 
         ความเช่ือมั่นที่นํามาเปรียบเทียบ 
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บทที่  4 
 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

 ผู้วิจัยได้เสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามลําดับ  ดังนี้ 
  1.  สัญลักษณท์ี่ใช้ในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
  2.  ลําดับข้ันตอนในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
  3.  ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
สัญลักษณ์ที่ใช้ในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ในการวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้จากการเก็บรวบรวมข้อมูลกลุม่ตัวอย่าง  เพ่ือให้เกิดความเข้าใจ
ตรงกัน  ผู้วิจัยได้กําหนดสัญลักษณ์ในการนําเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล  ดังน้ี 
  N    แทน  จํานวนนักเรียนในแต่ละกลุ่ม 
  k    แทน  จํานวนข้อสอบ 
  X   แทน  คะแนนเฉล่ีย 
  S.D. แทน  ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน  (Standard  Deviation) 
  ttr   แทน  ค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ 
  xyr  แทน  ความเทีย่งตรงของแบบทดสอบ 
  r   แทน  ค่าอํานาจจําแนกเฉลี่ยของแบบทดสอบ 
  p   แทน  ค่าความยากเฉลี่ยของแบบทดสอบ 
  n  แทน  ค่าความยากเฉลี่ยของแบบทดสอบทัง้ฉบับที่เปลี่ยนจากค่า  Δ 
  Z  แทน  ค่าความเช่ือมั่น  ในรูปแบบคะแนนมาตรฐานฟิชเชอร์-ซ ี
  F    แทน  ค่าสถิติที่ใช้เปรียบเทียบกับวิกฤติจากการแจกแจงแบบ  F   
      เพ่ือทราบความมีนัยสําคญั 
  χ2   แทน  ค่าไค-สแควร์ 
  df   แทน  ช้ันแห่งความอิสระ  (Degrees  of  Freedom) 
 
ลําดับขั้นตอนในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ลําดับข้ันในการจัดกระทําข้อมูลในครั้งน้ี  ผู้วิจัยได้ดําเนินการเป็นขั้นตอนดังน้ี 
  ตอนท่ี  1  การสร้างแบบทดสอบชนิดเลือกตอบประเภทรูปแบบคําถามเด่ียว 
  ตอนท่ี  2  การปรับปรุงและหาคุณภาพของแบบทดสอบที่มีรูปแบบต่างกัน 
  ตอนท่ี  3  การเปรียบเทียบความแตกต่างของแบบทดสอบ 
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ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ตอนท่ี  1  การสร้างแบบทดสอบชนิดเลือกตอบประเภทรูปแบบคําถามเด่ียว 
  ผู้วิจัยได้สร้างแบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์   
สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่  4  เป็นแบบทดสอบเลือกตอบชนิด  5  ตัวเลือก  ที่มีรูปแบบคําถาม
เด่ียว  จํานวน  60  ข้อ  จากนั้นนําไปให้ผู้เช่ียวชาญจํานวน  5  ท่าน  ตรวจสอบความถูกต้องระหว่าง
ข้อคําถามแต่ละข้อกับวัตถุประสงค์การเรียนรู้  พร้อมทั้งความเหมาะสมกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่  
4  แล้วนําผลการพิจารณาจากผู้เช่ียวชาญมาคํานวณค่าเฉลี่ย  ถ้าได้ค่าเฉลี่ยต้ังแต่  .50  ถึง  1.00  
ข้อสอบน้ันใช้ได้  ผลปรากฏว่า  ได้ข้อสอบเข้าเกณฑ์  51  ข้อ  มีค่าเฉลีย่ต้ังแต่  0.60  ถึง  1.00   
  ผู้วิจัยนําข้อสอบที่ผ่านการพิจารณาจากผู้เช่ียวชาญมาพิมพ์เป็นแบบทดสอบ  แล้วนําไป
ทดลองใช้กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่  4  ปีการศึกษา  2557  โรงเรียนโพธ์ิตากพิทยาคม อําเภอโพธ์ิตาก  
จังหวัดหนองคาย  ที่ไมใ่ช่กลุม่ตัวอย่างจํานวน  80  คน  ผลการวิเคราะห์แบบทดสอบพบว่า  ค่าความ
ยากรายข้อ  ต้ังแต่  .34  ถึง  .68  ค่าอํานาจจําแนกรายขอ้  ต้ังแต่  -.23  ถึง  .77  มขีอ้สอบที่ผ่าน
เกณฑ์  41  ขอ้  และมีค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบทัง้ฉบับ  .84  จงึคัดเลือกข้อสอบที่ผ่านเกณฑ์ไว้  
40  ข้อ  ตามต้องการ  เพ่ือนําไปสร้างเป็นแบบทดสอบชนิดเลือกตอบที่มีรูปแบบคําถามเด่ียว  :  
ตัวเลือกคงที่  :  แบบสถานการณ์  ด้วยอัตราส่วนของจํานวนข้อสอบต่างกัน  3  ฉบับ  ต่อไป 
 ตอนท่ี  2  การปรับปรุงและหาคุณภาพของแบบทดสอบที่มีรูปแบบต่างกัน 
  1.  การหาคุณภาพของแบบทดสอบ  ครั้งที่  1   
   การหาคุณภาพแบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์   
สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่  4  ที่มรีูปแบบคําถามเด่ียว  และรูปแบบต่างกัน  อีก  3  ฉบับ   
โดยทดสอบกับกลุ่มตัวอย่าง  ฉบับละ  100  คน  เพ่ือหาคา่ความยากรายข้อ  ค่าอํานาจจําแนกรายขอ้ 
และค่าความเช่ือมั่นทั้งฉบับ  แล้วจึงคัดเลือกและปรับปรุงข้อที่ไม่ผ่านเกณฑ์  เพ่ือให้ได้แบบทดสอบ  
ฉบับละ  40  ข้อ  ตามต้องการ  รายละเอียดแสดงในตาราง  4  -  7 
 
ตาราง  4  ค่าความยากรายข้อ  และค่าอํานาจจําแนกรายข้อ  ของแบบทดสอบวัดความสามารถใน 

การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  ฉบับคําถามเด่ียว   
 

ข้อที่ ค่าความยาก ค่าอํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 .46 .26 ผ่านเกณฑ์ 
2 .43 .33 ผ่านเกณฑ์ 
3 .48 .59 ผ่านเกณฑ์ 
4 .44 .37 ผ่านเกณฑ์ 
5 .56 .44 ผ่านเกณฑ์ 
6 .52 .52 ผ่านเกณฑ์ 
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ตาราง  4  (ต่อ) 
 

ข้อที่ ค่าความยาก ค่าอํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
7 .48 .59 ผ่านเกณฑ์ 
8 .44 .30 ผ่านเกณฑ์ 
9 .52 .44 ผ่านเกณฑ์ 
10 .54 .33 ผ่านเกณฑ์ 
11 .41 .44 ผ่านเกณฑ์ 
12 .54 .48 ผ่านเกณฑ์ 
13 .48 .37 ผ่านเกณฑ์ 
14 .46 .41 ผ่านเกณฑ์ 
15 .48 .44 ผ่านเกณฑ์ 
16 .46 .41 ผ่านเกณฑ์ 
17 .43 .33 ผ่านเกณฑ์ 
18 .50 .63 ผ่านเกณฑ์ 
19 .48 .67 ผ่านเกณฑ์ 
20 .50 .48 ผ่านเกณฑ์ 
21 .48 .67 ผ่านเกณฑ์ 
22 .54 .41 ผ่านเกณฑ์ 
23 .50 .41 ผ่านเกณฑ์ 
24 .56 .52 ผ่านเกณฑ์ 
25 .48 .44 ผ่านเกณฑ์ 
26 .50 .33 ผ่านเกณฑ์ 
27 .52 .59 ผ่านเกณฑ์ 
28 .46 .48 ผ่านเกณฑ์ 
29 .48 .67 ผ่านเกณฑ์ 
30 .52 .59 ผ่านเกณฑ์ 
31 .46 .48 ผ่านเกณฑ์ 
32 .44 .44 ผ่านเกณฑ์ 
33 .57 .56 ผ่านเกณฑ์ 
34 .48 .52 ผ่านเกณฑ์ 
35 .54 .26 ผ่านเกณฑ์ 
36 .46 .56 ผ่านเกณฑ์ 
37 .52 .15 ต้องปรับปรุง 
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ตาราง  4  (ต่อ) 
 

ข้อที่ ค่าความยาก ค่าอํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
38 .46 .33 ผ่านเกณฑ์ 
39 .37 .44 ผ่านเกณฑ์ 
40 .44 .37 ผ่านเกณฑ์ 

     

ค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับ  =  .83 
 
 จากตาราง  4  แสดงค่าความยาก  และอํานาจจําแนก  ของแบบทดสอบ  ฉบับคําถามเดี่ยว  
จากการทดสอบ  ครั้งที่  1  พบว่า  มีค่าความยากต้ังแต่  .37  ถึง  .57  ค่าอํานาจจําแนก  ต้ังแต่  .15  
ถึง  .67  ซึ่งผ่านเกณฑ์  จํานวน  39  ข้อ  ต้องปรับปรุง  จํานวน  1  ขอ้  และมีค่าความเช่ือมั่นของ
แบบทดสอบทัง้ฉบับ  .83   
 
ตาราง  5 ค่าความยากรายข้อ  และค่าอํานาจจําแนกรายข้อ  ของแบบทดสอบวัดความสามารถ 

ในการใหเ้หตุผลทางคณิตศาสตร์  ฉบับที่  1   
 

ข้อที ่ ค่าความยาก ค่าอํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 .43 .26 ผ่านเกณฑ์ 
2 .48 .37 ผ่านเกณฑ์ 
3 .50 .48 ผ่านเกณฑ์ 
4 .50 .41 ผ่านเกณฑ์ 
5 .54 .41 ผ่านเกณฑ์ 
6 .48 .44 ผ่านเกณฑ์ 
7 .56 .37 ผ่านเกณฑ์ 
8 .46 .26 ผ่านเกณฑ์ 
9 .57 .48 ผ่านเกณฑ์ 
10 .57 .41 ผ่านเกณฑ์ 
11 .52 .30 ผ่านเกณฑ์ 
12 .56 .30 ผ่านเกณฑ์ 
13 .48 .52 ผ่านเกณฑ์ 
14 .25 .19 ต้องปรับปรงุ 
15 .48 .30 ผ่านเกณฑ์ 
16 .54 .33 ผ่านเกณฑ์ 
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    ตาราง  5  (ต่อ) 
 

ข้อที ่ ค่าความยาก ค่าอํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
17 .43 .33 ผ่านเกณฑ์ 
18 .44 .52 ผ่านเกณฑ์ 
19 .59 .52 ผ่านเกณฑ์ 
20 .52 .52 ผ่านเกณฑ์ 
21 .44 .52 ผ่านเกณฑ์ 
22 .57 .48 ผ่านเกณฑ์ 
23 .52 .52 ผ่านเกณฑ์ 
24 .50 .63 ผ่านเกณฑ์ 
25 .48 .44 ผ่านเกณฑ์ 
26 .52 .44 ผ่านเกณฑ์ 
27 .41 .59 ผ่านเกณฑ์ 
28 .37 .30 ผ่านเกณฑ์ 
29 .56 .52 ผ่านเกณฑ์ 
30 .46 .56 ผ่านเกณฑ์ 
31 .52 .44 ผ่านเกณฑ์ 
32 .56 .62 ผ่านเกณฑ์ 
33 .57 .56 ผ่านเกณฑ์ 
34 .52 .52 ผ่านเกณฑ์ 
35 .57 .48 ผ่านเกณฑ์ 
36 .46 .33 ผ่านเกณฑ์ 
37 .59 .52 ผ่านเกณฑ์ 
38 .48 .37 ผ่านเกณฑ์ 
39 .44 .59 ผ่านเกณฑ์ 
40 .50 .48 ผ่านเกณฑ์ 

 
ค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับ  =  .80 

 
 จากตาราง  5  แสดงค่าความยาก  และอํานาจจําแนก  ของแบบทดสอบ  ฉบับที่  1  จาก
การทดสอบคร้ังที่  1  พบว่า  มีค่าความยากต้ังแต่  .25  ถึง  .59  ค่าอํานาจจําแนก  ต้ังแต่  .19  ถึง  
.63  ซึ่งผ่านเกณฑ์  จํานวน  39  ข้อ  ต้องปรับปรุง  จํานวน  1  ข้อ  และมีค่าความเช่ือมั่นของ
แบบทดสอบทัง้ฉบับ  .80   
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ตาราง  6  ค่าความยากรายข้อ  และค่าอํานาจจําแนกรายข้อ  ของแบบทดสอบวัดความสามารถใน 
การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  ฉบับที่  2   

 
ข้อที่ ค่าความยาก ค่าอํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 .44 .37 ผ่านเกณฑ์ 
2 .50 .56 ผ่านเกณฑ์ 
3 .54 .33 ผ่านเกณฑ์ 
4 .48 .44 ผ่านเกณฑ์ 
5 .44 .44 ผ่านเกณฑ์ 
6 .46 .48 ผ่านเกณฑ์ 
7 .48 .22 ผ่านเกณฑ์ 
8 .46 .48 ผ่านเกณฑ์ 
9 .43 .33 ผ่านเกณฑ์ 
10 .52 .59 ผ่านเกณฑ์ 
11 .44 .52 ผ่านเกณฑ์ 
12 .43 .56 ผ่านเกณฑ์ 
13 .52 .52 ผ่านเกณฑ์ 
14 .35 .26 ผ่านเกณฑ์ 
15 .35 .33 ผ่านเกณฑ์ 
16 .39 .19 ต้องปรับปรุง 
17 .33 .37 ผ่านเกณฑ์ 
18 .30 .37 ผ่านเกณฑ์ 
19 .48 .52 ผ่านเกณฑ์ 
20 .50 .70 ผ่านเกณฑ์ 
21 .43 .41 ผ่านเกณฑ์ 
22 .46 .41 ผ่านเกณฑ์ 
23 .35 .33 ผ่านเกณฑ์ 
24 .33 .30 ผ่านเกณฑ์ 
25 .33 .37 ผ่านเกณฑ์ 
26 .54 .56 ผ่านเกณฑ์ 
27 .28 .33 ผ่านเกณฑ์ 
28 .37 .37 ผ่านเกณฑ์. 
29 43 .41 ผ่านเกณฑ์ 
30 .35 .41 ผ่านเกณฑ์ 
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ตาราง  6  (ต่อ) 
 

ข้อที่ ค่าความยาก ค่าอํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
31 .39 .33 ผ่านเกณฑ์ 
32 .50 .56 ผ่านเกณฑ์ 
33 .43 .41 ผ่านเกณฑ์ 
34 .43 .26 ผ่านเกณฑ์ 
35 .56 .22 ผ่านเกณฑ์ 
36 .48 .30 ผ่านเกณฑ์ 
37 .50 .56 ผ่านเกณฑ์ 
38 .44 .30 ผ่านเกณฑ์ 
39 .43 .41 ผ่านเกณฑ์ 
40 .48 .59 ผ่านเกณฑ์ 

 

ค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับ  .79 
 
 จากตาราง  6  แสดงค่าความยาก  และอํานาจจําแนก  ของแบบทดสอบ  ฉบับที่  2  จาก
การทดสอบคร้ังที่  1  พบว่า  มีค่าความยากต้ังแต่  .28  ถึง  .54  ค่าอํานาจจําแนก  ต้ังแต่  .19  ถึง  
.70  ซึ่งผ่านเกณฑ์  จํานวน  39  ข้อ  ต้องปรับปรุง  จํานวน  1  ข้อ  และมีค่าความเช่ือมั่นของ
แบบทดสอบทัง้ฉบับ  .79   
 
ตาราง  7  ค่าความยากรายข้อ  และค่าอํานาจจําแนกรายข้อ  ของแบบทดสอบวัดความสามารถใน  

การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  ฉบับที่  3   
 

ข้อที่ ค่าความยาก ค่าอํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 .57 .48 ผ่านเกณฑ์ 
2 .54 .85 ผ่านเกณฑ์ 
3 .54 .78 ผ่านเกณฑ์ 
4 .50 .41 ผ่านเกณฑ์ 
5 .43 .33 ผ่านเกณฑ์ 
6 .50 .26 ผ่านเกณฑ์ 
7 .56 .59 ผ่านเกณฑ์ 
8 .19 .22 ต้องปรับปรุง 
9 .43 .63 ผ่านเกณฑ์ 
10 .48 .59 ผ่านเกณฑ์ 
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ตาราง  7  (ต่อ)   
 

ข้อที่ ค่าความยาก ค่าอํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
11 .50 .63 ผ่านเกณฑ์ 
12 .74 .44 ผ่านเกณฑ์ 
13 .52 .44 ผ่านเกณฑ์ 
14 .46 .41 ผ่านเกณฑ์ 
15 .44 .52 ผ่านเกณฑ์ 
16 .50 .48 ผ่านเกณฑ์ 
17 .44 .59 ผ่านเกณฑ์ 
18 .54 .56 ผ่านเกณฑ์ 
19 .52 .52 ผ่านเกณฑ์ 
20 .50 .26 ผ่านเกณฑ์ 
21 .52 .52 ผ่านเกณฑ์ 
22 .52 .44 ผ่านเกณฑ์ 
23 .52 .59 ผ่านเกณฑ์ 
24 .57 .56 ผ่านเกณฑ์ 
25 .54 .56 ผ่านเกณฑ์ 
26 .54 .56 ผ่านเกณฑ์ 
27 .46 .63 ผ่านเกณฑ์ 
28 .44 .37 ผ่านเกณฑ์ 
29 .50 .56 ผ่านเกณฑ์ 
30 .52 .59 ผ่านเกณฑ์ 
31 .54 .41 ผ่านเกณฑ์ 
32 .50 .63 ผ่านเกณฑ์ 
33 .61 .70 ผ่านเกณฑ์ 
34 .39 .48 ผ่านเกณฑ์ 
35 .50 .41 ผ่านเกณฑ์ 
36 .43 .41 ผ่านเกณฑ์ 
37 .46 .56 ผ่านเกณฑ์ 
38 .44 .44 ผ่านเกณฑ์ 
39 .39 .56 ผ่านเกณฑ์ 
40 .52 .52 ผ่านเกณฑ์ 

 
ค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับ  .87 
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 จากตาราง  7  แสดงค่าความยาก  และอํานาจจําแนก  ของแบบทดสอบ  ฉบับที่  3  จาก
การทดสอบคร้ังที่  1  พบว่า  มีค่าความยากต้ังแต่  .19  ถึง  .74  ค่าอํานาจจําแนก  ต้ังแต่  .22  ถึง  
.85  ซึ่งผ่านเกณฑ์  จํานวน  39  ข้อ  ต้องปรับปรุง  จํานวน  1  ข้อ  และมีค่าความเช่ือมั่นของ
แบบทดสอบทัง้ฉบับ  .87 
 
  2.  การหาคุณภาพของแบบทดสอบ  ครั้งที่  2   
   2.1  ผู้วิจัยได้หาคุณภาพแบบทดสอบ  ครั้งที่  2  ของแบบทดสอบ  ที่มรีูปแบบคําถาม
เด่ียว  และรูปแบบต่างกัน  3  ฉบับ  โดยทดสอบกับกลุ่มตัวอย่าง  ฉบับละ  100  คน  เพ่ือหาค่าความ
ยากรายข้อ  คา่อํานาจจําแนกรายข้อ  และค่าความเช่ือมั่นทั้งฉบับ  รายละเอียดแสดงในตาราง   
8  -  11 
 
ตาราง  8  ค่าความยากรายข้อ  และค่าอํานาจจําแนกรายข้อ  ของแบบทดสอบวัดความสามารถใน 

การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  ฉบับคําถามเด่ียว  ครั้งที่  2 
 

ข้อที่ ค่าความยาก ค่าอํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 .50 .56 ผ่านเกณฑ์ 
2 .57 .56 ผ่านเกณฑ์ 
3 .50 .48 ผ่านเกณฑ์ 
4 .41 .37 ผ่านเกณฑ์ 
5 .54 .56 ผ่านเกณฑ์ 
6 .43 .41 ผ่านเกณฑ์ 
7 .44 .44 ผ่านเกณฑ์ 
8 .54 .56 ผ่านเกณฑ์ 
9 .43 .48 ผ่านเกณฑ์ 
10 .50 .48 ผ่านเกณฑ์ 
11 .48 .59 ผ่านเกณฑ์ 
12 .52 .37 ผ่านเกณฑ์ 
13 .46 .33 ผ่านเกณฑ์ 
14 .46 .63 ผ่านเกณฑ์ 
15 .48 .74 ผ่านเกณฑ์ 
16 .44 .52 ผ่านเกณฑ์ 
17 .44 .67 ผ่านเกณฑ์ 
18 .39 .48 ผ่านเกณฑ์ 
19 .48 .52 ผ่านเกณฑ์ 
   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 Mahasarakham University 



 

 

55

        ตาราง  8  (ต่อ)   
 

ข้อที่ ค่าความยาก ค่าอํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
20 .44 .44 ผ่านเกณฑ์ 
21 .41 .59 ผ่านเกณฑ์ 
22 .37 .67 ผ่านเกณฑ์ 
23 .48 .52 ผ่านเกณฑ์ 
24 .43 .48 ผ่านเกณฑ์ 
25 .46 .48 ผ่านเกณฑ์ 
26 .50 .63 ผ่านเกณฑ์ 
27 .41 .52 ผ่านเกณฑ์ 
28 .46 .48 ผ่านเกณฑ์ 
29 .41 .44 ผ่านเกณฑ์ 
30 .41 .67 ผ่านเกณฑ์ 
31 .41 .44 ผ่านเกณฑ์ 
32 .43 .56 ผ่านเกณฑ์ 
33 .41 .59 ผ่านเกณฑ์ 
34 .31 .48 ผ่านเกณฑ์ 
35 .44 .44 ผ่านเกณฑ์ 
36 .41 .52 ผ่านเกณฑ์ 
37 .43 .48 ผ่านเกณฑ์ 
38 .41 .52 ผ่านเกณฑ์ 
39 .33 .52 ผ่านเกณฑ์ 
40 .46 .63 ผ่านเกณฑ์ 

 
ค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับ  =  .87 

 
 จากตาราง  8  แสดงค่าความยาก  และอํานาจจําแนก  ของแบบทดสอบ  ฉบับคําถามเดี่ยว  
จากการทดสอบ  ครั้งที่  2  พบว่า  มีค่าความยากต้ังแต่  .31  ถึง  .57  ค่าอํานาจจําแนก  ต้ังแต่  .33  
ถึง  .74  ซึ่งผ่านเกณฑ์  จํานวน  40  ข้อ  และมีค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ  ทั้งฉบับ  .87   
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ตาราง  9  ค่าความยากรายข้อ  และค่าอํานาจจําแนกรายข้อ  ของแบบทดสอบวัดความสามารถใน  
การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  ฉบับที่  1  ครั้งที่  2   

 
ข้อที่ ค่าความยาก ค่าอํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 .48 .44 ผ่านเกณฑ์ 
2 .54 .48 ผ่านเกณฑ์ 
3 .50 .26 ผ่านเกณฑ์ 
4 .48 .44 ผ่านเกณฑ์ 
5 .48 .52 ผ่านเกณฑ์ 
6 .44 .22 ผ่านเกณฑ์ 
7 .46 .33 ผ่านเกณฑ์ 
8 .56 .44 ผ่านเกณฑ์ 
9 .56 .37 ผ่านเกณฑ์ 
10 .48 .44 ผ่านเกณฑ์ 
11 .60 .30 ผ่านเกณฑ์ 
12 .52 .59 ผ่านเกณฑ์ 
13 .33 .30 ผ่านเกณฑ์ 
14 .56 .30 ผ่านเกณฑ์ 
15 .41 .67 ผ่านเกณฑ์ 
16 .59 .30 ผ่านเกณฑ์ 
17 .48 .59 ผ่านเกณฑ์ 
18 .43 .41 ผ่านเกณฑ์ 
19 .43 .41 ผ่านเกณฑ์ 
20 .46 .41 ผ่านเกณฑ์ 
21 .44 .37 ผ่านเกณฑ์ 
22 .44 .44 ผ่านเกณฑ์ 
23 .46 .33 ผ่านเกณฑ์ 
24 .44 .44 ผ่านเกณฑ์ 
25 .52 .37 ผ่านเกณฑ์ 
26 .44 .52 ผ่านเกณฑ์ 
27 .44 .59 ผ่านเกณฑ์ 
28 .31 .26 ผ่านเกณฑ์ 
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    ตาราง  9  (ต่อ)   
 

ข้อที่ ค่าความยาก ค่าอํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
29 .41 .30 ผ่านเกณฑ์ 
30 .37 .44 ผ่านเกณฑ์ 
31 .52 .22 ผ่านเกณฑ์ 
32 .44 .59 ผ่านเกณฑ์ 
33 .52 .52 ผ่านเกณฑ์ 
34 .50 .56 ผ่านเกณฑ์ 
35 .52 .52 ผ่านเกณฑ์ 
36 .41 .37 ผ่านเกณฑ์ 
37 .54 .41 ผ่านเกณฑ์ 
38 .46 .41 ผ่านเกณฑ์ 
39 .44 .59 ผ่านเกณฑ์ 
40 .54 .41 ผ่านเกณฑ์ 

 
ค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับ  =  .81 

 
 จากตาราง  9  แสดงค่าความยาก  และอํานาจจําแนก  ของแบบทดสอบ  ฉบับที่  1  จาก
การทดสอบคร้ังที่  2  พบว่า  มีค่าความยากต้ังแต่  .31  ถึง  .60  ค่าอํานาจจําแนก  ต้ังแต่  .22  ถึง  
.67  ซึ่งผ่านเกณฑ์  จํานวน  40  ข้อ  และมีค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับ  .81   
 
ตาราง  10  ค่าความยากรายข้อ  และค่าอํานาจจําแนกรายข้อ  ของแบบทดสอบวัดความสามารถ 
   ในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  ฉบับที่  2  ครั้งที่  2 
 

ข้อที่ ค่าความยาก ค่าอํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 .44 .48 ผ่านเกณฑ์ 
2 .48 .54 ผ่านเกณฑ์ 
3 .26 .50 ผ่านเกณฑ์ 
4 .44 .48 ผ่านเกณฑ์ 
5 .52 .48 ผ่านเกณฑ์ 
6 .22 .44 ผ่านเกณฑ์ 
7 .33 .46 ผ่านเกณฑ์ 
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    ตาราง  10  (ต่อ)   
 

ข้อที่ ค่าความยาก ค่าอํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
8 .44 .56 ผ่านเกณฑ์ 
9 .37 .56 ผ่านเกณฑ์ 
10 .44 .48 ผ่านเกณฑ์ 
11 .30 .59 ผ่านเกณฑ์ 
12 .59 .52 ผ่านเกณฑ์ 
13 .30 .33 ผ่านเกณฑ์ 
14 .30 .56 ผ่านเกณฑ์ 
15 .67 .41 ผ่านเกณฑ์ 
16 .30 .69 ผ่านเกณฑ์ 
17 .59 .48 ผ่านเกณฑ์ 
18 .41 .43 ผ่านเกณฑ์ 
19 .41 .43 ผ่านเกณฑ์ 
20 .41 .46 ผ่านเกณฑ์ 
21 .37 .44 ผ่านเกณฑ์ 
22 .44 .44 ผ่านเกณฑ์ 
23 .33 .46 ผ่านเกณฑ์ 
24 .44 .44 ผ่านเกณฑ์ 
25 .37 .52 ผ่านเกณฑ์ 
26 .52 .44 ผ่านเกณฑ์ 
27 .59 .44 ผ่านเกณฑ์ 
28 .26 .31 ผ่านเกณฑ์. 
29 .30 .41 ผ่านเกณฑ์ 
30 .44 .37 ผ่านเกณฑ์ 
31 .22 .52 ผ่านเกณฑ์ 
32 .59 .44 ผ่านเกณฑ์ 
33 .52 .52 ผ่านเกณฑ์ 
34 .56 .50 ผ่านเกณฑ์ 
35 .52 .52 ผ่านเกณฑ์ 
36 .37 .41 ผ่านเกณฑ์ 
37 .41 .54 ผ่านเกณฑ์ 
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    ตาราง  10  (ต่อ)   
 

ข้อที่ ค่าความยาก ค่าอํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
38 .41 .46 ผ่านเกณฑ์ 
39 .59 .44 ผ่านเกณฑ์ 
40 .41 .54 ผ่านเกณฑ์ 

 
ค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับ  .87 

 
 จากตาราง  10  แสดงค่าความยาก  และอํานาจจําแนก  ของแบบทดสอบ  ฉบับที่  2  จาก
การทดสอบคร้ังที่  2  พบว่า  มีค่าความยากต้ังแต่  .22  ถึง  .67  ค่าอํานาจจําแนก  ต้ังแต่  .31  ถึง  
.69  ซึ่งผ่านเกณฑ์  จํานวน  40  ข้อ  และมีค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับ  .87   
 
ตาราง  11  ค่าความยากรายข้อ  และค่าอํานาจจําแนกรายข้อ  ของแบบทดสอบวัดความสามารถ 
   ในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  ฉบับที่  3  ครั้งที่  2 
 

ข้อที่ ค่าความยาก ค่าอํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 .52 .59 ผ่านเกณฑ์ 
2 .61 .56 ผ่านเกณฑ์ 
3 .61 .56 ผ่านเกณฑ์ 
4 .41 .37 ผ่านเกณฑ์ 
5 .61 .63 ผ่านเกณฑ์ 
6 .52 .59 ผ่านเกณฑ์ 
7 .48 .59 ผ่านเกณฑ์ 
8 .50 .41 ผ่านเกณฑ์ 
9 .50 .63 ผ่านเกณฑ์ 
10 .50 .48 ผ่านเกณฑ์ 
11 .54 .78 ผ่านเกณฑ์ 
12 .46 .33 ผ่านเกณฑ์ 
13 .57 .41 ผ่านเกณฑ์ 
14 .54 .70 ผ่านเกณฑ์ 
15 .54 .48 ผ่านเกณฑ์ 
16 .48 .59 ผ่านเกณฑ์ 
17 .50 .63 ผ่านเกณฑ์ 
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ตาราง  11  (ต่อ) 
 

ข้อที่ ค่าความยาก ค่าอํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
18 .50 .63 ผ่านเกณฑ์ 
19 .56 .59 ผ่านเกณฑ์ 
20 .52 .59 ผ่านเกณฑ์ 
21 .44 .52 ผ่านเกณฑ์ 
22 .56 .59 ผ่านเกณฑ์ 
23 .56 .67 ผ่านเกณฑ์ 
24 .43 .56 ผ่านเกณฑ์ 
25 .54 .56 ผ่านเกณฑ์ 
26 .57 .70 ผ่านเกณฑ์ 
27 .56 .44 ผ่านเกณฑ์ 
28 .56 .59 ผ่านเกณฑ์ 
29 .50 .41 ผ่านเกณฑ์ 
30 .57 .70 ผ่านเกณฑ์ 
31 .44 .59 ผ่านเกณฑ์ 
32 .57 .70 ผ่านเกณฑ์ 
33 .56 .52 ผ่านเกณฑ์ 
34 .43 .41 ผ่านเกณฑ์ 
35 .46 .48 ผ่านเกณฑ์ 
36 .50 .63 ผ่านเกณฑ์ 
37 .48 .44 ผ่านเกณฑ์ 
38 .50 .56 ผ่านเกณฑ์ 
39 .46 .48 ผ่านเกณฑ์ 
40 .57 .63 ผ่านเกณฑ์ 

 
ค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับ  .89 

 
 จากตาราง  11  แสดงค่าความยาก  และอํานาจจําแนก  ของแบบทดสอบ  ฉบับที่  3  จาก
การทดสอบคร้ังที่  1  พบว่า  มีค่าความยากต้ังแต่  .41  ถึง  .61  ค่าอํานาจจําแนก  ต้ังแต่  .33  ถึง  
.78  ซึ่งผ่านเกณฑ์  จํานวน  40  ข้อ  และมีค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับ  .89 
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   2.2  ผู้วิจัยได้หาค่าสถิติพ้ืนฐาน  ความยากเฉลี่ย อํานาจจําแนกเฉลี่ย ความเช่ือมั่นทั้งฉบับ  
รายละเอียดแสดงในตาราง  12  -  13 
 
ตาราง  12  ค่าสถิติพ้ืนฐานของคะแนนของแบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผล 
   ทางคณิตศาสตร์  รูปแบบคําถามเด่ียว  และรูปแบบทีแ่ตกต่างกันอีก  3  ฉบับ   
 

แบบทดสอบ k N X S.D. 
ฉบับคําถามเด่ียว 

ฉบับที่  1 
ฉบับที่  2 
ฉบับที่  3 

40 
40 
40 
40 

100 
100 
100 
100 

17.22 
18.59 
19.53 
20.34 

8.17 
6.81 
8.19 
8.98 

รวมท้ัง  4  ฉบับ 400 18.92 8.04 
 
 จากตาราง  12  คะแนนเฉลีย่  และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน  ของแบบทดสอบวัด
ความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่  4  ที่มีรูปแบบ
ต่างกัน  จํานวน  3  ฉบับ  พบว่า  ฉบับที่  3  มีคะแนนเฉลี่ย  และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานสูงสุด   
 
ตาราง  13  ค่าความยากเฉลี่ย  ค่าอํานาจจําแนกเฉลี่ย  และค่าความเช่ือมั่นทั้งฉบับ  ของแบบทดสอบ   
   ฉบับคําถามเดี่ยว  และฉบับที่มีรูปแบบแตกต่างกัน  จํานวน  3  ฉบับ 
 

แบบทดสอบ N p r n  ttr  
ฉบับคําถามเด่ียว 

ฉบับที่  1 
ฉบับที่  2 
ฉบับที่  3 

100 
100 
100 
100 

.45 

.42 

.48 

.52 

.52 

.47 

.52 

.56 

13.55 
13.83 
13.18 
12.82 

.87 

.81 

.87 

.89 
 
 จากตาราง  13  พบว่า  ค่าความยากเฉลีย่  ค่าอํานาจจําแนกเฉลี่ย  และค่าความเช่ือมั่นของ
แบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  สําหรับนักเรียน  ช้ันมัธยมศึกษาปีที ่ 4  
ที่มีรูปแบบต่างกัน  ฉบับที่  3  มีค่าความยากเฉลี่ย  ค่าอํานาจจําแนกเฉลี่ย  และค่าความเช่ือมั่นทั้งฉบับ  
มีค่าสูงสุด  ส่วนค่าความยากมาตรฐานเฉล่ียของแบบทดสอบทั้งฉบับ  ( n )  พบว่า  ฉบับที่ 1   
มีค่าสูงสุด  และ  ฉบับที ่ 3  มีความยากมาตรฐานเฉลี่ยตํ่าสุด   
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 ตอนท่ี  3  การเปรียบเทียบความแตกต่างของแบบทดสอบ 
  การทดสอบความแตกต่างของค่าความยาก  ค่าอํานาจจําแนก  และค่าความเช่ือมั่นของ
แบบทดสอบแต่ละฉบับ  ผู้วิจัยได้ทดสอบความแตกต่างของค่าความยากเฉลี่ย  ค่าอํานาจจําแนก  และ
ค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบแต่ละฉบับ  ตามลําดับดังน้ี 
   1.  การทดสอบความแตกต่างของค่าความยากเฉลี่ยของแบบทดสอบวัดความสามารถ  
ในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่  4  ที่มีรูปแบบต่างกัน   
โดยใช้  การวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว  (One-way  Analysis  of  Variance)  ผลปรากฏ 
ดังตาราง 14   
 
ตาราง  14  การทดสอบความแตกต่าง  ของความยากมาตรฐานเฉล่ียของแบบทดสอบวัดความสามารถ   
   ในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ 
 

แหล่งของความแปรปรวน SS df MS F ค่าวิกฤต 
ระหว่างกลุ่ม 
ภายในกลุ่ม 

23.116 
87.277 

3 
156 

7.705 
.559 13.772** .000 

ทั้งหมด 110.392 159    
**  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
 
 จากตาราง  14  พบว่า  ค่าความยากเฉลีย่ของแบบทดสอบ  ทั้ง  4  ฉบับ  แตกต่างกันอย่างมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
 เพ่ือให้ทราบว่าค่าเฉลี่ยของความยากคู่ใดแตกต่างกัน  จึงทําการทดสอบ  โดยวิธีของ  Tukey  
ผลปรากฏ  ดังตาราง  15 
 

ตาราง  15  การทดสอบความแตกต่างรายคู่  ของความยากเฉลี่ยของแบบทดสอบทั้ง  4  ฉบับ 
 

ค่าเฉลี่ย 3 2 วคําถามเด่ีย  1

3  
2  

วคําถามเด่ีย  
1  

- .137 
- 

.113 

.124 
- 

.000* 

.001* 
.357 

- 
*  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
 
 จากตาราง  15  พบว่า  แบบทดสอบฉบับที่  1  มีค่าความยากเฉลี่ยสูงกว่า  ฉบับที่  2  และ
ฉบับที่  3  อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  ส่วนแบบทดสอบคู่อ่ืน  ๆ  ไม่แตกต่างกัน 
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   2.  การทดสอบค่าอํานาจจําแนก  ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผล
ทางคณิตศาสตร์  สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่  4  ที่มีรูปแบบต่างกัน  จํานวน  3  ฉบับ  และ
ฉบับคําถามเด่ียว  มีความแตกต่างกันหรือไม่  ผู้วิจัยจึงทดสอบความแตกต่างของค่าอํานาจจําแนกเฉลี่ย  
โดยนําค่าอํานาจจําแนกเปลี่ยนเป็นค่าคะแนนมาตรฐาน (Z)  ฟิชเชอร์-ซ ีจากน้ันทดสอบความมีนัยสําคัญ  
โดยใช้สถิติทดสอบไค-สแควร์  (χ2  -  test)  ผลปรากฏดังตาราง  16 
 
ตาราง  16  การทดสอบความแตกต่างของค่าอํานาจจําแนกเฉลี่ยของแบบทดสอบการให้เหตุผล   
   ทางคณิตศาสตร์  จํานวน  4  ฉบับ   
 

แบบทดสอบ N N-3 r  Zr Zr  (N-3) Zr2  (N-
3) χ2 

ฉบับคําถามเด่ียว 100 97 0.52 0.58 56.26 32.63 

0.71 
ฉบับที่  1 100 97 0.47 0.51 49.47 25.23 
ฉบับที่  2 100 97 0.52 0.58 56.26 32.63 
ฉบับที่  3 100 97 0.56 0.63 61.11 38.49 

รวม 400 388 2.07 2.3 223.10 128.99  
 
 จากตาราง  16  พบว่าค่าอํานาจจําแนกเฉลี่ยของแบบทดสอบที่มีรูปแบบต่างกัน  3  ฉบับ  
และฉบับคําถามเด่ียว  มีค่าไค-สแควร ์ เท่ากับได้  0.71  เมื่อเปิดตารางค่าวิกฤติ  (χ2  )  มีค่าน้อยกว่า
กว่าค่าวิกฤติในตาราง  ดังนั้น  ค่าไค-สแควร์  ที่คํานวณได้จึงไม่มีนัยสําคัญทางสถิติ  แสดงว่า
แบบทดสอบทัง้  3  ฉบับ  มีค่าอํานาจจําแนกไม่แตกต่างกัน 
 
   3.  การทดสอบความแตกต่างของค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบวัดความสามารถใน
การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่  4  ที่มีรปูแบบต่างกัน  จํานวน  3  ฉบับ  
และฉบับคําถามเด่ียว  มีความแตกต่างกันหรือไม่  ผู้วิจัยได้ทําการทดสอบความแตกต่างของค่าความ
เช่ือมั่นของแบบทดสอบ  โดยนําค่าความเช่ือมั่นเปลี่ยนเป็นค่าคะแนนมาตรฐาน  (Z)  ฟิชเชอร์-ซ ี 
จากน้ัน  ทดสอบความมีนัยสําคัญ  โดยใช้สถิติทดสอบไค-สแควร ์ (χ2  -  test)  ผลปรากฏดังตาราง 17 
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ตาราง  17  การทดสอบความแตกต่างของค่าความเช่ือมั่นเฉลี่ยของแบบทดสอบการให้เหตุผล   
   ทางคณิตศาสตร์  จํานวน  4  ฉบับ 
 

แบบทดสอบ N N-3 ttr    Zr Zr  (N-3) Zr2  (N-
3) χ2 

ฉบับคําถามเด่ียว 100 97 0.87 1.33 129.01 171.58 

4.37 
ฉบับที่  1 100 97 0.81 1.13 109.61 123.86 
ฉบับที่  2 100 97 0.87 1.33 129.01 171.58 
ฉบับที่  3 100 97 0.89 1.42 137.74 195.59 

รวม 400 388 3.44 5.21 505.37 662.62    
 
 จากตาราง  17  พบว่าค่าความเช่ือมั่นเฉลี่ยของแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ  และฉบับคําถามเด่ียว  
มีค่าไค-สแควร ์ เท่ากับ  4.37  เมื่อเปิดตารางค่าวิกฤติ  (χ2  )  มีค่าน้อยกว่ากว่าค่าวิกฤติในตาราง  
ดังน้ัน  ค่าไค-สแควร ์ ที่คํานวณได้จึงไม่มีนัยสําคัญทางสถิติ  แสดงว่าแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ   
มีค่าความเช่ือมั่น  ไมแ่ตกต่างกัน 
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บทที ่ 5 
 

สรุปผล  อภิปรายผล  และข้อเสนอแนะ 
 

 การวิจัยในครั้งน้ี  ผู้วิจัยได้สรปุผลของการวิจัยหลังจากที่ได้ทําการวิเคราะห์ข้อมูล  ดังน้ี 
  1.  ความมุ่งหมายของการวิจัย 
  2.  สรุปผล 
  3.  อภิปรายผล 
  4.  ข้อเสนอแนะ 
 
ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 
 1.  เพ่ือสร้างแบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  สําหรับนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาป่ีที่  4  ทีม่ีอัตราส่วนของจํานวนข้อสอบต่างกัน 
 2.  เพ่ือหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  
สําหรับนักเรียน  ช้ันมัธยมศึกษาปีที่  4 
 
สรุปผล 
 
 การวิจัยคร้ังนี้  สามารถสรุปผลได้ดังน้ี 
  คุณภาพของแบบทดสอบ 
   1.  คะแนนเฉลี่ย  และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของแบบทดสอบวัดความสามารถใน 
การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาป่ีที่  4  ที่มีรูปแบบคําถามเด่ียว  และ
รูปแบบต่างกันอีก  3  ฉบับ  มีคะแนนเฉลี่ยมีค่าต้ังแต่  17.22  ถึง  20.34  และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน  
มีค่าต้ังแต่  6.81  ถึง  8.89   
   2.  ค่าความยากเฉลี่ยของแบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  
สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาป่ีที่  4  ทีม่ีรปูแบบคําถามเด่ียว และรูปแบบต่างกันอีก 3  ฉบับ  มีค่าต้ังแต่  
0.42  ถึง  0.52  ถือว่า  มีความยากปานกลาง  โดยแบบทดสอบฉบับที่  1  มีค่าความยากเฉลี่ยสูงกว่า  
ฉบับที่  2  และฉบับที่  3  อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  ส่วนแบบทดสอบคู่อ่ืน ๆ  ไม่แตกต่างกัน   
   3.  ค่าอํานาจจําแนกเฉลี่ยของแบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทาง
คณิตศาสตร์  สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาป่ีที่  4  มีรปูแบบคําถามเด่ียว  และรูปแบบต่างกันอีก  3  
ฉบับ  มคี่าต้ังแต่  0.47  ถึง  0.56  ถือว่า  สามารถจําแนกได้ค่อนข้างสูง  โดยฉบับที่  3  มีค่าอํานาจ
จําแนกเฉลี่ยคอ่นข้างสูงกว่าอีก  2  ฉบับ  เมื่อทดสอบความแตกต่างของค่าอํานาจจําแนกเฉลี่ย  พบว่า  
ไม่แตกต่างกัน 
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   4.  ค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  
สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาป่ีที่  4  มีรปูแบบคําถามเด่ียว  และรูปแบบต่างกันอีก  3  ฉบับ   
มีค่าต้ังแต่ 0.81 ถึง 0.89  โดยฉบับที่  3  มคี่าความเช่ือมั่นสูงสุด  ส่วนฉบับที่ 1 มีค่าความเช่ือมั่นตํ่าสุด  
เมื่อทดสอบความแตกต่างของค่าความเช่ือมั่น  พบว่าไม่แตกต่างกัน   
   5.  ค่าความเที่ยงตรงของแบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  
สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาป่ีที่  4  มีรปูแบบคําถามเด่ียว  และรูปแบบต่างกันอีก  3  ฉบับ  ที่ได้รับ
การพิจารณาจากผู้เช่ียวชาญ  ผ่านเกณฑ์ทุกฉบับ 
 
อภิปรายผล 
 
 ผลการวิจัยในครั้งน้ีสามารถแยกอภิปรายผลได้ดังน้ี 
  1.  ค่าความยากเฉลี่ยของแบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  
สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาป่ีที่  4  ที่มรีูปแบบต่างกัน  แบบเลือกตอบ  5  ตัวเลือก  ที่มีอัตราส่วน
ของข้อสอบในแบบทดสอบทีม่ีคําถามเด่ียว  ต่อ  ตัวเลือกคงที่  ต่อ  แบบสถานการณ์  เป็น  32  :  4  :  
4,  24  :  8  :  8  และ  16  :  12  :  12  มีค่าความยากเฉลี่ยในระดับ  ปานกลาง  มีผลทําให้ค่า
คะแนนเฉล่ียอยู่ในระดับปานกลางถึงค่อนข้างตํ่า  สอดคล้องกับงานวิจัยของ  ปราชิญา  ศิรินิกร  (2554  
:  186-189)  และ  Forsyth  และ  Spratt  (1980  :  31, 43)  ที่วิจัยพบว่า  ค่าความยากง่ายของ
แบบทดสอบจะอยู่ในระดับปานกลางถึงค่อนข้างยากและมีคะแนนเฉลี่ยในระดับปานกลางถึงค่อนข้างตํ่า  
อาจเน่ืองมาจากทักษะการให้เหตุผล  เป็นทกัษะที่จําเป็นต้องอาศัยทักษะอ่ืนที่เป็นทักษะพ้ืนฐานมาช่วย  
เช่น  ทักษะการคิดวิเคราะห์  คิดสังเคราะห์  ทักษะการอ่าน  ทักษะการสื่อสาร  เป็นต้น แม้กระทั้ง
ความสามารถผู้สอบ  แต่ก็สามารถพัฒนาให้ผู้เรียนมีทักษะการให้เหตุผลได้  ไม่ว่าจะเป็นกิจกรรม 
การเรียนการสอน  สื่อการเรยีนการสอนต่างๆ  ซึ่งสอดคลอ้งกับงานวิจัยของ  วิสุดา  รกัชู  (2547  :  
96-101)  และ  Tripp  (1983  :  3886-A)  :  จากการวิจัยพบว่ารูปแบบของแบบทดสอบท่ีต่างกัน 
จะมีความยากง่ายแตกต่างกัน  แต่เมื่อทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยความยากง่ายจะไม่แตกต่างกัน  
ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ  ปราชิญา  ศิรนิิกร  (2554  :  186-189),  ภูริศา  คําคุณ  (2553  :  69-
72)  ได้ศึกษาเปรียบเทียบคุณภาพของแบบทดสอบเลือกตอบที่มีตัวเลือกแตกต่างกัน  ได้แก่  ตัวเลือก
แบบธรรมดา  แบบปลายเปิด  แบบผสม  แบบคงที่  และแบบ  ผลการวิจัยปรากฏว่า  ค่าความยากของ
แบบทดสอบไม่แตกต่างกัน  จากแบบทดสอบที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเมื่อพิจารณาถึงค่าความยาก  พบว่า   
มีค่าความยากในระดับปานกลางถึงค่อนข้างยากแต่อยู่ในเกณฑ์ที่ใช้ได้  ฉบับที่ 1 และฉบับที่  3   
มีค่าความยากในระดับปานกลาง  แต่ทุกฉบับสามารถเลือกใช้แทนกันได้ตามความเหมาะสม  เพราะได้
ทดสอบความแตกต่างของค่าความยากมาตรฐานเฉล่ียแล้วไม่แตกต่างกัน 
  2.  ค่าอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  
สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาป่ีที่  4  ที่มรีูปแบบต่างกัน  ที่มีอัตราส่วนของข้อสอบในแบบทดสอบ 
ที่มีรูปแบบคําถามเด่ียว  ต่อ  ตัวเลือกคงที่  ต่อแบบสถานการณ์  เป็น  32  :  4  :  4,  24  :  8  :  8  
และ  16  :  12  :  12  มีค่าใกล้เคียงกัน  เมื่อทดสอบความแตกต่างของค่าอํานาจจําแนก  พบว่า 
ค่าอํานาจจําแนกไม่แตกต่างกัน  ซึ่งสอดคล้องกับองค์ประกอบที่มีอิทธิพลต่อค่าอํานาจจําแนกของ
แบบทดสอบทีว่่าค่าอํานาจจําแนกของแบบทดสอบจะมากข้ึนโดยส่วนที่มากข้ึนมีลักษณะเป็นเอกพันธ์
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กับข้อเดิม  จะทําให้ค่าอํานาจจําแนกสูงข้ึน  (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ์.    2526  :  315-322)   
แต่แบบทดสอบที่ใช้ในการวิจัยทั้ง  3  ฉบับ  เป็นแบบทดสอบที่ใช้เวลาสอบเท่ากัน  และมีจํานวน
ข้อสอบเท่ากัน ซึ่งจํานวนข้อสอบไม่ได้เพ่ิมขึ้น  จึงทําใหค้า่ความเช่ือมั่นของแบบทดสอบใกล้เคียงกัน   
จึงทําให้ค่าอํานาจจําแนกของแบบทดสอบมีค่าใกล้เคียงกัน  แต่เมื่อทดสอบค่าอํานาจจําแนกพบว่า   
ไม่แตกต่างกัน  ซึ่งผลการวิจัยน้ีสอดคล้องกับงานวิจัยของ  ทิพรัตน์  ขันแก้ว  (2553  :  94-96)  และ
นิคม  ชาแก้ว  (2552  :  105-108)  จากแบบทดสอบที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นพบว่ามีค่าอํานาจจําแนกใกล้เคียงกัน  
ฉบับที่  3  มีคา่อํานาจจําแนกเฉลี่ยสูงทีสุ่ด  ควรนําไปใช้มากที่สุด  ส่วนฉบับอ่ืนๆ  สามารถเลือกใช้แทน
กันได้ตามความเหมาะสมเพราะได้ทดสอบความแตกต่างของค่าอํานาจจําแนกเฉลี่ยแล้วไม่แตกต่างกัน 
  3.  ค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  
สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาป่ีที่  4  ที่มรีูปแบบต่างกัน  มีอัตราส่วนของข้อสอบในแบบทดสอบที่มี
รูปแบบคําถามเด่ียว  ต่อ  ตัวเลือกคงที่  ต่อแบบสถานการณ์  เป็น  32  :  4  :  4,  24  :  8  :  8  และ  
16  :  12  :  12  มีค่าใกล้เคียงกัน  ซึ่งสอดคล้องกับองค์ประกอบที่มีอิทธิพลต่อความเช่ือมั่นของ
แบบทดสอบทีว่่า  ค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบจะมากขึ้นโดยส่วนที่มากข้ึน  มีลักษณะเป็นเอกพันธ์
กับข้อเดิมจะทําให้ความเช่ือมั่นสูงข้ึน  (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ์.    2526  :  315-322)   
แต่แบบทดสอบที่ใช้ในการวิจัยทั้ง  3  ฉบับ  เป็นแบบทดสอบ  ที่ต้องใช้เวลาสอบเท่ากัน  และมีจํานวน
ข้อในแบบทดสอบเท่ากัน  ซึง่จํานวนข้อสอบไม่ได้เพ่ิมขึ้นจึงทําให้ค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ
ใกล้เคียงกัน  และในด้านการคิดวิเคราะห์น้ันผู้เรียนจะมทีักษะที่ใกล้เคยีงกันด้วยเหตุดังกล่าวจึงทําให้ 
ค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบมีค่าใกล้เคียงกัน  เมื่อทดสอบความแตกต่างของค่าความเช่ือมมั่นพบว่า  
ไม่แตกต่างกัน  ทั้งสองกลุ่มสาระการเรียนรู้  ซึ่งผลการวิจยัสอดคล้องกับงานวิจัยของ  พิชญาภรณ์   
กิ่งเมือง  (2556  :  97-101)  และทิพรัตน์  ขนัแก้ว  (2553  :  94-96)  จากแบบทดสอบทีผู่้วิจัยสร้างขึ้น  
เมื่อพิจารณาค่าความเช่ือมั่นของแต่ละฉบับ  พบว่า  ฉบับที่  3  มีความเชื่อมั่นสูงสุด จงึควรนําไปใช้มาก
ที่สุด  ส่วนฉบับอ่ืน ๆ  สามารถเลือกใช้แทนกันได้ตามความเหมาะสม  เพราะได้ทดสอบความแตกต่าง
ของค่าความเช่ือมั่นแล้วไม่แตกต่างกัน 
 
ข้อเสนอแนะ 
 
 1.  ข้อเสนอแนะทั่วไป 
  1.1  การนําแบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  ไปใช้เพ่ือเป็น
แนวทางในการปรับปรุงและพัฒนาพฤติกรรมการเรียนของนักเรียนให้ดีย่ิงขึ้น  ควรนําแบบทดสอบฉบับที่  3  
ไปใช้เน่ืองจากมีค่าอํานาจจําแนกและความเช่ือมั่นสูง  และวัดได้เที่ยงตรงตามสภาพ   
  1.2  การใช้แบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ สําหรับนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่  4  ผู้นําไปใช้ควรศึกษาคู่มือการใช้แบบทดสอบให้เข้าใจ  และอธิบายวิธีการทํา
แบบทดสอบให้ผู้เข้าสอบเข้าใจตรงกัน 
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 2.  ข้อเสนอแนะในการศึกษาค้นคว้าต่อไป 
  2.1  ควรทําการวิจัยพัฒนาแบบทดสอบการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  สําหรับนักเรียน 
ในระดับช้ันอ่ืน ๆ  และเน้ือหาอ่ืน ๆ   
  2.2  ควรทําการวิจัยเพ่ือเปรียบเทียบแบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทาง
คณิตศาสตร์  ที่มีรูปแบบต่างกัน  ว่ารูปแบบชนิดใดที่นักเรียนมีแรงจูงใจในการทําข้อสอบมากกว่ากัน 
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แบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 

 
คําชี้แจง 
 

1. แบบทดสอบรายวิชาคณิตศาสตร์ ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4  
2. แบบทดสอบฉบับน้ีเป็นแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ จํานวน 40 ข้อ 
3. ใช้เวลาในการสอบ  90  นาที 
4. ให้นักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคําตอบเดียว จากตัวเลือก ก  ข ค  ง  และ  จ    

โดยทําเคร่ืองหมาย   ลงในกระดาษคําตอบให้ตรงกับข้อที่เลือก  ตัวอย่าง 

ข้อ ก ข ค ง จ 
(0)     

 
5.  ถ้านักเรียนต้องการเปลี่ยนคําตอบใหม่ให้ขีดทับเคร่ืองหมาย  เดิม  แล้วจึงทํา

เคร่ืองหมาย      ลงในกระดาษคําตอบใหม่ ดังตัวอย่าง  ถ้าต้องการเปลี่ยนตําตอบจาก
ข้อ ค เป็น ข้อ  ก ดังน้ี 

 
 

6. ถ้าพบข้อยากให้ข้ามไปทําข้ออ่ืนก่อน  แล้วค่อยย้อนกลับมาทําใหม ่
7. ก่อนลงมือทําข้อสอบให้เขียนช่ือ  นามสกุล  ลงในกระดาษคําตอบให้เรียบร้อย 
8.   ห้ามนักเรยีนขีดเขียนหรือทําเคร่ืองหมายใด  ลงในแบบทดสอบนี ้

ข้อ ก ข ค ง จ 
(0)      

ฉบบัพื้นฐาน 
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แบบทดสอบขอ้ 1-13 เป็นแบบทดสอบการให้
เหตุผลทางคณิตศาสตร์ เก่ียวกับการจัด
ประเภท 
 
1.   ข้อใดต่อไปน้ีไม่ใช่เซต   

ก.  นักเรียนในห้องน้ีที่มีช่ือขึ้นต้นด้วย “ก” 
ข.  จํานวนเฉพาะต้ังแต่ 0 ถึง 100 
ค.  จํานวนนับที่น้อยกว่า  100 
ง.  นักเรียนทีม่ีอายุเกิน 15 ปี 
จ.  ช่ือของวันในหน่ึงสัปดาห์ 

2.  ถ้า  A  เป็นเซตของจํานวนเต็มบวกท่ีเป็น
คําตอบของสมการ  x3 – 5x2 – 16x + 80 = 
0  เซตในข้อใดต่อไปนี้เป็น เซต A    
ก.  {2, 4, 5}   ง.  {2, 4 }  
ข.  {4, 5 }   จ.  {4}  
ค.  {2, 5 } 

3.  กําหนดให้  A = { x│x เป็นจํานวนนับที่น้อย
กว่า 70 และ x เป็นจํานวนนับ }  ผลบวก
ของสมาชิกทุกตัวของ A เท่ากับข้อใด   
ก.   139  ง.  204  
ข.   140  จ.  206  
ค.   200   

4.  ข้อใดเป็นจริง   
ก.  เซตของพยัญชนะในคําว่า “เซตอนันต์” 

มีจํานวนสมาชิก 4 ตัว 
ข.  เซตของพยัญชนะในคําว่า “คณิตศาสตร”์ 

มีจํานวนสมาชิก 5 ตัว 
ค.  เซตของพยัญชนะในคําว่า “เซตจํากัด”  

มีจํานวนสมาชิก 6 ตัว  
ง.  เซตของพยัญชนะในคําว่า “จํานวนเต็ม

บวก”  
มีจํานวนสมาชิก 9 ตัว 

จ.  เซตของพยัญชนะในคําว่า “คณิตศาสตร์
พ้ืนฐาน” มีจํานวนสมาชิก 10 ตัว 

 
 

5.  ข้อใดต่อไปน้ีเป็นเซตจํากัด   
ก.  Iy,yxx 22            
ข. xxR และ -1 < x < 1 
ค.  เซตของรูปสามเหลี่ยมที่มฐีานร่วมกัน           
ง.  เซตของจํานวนเต็มระหว่าง 1 และ 2 
จ. xQ 1x

2

1
  

6.  จํานวนสมาชิกในข้อใดต่างจากพวก   
ก.   A = { x│x  N , x  7 } 

  
ข.   B = { x│x เป็นสระในภาษาอังกฤษ }  
ค.   C = { x│x เป็นวันในสัปดาห์ }  
ง.  D = { x│x เป็นตัวอักษรในคําว่า 
           “SAVE LIFE”} 
จ.   E = { x│x เป็นเดือนที่มี 31 วัน } 

7.  ข้อใดต่อไปน้ีไม่ถูกต้อง    
ก. 0                   ง .    
ข.                   จ.   ≠      
ค.    A 

8. กําหนดให้  A  =  {, 1, {1}, {2}, {1, 2}}  
และ       B  = {2, {1}, {2}}  จํานวนสมาชิก
ของ P(A) -  B   เท่ากับข้อใด     
ก.  31  ง.  26  
ข.  30  จ.  24  
ค.  29 

9. กําหนดให้  A = { ,  {} ,  {, {}}}    
แล้ว จํานวนสมาชิกของ  P(A) - { , {}, 
{, {}}}   มีค่าเท่าใด   
ก.  4  ง.  7   
ข.  5  จ.  8  
ค.  6 
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10. กําหนดให้  A = { 1, 2, {1} ,  {1, 2}}   แล้ว     
จํานวนสมาชิกของ P(P(A))   มีค่าเท่าใด   
ก.  210  ง.  214  
ข.  212  จ.  216  
ค.  213   

11.  กําหนดให้   A = { x│x = 3n – 1  เมื่อ n  
เป็นจํานวนนับ และ 1 n  7 },  
B = { x│x = 4n + 1  เมื่อ n  เป็นจํานวน
นับ และ  1 n  6 }  แล้ว  ผลบวกของ
จํานวนทุกจํานวนที่เป็นสมาชิกของ 
 A  B เท่ากับข้อใด   
ก.  20  ง.  25  
ข.  21  จ.  26  
ค.  22 

12.  กําหนดให้   A = { x│x = 3n + 1  
เมื่อ n  เป็นจํานวนนับ และ   n  9 },   
B = { x│x = 4n - 1  เมื่อ n  เป็นจํานวน
นับ และ   n  9 }  แล้ว  ผลบวกของทุก
จํานวนทุกจํานวนที่เป็นสมาชิกของ   
A  B เท่ากับข้อ 
ก.  25  ง.  35  
ข.  26  จ.  36  
ค.  32 

13.  กําหนดให้  A = { x│x เป็นคําตอบของ
สมการ      x3 + x2 – 8x – 12 = 0 },   
B = { x│x   เป็นคําตอบของสมการ  x4 - 
5x2 + 4 = 0 }   แล้ว   ผลคูณของทุก
จํานวนทุกจํานวนที่เป็นสมาชิกของ   
A  B เท่ากับข้อใด   
ก.  36  ง.  18  
ข.  28  จ.  12  
ค.  22 
 
 
 

14.  กําหนดเอกภพสัมพัทธ์ U = { x│x  N,  
x  15}    ถ้า A = {x│x – 1 เป็นจํานวน
เฉพาะ} แล้ว ผลบวกของสมาชิกทุกตัวของ  
A เป็นเท่าไร  
ก.  49  ง.  41  
ข.  47  จ.  39  
ค.  42 
 

แบบทดสอบขอ้ 14-27 เป็นแบบทดสอบ 
การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์เก่ียวกับ 
การวิเคราะหค์วามสัมพันธ ์
 

15.  กําหนด S เป็นเซตคําตอบของอสมการ  
20x8x2   ถ้า  A = { xS │x   

เป็นจํานวนเฉพาะบวก}  และ B = {xS│x 
เป็นจํานวนเต็มคี}่ แล้ว (AB) – (BA)   
มีจํานวนสมาชิกเท่าใด   
ก.  11  ง.  23  
ข.  15  จ.  25  
ค.  21 

16.  กําหนดเอกภพสัมพัทธ์ U เป็นเซตของจํานวน
เฉพาะที่เป็นจํานวนบวก  ถ้า A = {x│x2 – 6x 
+ 8 = 0},         B = { x│ 2x2 – 11x + 5 = 
0 }  แล้ว ข้อใดคือ a  b  เมื่อ a  A  และ  
b  B    
ก.  10  ง.  30  
ข.  15  จ.  40  
ค.  25 

17.  ข้อความต่อไปนี้ข้อใดถูกต้อง  
      ก.  ถ้า A และ B เป็นเซตอนันต์ แล้ว AB 

เป็นเซตจํากัด 
      ข.  ถ้า A และ B เป็นเซตอนันต์ แล้ว AB 

เป็นเซตอนันต์ 
      ค.  ถ้า A และ B เป็นเซตอนันต์ แล้ว A - B 

เป็นเซตอนันต์ 
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      ง.  ถ้า A เป็นเซตอนันต์ และ B เป็นเซต
จํากัด  แล้ว  B - A เป็นเซตจํากัด 

      จ.  ถ้า A เป็นเซตอนันต์ และ B เป็นเซต
จํากัด  แล้ว    A - B เป็นเซตจํากัด 

18. กําหนดให้  A = {, {1}, 1, {1, 2},  
{1, 2, 3}}  ข้อความต่อไปนี้ เป็นจริง    
ก.  {{}}    P(A)   
ข.  {{}}    P(P(A)) 
ค.  {1, {1, 2}, {1}}    P(A)  
ง.  {1, {1, 2}, {1}}    P(P(A)) 
จ.  มีข้อความที่เป็นจริงมากกว่า 1  ข้อ 

19. กําหนดให้ A = {, 1, 2, {1}, {1, 2}}                       
ถ้า m = n(P(A ) – A)   และ  k =  n(P(A) – 
{A}) แล้ว  2m – k   มีค่าเท่าใด                
ก.  27  ง.  33  
ข.  29  จ.  36  
ค.  31 

20. กําหนดให้  A = { 1, 2, 3, {1} , {2} , {1, 2}}   
ข้อใดคือ  n(A- P(A)) + n(P(A) – A)   
ก.  61  ง.  67  
ข.  63  จ.  70  
ค.  64 

21. กําหนดให้  A = {a, b, c,{a, b, c}},    
B = {{a},{b}, {c}}  และ  C =  {{ a, b, c }}  
ผลบวก n(P(A) - B) +  n(P(B) - C) เท่ากับข้อ
ใด   
ก.  24 ง.  21  
ข. 23  จ.  20 
ค.  22  

22. กําหนดให้  A  =  {1, 2, {1}, {2}, {1, 2, 3}}  
แล้ว           n(P(A)  -  A)  - n(A)  คือข้อ
ใด   

ก.  22  ง.  26  
ข.  24  จ.  27  
ค.  25 

23. กําหนดให้  A , B , C  และ D  เป็นเซตใด ๆ         
(A – B)     (C – D)  เท่ากับเซตในข้อใด
ต่อไปนี้   
ก.   (A  C)  (B  D) 
ข.  (A  B)  (D  C)   
ค.  (A  B)  (C  D) 
ง.  (A  B)  (D  C) 
จ.  (A  B)  (C  D) 

24.  กําหนดให้  A  B = {3, 4, 5, 7, 8}, A 
 C  =  {1, 2, 3, 4, 5, 6, 8}, A  C = 
, B  C = {8},    ( B  C )  A = 
{3, 5}  และ  4 ≠  B  เซต  C  คือ 
เซตในข้อใดต่อไปน้ี  
ก. {1, 2, 6, 8} ง. {3, 4, 5, 8} 
ข. {1, 2, 4, 8}  จ. {1, 2, 5, 8} 
ค. {2, 3, 4, 8} 

25.  ถ้า กําหนดให้ A  =  {, 1, {1}, 2, {2}, 
{1, 2}}, B  = {, {1}, {2}, 2} แล้ว  
n(P(A) - B) - n(P(A-B))  คือข้อใด   
ก.  7  ง.  30  
ข.  14  จ.  57  
ค.  28 

26.  ถ้า กําหนดให้ A,  B  เป็นสับเซตใดๆ ของ
เอกภพสัมพัทธ์ U  แล้ว ข้อความในข้อใด 
ไม่เป็นจริง  
ก.  ถ้า  A  B =    แล้ว  A =  และ   
     B =  
ข.  ถ้า  A =  และ B =   แล้ว  
    A  B =     
ค.  ถ้า  A  B  ≠    แลว้  A ≠   
     และ B ≠  
ง.  ถ้า  A  B  ≠    แลว้  A ≠   
     หรือ  B ≠  
จ.  ถ้า  A  B   แล้ว  A - B =  
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 Mahasarakham University 



80 
 

27.  กําหนดให้ U = {x│x  I+ และ  1 x 
<10 }, A  =  {1, 2, 4, 6, 8},  B  =  {4, 5, 
6, 9} และ   C = {x│x2– 11x + 24 =0}  
แล้ว (A – B)  C เท่ากับข้อใด   
ก.  {1, 2, 8} 
ข.  {x│x2 – 2x + 1 = 0} 
ค.  {x│x2 – 9x + 8 = 0} 
ง.  {x│x2 – 10x + 16 = 0} 
จ.  {x│x = n + 2 โดยที่ n =  0, -1} 

28.  กําหนดเอกภพสัมพัทธ์ U = { 5, 6, 7, ..., 
14 } ถ้าต้องการสร้างเซต A โดยที่ { 6, 7, 8 
}  A จะสร้างเซต A ได้ทั้งหมดก่ีเซต   
ก.  32               ง.  256 
ข.  64               จ.  512   
ค.  128  

 
 

 
 
 
 
29.  กําหนดให้ A = {x│x  R  และ x2 = - 

4},  B = {x│x  I , xx  } 
ข้อใดกล่าวถูกต้อง  

       ก.  A และ B  มีจํานวนสมาชิกเท่ากัน 
       ข.  A และ B  เป็นเซตว่าง 
       ค.  n(A)  >  n(B) 
         ง.  n(A)  <  n(B) 
       จ.  ไม่มขี้อใดถูก 
 
 
 
 
 
 

30.  กําหนดให้  A  =  {1, 2, {1}, {2}, {4}},  B  
= {4}  และ  C  = {{4}}  ถ้า  m  =  n(P(A) 
- B)  และ k  =  n(P(A) - C)  แล้ว  ข้อใด
ถูกที่สุด  
ก.  m – k = 2 ง.  m  +  k  = 63  
ข.  m – 2k = 21 จ.  m  +  k  = 64 
ค.  m – 2k = 20 

31.  กําหนดให้ A = { 1, 2, 3, 4, 5, 6 } ,   
B = {4, 5, 6, 7, 8, 9 }, C = { 0, 4, 8, 9 },  
D = { 4, 5 }, E = { 2, 4 }  ถ้า  F  เป็นเซต
ใดเซตหน่ึงในทุกเซตที่กําหนดให้ แล้ว ข้อใด
คือ  F   ที่มีเง่ือนไขดังน้ี F  A  และ F  
B    
ก.   F = A  ง.  F = D  
ข.  F = B  จ.  F = E  
ค.  F = C 

32.  กําหนดให้ A = { x│x  เป็นจํานวนเต็มบวก
คี่ที่เป็นจํานวนเฉพาะ และ  x  18 }    
ถ้า  a แทนจํานวนสับเซตของ A ที่มีสมาชิก 
2 ตัว b แทนจาํนวนสับเซตของ  A   
ที่มีสมาชิก 3 ตัว  แล้ว  a +b  เท่ากับข้อใด   
ก.  a - b  = 16 ง.  a +b  = 32 
ข.  2a -b  = 20 จ.  a +b  = 35 
ค.  a - b  = 21 

33.  ถ้า กําหนดเอกภพสัมพัทธ์ U = { 1, 2, 3, 
4, 5, 6, 7} และ  A = { 1 } , B = { 1, 2, 7 
} แล้ว ข้อใดคอืจํานวนเซต C ซึ่งมีเง่ือนไข  
A  C  แต่ C  B   
ก.  4  ง.  24  
ข.  8  จ.  32  
ค.  16 
 
 
 
 
 

แบบทดสอบขอ้ 28-40 เป็น
แบบทดสอบการใหเ้หตุผลทาง
คณิตศาสตร์ เก่ียวกับการสังเคราะห์
ความสัมพันธ ์
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34.  ข้อความต่อไปนี้ข้อใดถูก   
ก. ถ้า  A  B = A  C  แล้ว  B = C 
ข. ถ้า  A - B = A - C  แล้ว  B = C 
ค. ถ้า  A  B = A  C  แล้ว  B = C 
ง. ถ้า  B - A = C - A  แล้ว  B = C 
จ. ถ้า  A  B =   และ A  B = U  

แล้ว    A= B และ  B = A   
35. ถ้า (AC)  (BC)  =   และ  B  

A  แล้วข้อใดถูก   
ก.  C  B                  ง.  A  C 
ข.  B  C   A         จ.  B  C 
ค.  A  C    

36.  กําหนดให้  A, B  และ C  เป็นเซต โดยที่            
n(A  B  C)  =  6 และ n(B  C) = 
2  ถ้า  n(AB) = n(AC) =  6   แล้ว                
n(A - (B  C))  เท่ากับข้อใด   
ก.  6  ง.  3  
ข.  5  จ.  2  
ค.  4  

37.  ให้ A  และ B เป็นเซตในเอกภพสัมพัทธ์  
U  ถ้า n(U) = 100, n(A) = 60,   
n(B’) = 25  และ  n(A’ B’) = 55   
แล้ว  n(A’ B’)  คือข้อใด   
ก.  8 ง.  18 
ข.  10 จ.  20  
ค.  16  

38.  กําหนดให้ A, B เป็นเซตในเอกภพสัมพัทธ์ 
U  ถ้า n(U) = 80,  n(A) = 45,  
n(B’) = 15,  และ   n(A’B’) = 40   
แล้ว   n(A’  B’)  เท่ากับข้อใด   
ก.  5 ง.  18  
ข.  10 จ.  20  
ค.  15 
 

39.  กําหนดให้ A, B, C  เป็นเซตในเอกภพ
สัมพัทธ์ U   ถ้า  n(U) = 100,  n(A’) = 
71,  n(B) = 23,   n(C’) = 82,  n(AB)’ 
= 63,  n(A  C)’  = 65  และ  n(A’ 
B’ C’) = 94   แล้วn(A  B’ C’)   
เท่ากับข้อใด     
ก.  4  ง.  10  
ข.  6  จ.  12  
ค.  8 

40.  กําหนดให้ A  และ B เป็นสับเซตของเอก
ภพสัมพัทธ์ U โดยที่  n(U) = 250    
ถ้า  25% ของสมาชิกของ A เป็นสมาชิก
ของ B   50% ของสมาชิกของ B เป็น
สมาชิกของ A  และจํานวนสมาชิกของ  
(A – B)  (B – A)  = 120  แล้ว         
n( AB)  คือข้อใด   
ก.  60  ง.  30  
ข.  50  จ.  20  
ค.  40 
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แบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 

 
คําชี้แจง 
 

1. แบบทดสอบรายวิชาคณิตศาสตร์ ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4  
2. แบบทดสอบฉบับน้ีเป็นแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ จํานวน 40 ข้อ 
3. ใช้เวลาในการสอบ  90  นาที 
4. ให้นักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคําตอบเดียว จากตัวเลือก ก  ข ค  ง  และ  จ   

โดยทําเคร่ืองหมาย   ลงในกระดาษคําตอบให้ตรงกับข้อที่เลือก  ตัวอย่าง 

ข้อ ก ข ค ง จ 
(0)     

  
5.  ถ้านักเรียนต้องการเปลี่ยนคําตอบใหม่ให้ขีดทับเคร่ืองหมาย  เดิม  แล้วจึงทํา

เคร่ืองหมาย      ลงในกระดาษคําตอบใหม่ ดังตัวอย่าง  ถ้าต้องการเปลี่ยนตําตอบจาก
ข้อ ค เป็น ข้อ  ก ดังน้ี 

 
6. ถ้าพบข้อยากให้ข้ามไปทําข้ออ่ืนก่อน  แล้วค่อยย้อนกลับมาทําใหม ่
7. ก่อนลงมือทําข้อสอบให้เขียนช่ือ  นามสกุล  ลงในกระดาษคําตอบให้เรียบร้อย 
8. ห้ามนักเรียนขีดเขียนหรือทําเคร่ืองหมายใด  ลงในแบบทดสอบนี้ 

 
 

ข้อ ก ข ค ง จ 
(0)      

ฉบบัท่ี 1 
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แบบทดสอบขอ้ 1-14 เป็นแบบทดสอบ 
การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ เก่ียวกับ 
การจัดประเภท 

 
1.   ข้อใดต่อไปน้ีไม่ใช่เซต   

ก.  นักเรียนในห้องน้ีที่มีช่ือขึ้นต้นด้วย “ก” 
ข.  จํานวนเฉพาะต้ังแต่ 0 ถึง 100 
ค.  จํานวนนับที่น้อยกว่า  100 
ง.  นักเรียนทีม่ีอายุเกิน 15 ปี 
จ.  ช่ือของวันในหน่ึงสัปดาห์ 

2.  ถ้า  A  เป็นเซตของจํานวนเต็มบวกท่ีเป็น
คําตอบของสมการ  x3 – 5x2 – 16x + 80 = 
0  เซตในข้อใดต่อไปนี้เป็น เซต A    
ก.  {2, 4, 5}   ง.  {2, 4 }  
ข.  {4, 5 }   จ.  {4}  
ค.  {2, 5 } 

3.  กําหนดให้  A = { x│x เป็นจํานวนนับที่น้อย
กว่า 70 และ x เป็นจํานวนนับ }  ผลบวก
ของสมาชิกทุกตัวของ A เท่ากับข้อใด   
ก.   139  ง.  204  
ข.   140  จ.  206  
ค.   200   

4.  ข้อใดเป็นจริง   
ก.  เซตของพยัญชนะในคําว่า “เซตอนันต์” 

มีจํานวนสมาชิก 4 ตัว 
ข.  เซตของพยัญชนะในคําว่า “คณิตศาสตร”์ 

มีจํานวนสมาชิก 5 ตัว 
ค.  เซตของพยัญชนะในคําว่า “เซตจํากัด”  

มีจํานวนสมาชิก 6 ตัว  
ง.  เซตของพยัญชนะในคําว่า “จํานวนเต็ม

บวก”มีจํานวนสมาชิก 9 ตัว 
จ.  เซตของพยัญชนะในคําว่า “คณิตศาสตร์

พ้ืนฐาน” มีจํานวนสมาชิก 10 ตัว 
 
 
 

 
5.  ข้อใดต่อไปน้ีเป็นเซตจํากัด   

ก.  Iy,yxx 22            
ข. xxR และ -1 < x < 1 
ค.  เซตของรูปสามเหลี่ยมที่มฐีานร่วมกัน           
ง.  เซตของจํานวนเต็มระหว่าง 1 และ 2 
จ. xQ 1x

2

1
  

6.  จํานวนสมาชิกในข้อใดต่างจากพวก   
ก.   A = { x│x  N , x  7 }  
ข.   B = { x│x เป็นสระในภาษาอังกฤษ }  
ค.   C = { x│x เป็นวันในสัปดาห์ }  
ง.  D = { x│x เป็นตัวอักษรในคําว่า  

“SAVE LIFE”} 
จ.   E = { x│x เป็นเดือนที่มี 31 วัน } 

7.  ข้อใดต่อไปน้ีไม่ถูกต้อง    
ก. 0                   ง .    
ข.                   จ.   ≠      
ค.    A 

8. กําหนดให้  A  =  {, 1, {1}, {2}, {1, 2}}  
และ      B  =  {2, {1}, {2}}  จํานวนสมาชิก
ของ  P(A) -  B   เท่ากับข้อใด     
ก.  31  ง.  26  
ข.  30  จ.  24  
ค.  29 

9. กําหนดให้  A = { ,  {} ,  {, {}}}    
แล้ว จํานวนสมาชิกของ  P(A) - { , {}, 
{, {}}}   มีค่าเท่าใด   
ก.  4  ง.  7   
ข.  5  จ.  8  
ค.  6 
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10. กําหนดให้  A = { 1, 2, {1} ,  {1, 2}}   แล้ว     
จํานวนสมาชิกของ P(P(A))   มีค่าเท่าใด   
ก.  210  ง.  214  
ข.  212  จ.  216  
ค.  213   

11.  กําหนดให้   A = { x│x = 3n – 1   
เมื่อ n  เป็นจํานวนนับ และ 1 n  7},  
B = { x│x = 4n + 1  เมื่อ n  เป็นจํานวน
นับ และ  1 n  6 }   แลว้   ผลบวก
ของจํานวนทุกจํานวนที่เป็นสมาชิกของ      
A  B เท่ากับข้อใด   
ก.  20  ง.  25  
ข.  21  จ.  26  
ค.  22 

12.  กําหนดให้   A = { x│x = 3n + 1  
เมื่อ n  เป็นจํานวนนับ และ   n  9 } ,  B 
= { x│x = 4n - 1  เมื่อ n  เป็นจํานวนนับ 
และ   n  9 }   แล้ว   ผลบวกของทุก
จํานวนทุกจํานวนที่เป็นสมาชิกของ  
A  B เท่ากับข้อ 
ก.  25  ง.  35  
ข.  26  จ.  36  
ค.  32 

13.  กําหนดให้  A = { x│x เป็นคําตอบของ
สมการ   x3 + x2 – 8x – 12 = 0 },  
 B = { x│x   เป็นคําตอบของสมการ  
x4 - 5x2 + 4 = 0}   แล้ว   ผลคูณของทุก
จํานวนทุกจํานวนที่เป็นสมาชิกของ   
A  B เท่ากับข้อใด   
ก.  36  ง.  18  
ข.  28  จ.  12  
ค.  22 
 
 
 

14.  กําหนดเอกภพสัมพัทธ์ U = { x│x  N,  
x  15}    ถ้า A = {x│x – 1 เป็นจํานวน
เฉพาะ} แล้ว ผลบวกของสมาชิกทุกตัวของ  
A เป็นเท่าไร  
ก.  49  ง.  41  
ข.  47  จ.  39  
ค.  42 
 

แบบทดสอบขอ้ 15-28 เป็นแบบทดสอบ 
การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ เก่ียวกับ 
การวิเคราะหค์วามสัมพันธ ์
 

15.  กําหนด S เป็นเซตคําตอบของอสมการ  
20x8x2   ถ้า  A = { xS │x   

เป็นจํานวนเฉพาะบวก}  และ B = {xS│x 
เป็นจํานวนเต็มคี}่ แล้ว (AB) – (BA)   
มีจํานวนสมาชิกเท่าใด   
ก.  11  ง.  23  
ข.  15  จ.  25  
ค.  21 

16.  กําหนดเอกภพสัมพัทธ์ U เป็นเซตของจํานวน
เฉพาะที่เป็นจํานวนบวก  ถ้า A = {x│x2 – 6x 
+ 8 = 0},         B = { x│ 2x2 – 11x + 5 = 
0 }  แล้ว ข้อใดคือ a  b  เมื่อ a  A  และ  
b  B    
ก.  10  ง.  30  
ข.  15  จ.  40  
ค.  25 

คําชี้แจง  ให้นักเรียนพิจารณาข้อคําตอบ 1 – 4 
ในแต่ละข้อคําถาม แล้วเลือกตอบจากข้อ
คําตอบที่กําหนดให้ต่อไปนี้  แล้วตอบ
คําถามจากข้อ 17 - 20   

 ก.  ถ้าข้อ 1, 2 และ 3   เป็นคําตอบที่ถูก 
 ข.  ถ้าข้อ 1  และ 3     เป็นคําตอบที่ถูก 
 ค.  ถ้าข้อ 2  และ 4     เป็นคําตอบที่ถูก 
 ง.  ถ้าข้อ 4  เพียงขอ้เดียว   เป็นคําตอบที่

ถูก 
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 จ.  คําตอบอ่ืนหรือหลายคําตอบอ่ืน
นอกจากข้างต้น 

          เป็นคาํตอบที่ถูก 
17.  ข้อความต่อไปนี้ข้อใดถูกต้อง  
      1.  ถ้า A และ B เป็นเซตอนันต์ แล้ว AB 

เป็นเซตจํากัด 
      2.  ถ้า A และ B เป็นเซตอนันต์ แล้ว AB 

เป็นเซตอนันต์ 
      3.  ถ้า A และ B เป็นเซตอนันต์ แล้ว A - B 

เป็นเซตอนันต์ 
      4.  ถ้า A เป็นเซตอนันต์ และ B เป็นเซต

จํากัด  แล้ว   B - A เป็นเซตจํากัด 
18.  ถ้า กําหนดให้ A,  B  เป็นสับเซตใดๆ ของ

เอกภพสัมพัทธ์ U  แล้ว ข้อความในข้อใด
เป็นจริง  
1.  ถ้า  A  B =    แล้ว  A =  และ 
B =  
2.  ถ้า  A =  และ B =   แล้ว  A  B 
=     
3.  ถ้า  A  B  ≠    แลว้  A ≠   
หรือ  B ≠  
4.  ถ้า  A  B  ≠    แลว้  A ≠  และ 
B ≠  

19.  กําหนดให้  A = {, {1}, 1, {1, 2}, {1, 2, 
3}}  ข้อความต่อไปนี้ เป็นจริง    
1.  {{}}    P(A)   
2.  {{}}    P(P(A)) 
3.  {1, {1, 2}, {1}}    P(A)  
4.  {1, {1, 2}, {1}}    P(P(A)) 

20. กําหนดให้ A = {, 1, 2, {1}, {1, 2}}                     
ถ้า  m = n(P(A ) – A)   และ  k =  n(P(A) – 
{A})     แล้ว ขอ้ใดเป็นจริง                
1.  m + k = 56   
2.  m + k = 60   
3.  2m - k = 31 
4.  2m - k = 27 

21. กําหนดให้  A = { 1, 2, 3, {1} , {2} , {1, 2}}   
ข้อใดคือ  n(A- P(A)) + n(P(A) – A)   
ก.  61  ง.  67  
ข.  63  จ.  70  
ค.  64 

22. กําหนดให้  A = {a, b, c,{a, b, c}},    
B = {{a},{b}, {c}}  และ  C =  {{ a, b, c }}  
ผลบวก n(P(A) - B) +  n(P(B) - C) เท่ากับ
ข้อใด   
ก.  24  ง.  21  
ข. 23  จ.  20 
ค.  22  

23. กําหนดให้  A  =  {1, 2, {1}, {2}, {1, 2, 3}}  
แล้ว n(P(A)  -  A)  - n(A)  คือข้อใด   

ก.  22  ง.  26  
ข.  24  จ.  27  
ค.  25 

24.  ถ้า กําหนดให้ A  =  {, 1, {1}, 2, {2}, {1, 
2}},  B  = {, {1}, {2}, 2} แล้ว  
n(P(A) - B) - n(P(A-B))  คือข้อใด   
ก.  7  ง.  30  
ข.  14  จ.  57  
ค.  28 

25. กําหนดให้  A , B , C  และ D  เป็นเซตใด ๆ         
(A – B)     (C – D)  เท่ากับเซตในข้อใด
ต่อไปนี้   
ก.   (A  C)  (B  D) 
ข.  (A  B)  (D  C)   
ค.  (A  B)  (C  D) 
ง.  (A  B)  (D  C) 
จ.  (A  B)  (C  D) 
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26.  กําหนดให้  A  B = {3, 4, 5, 7, 8}, A 
 C  =  {1, 2, 3, 4, 5, 6, 8}, A  C = 
, B  C = {8},   ( B  C )  A = 
{3, 5}  และ  4 ≠  B    เซต  C  คือเซตใน
ข้อใดต่อไปน้ี  
ก. {1, 2, 6, 8} ง. {3, 4, 5, 8} 
ข. {1, 2, 4, 8}  จ. {1, 2, 5, 8} 
ค. {2, 3, 4, 8} 

คําชี้แจง  ให้นักเรียนพิจารณาข้อความต่อไปนี้  
แล้วตอบคําถามจากข้อ 27 - 28   

    U = {x│x  I+ และ  1 x <10 },                        
A  =  {1, 2, 4, 6, 8},  B  =  {4, 5, 6, 9}  
และ C = {x│x2– 11x + 24 =0} 

27.   (A – B)  C   มีค่าเท่ากับข้อใด   
ก.  {1, 2, 8} 
ข.  {x│x2 – 2x + 1 = 0} 
ค.  {x│x2 – 10x + 16 = 0} 
ง.  {x│x = n + 2 โดยที่ n =  0, -1} 
จ.  {x│x2 – 9x + 8 = 0} 

28.  ถ้าต้องการสร้างเซต D โดยที่ { 6, 7, 8 }  
 D จะสร้างเซต D ได้ทั้งหมดก่ีเซต   
ก.  32               ง.  256 
ข.  64               จ.  512   
ค.  128 

 
แบบทดสอบขอ้ 29-40 เป็นแบบทดสอบการ
ให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ เก่ียวกับการ
สังเคราะห์ความสัมพนัธ ์
 

29.  กําหนดให้ A = {x│x  R และ x2 = - 4},              
B = {x│x  I , xx  } ข้อใดกล่าว
ถูกต้อง  

       ก.  A และ B  มีจํานวนสมาชิกเท่ากัน 
       ข.  A และ B  เป็นเซตว่าง 
       ค.  n(A)  >  n(B) 

       ง.  n(A)  <  n(B) 
       จ.  ไม่มขี้อใดถูก 
30.  กําหนดให้  A  =  {1, 2, {1}, {2}, {4}},   

B  = {4}  และ  C  = {{4}}  ถ้า m  =  
n(P(A) - B)  และ  k  =  n(P(A) - C)  
แล้ว  ข้อใดถูกที่สุด  
ก.  m – k = 2     ง.  m  +  k  = 63 
ข.  m – 2k = 21จ.  m  +  k  = 64 
ค.  m – 2k = 20 

คําชี้แจง  ให้นักเรียนพิจารณาข้อความต่อไปนี้  
แล้วตอบคําถามจากข้อ 31 - 32   

    A = { 1, 2, 3, 4, 5, 6 },  B = {4, 5, 6, 7, 
8, 9 } ,  
C = { 0, 4, 8, 9 },  D = { 4, 5 } ,      
E = { 2, 4 } 

31.  ถ้า F  เป็นเซตใดเซตหน่ึงในทุกเซตที่
กําหนดให้ แลว้ ข้อใดคือ F  ที่มีเง่ือนไขดังน้ี 
F  A และ F  B    
ก.   F = A  ง.  F = D  
ข.  F = B  จ.  F = E  
ค.  F = C 

32.  ข้อใดคือจํานวนสมาชิกของเซต G    
ซึ่งมีเง่ือนไข  G  A  และ G  B   
ก.  2  ง.  8  
ข.  4  จ.  16  
ค.  6 

33.  กําหนดให้ A = { x│x  เป็นจํานวนเต็มบวก
คี่ที่เป็นจํานวนเฉพาะ และ  x  18 }     
ถ้า  a แทนจํานวนสับเซตของ  A  
ที่มีสมาชิก 2 ตัว b แทนจํานวนสับเซตของ  
A  ที่มีสมาชิก 3 ตัว   แล้ว  a +b   เท่ากับ
ข้อใด   
ก.  a - b  = 16 ง.  a +b  = 32 
ข.  2a -b  = 20 จ.  a +b  = 35 
ค.  a - b  = 21 
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34.  ข้อความต่อไปนี้ข้อใดถูก   
ก. ถ้า  A  B = A  C  แล้ว  B = C 
ข. ถ้า  A - B = A - C  แล้ว  B = C 
ค. ถ้า  A  B = A  C  แล้ว  B = C 
ง. ถ้า  B - A = C - A  แล้ว  B = C 
จ. ถ้า  A  B =   และ A  B = U  

แล้ว  A= B และ  B = A   
35. ถ้า (AC)  (BC)  =   และ  B  

A  แล้วข้อใดถูก   
ก.  C  B                     ง.  A  C 
ข.  B  C   A            จ.  B  C 
ค.  A  C     

36.  กําหนดให้  A, B  และ C  เป็นเซต โดยที่            
n(A  B  C)  =  6  และ n(B  C)  
= 2   ถ้า   n(AB) = n(AC) =  6    
แล้ว n(A - (B  C))  เท่ากับข้อใด   
ก.  6  ง.  3  
ข.  5  จ.  2  
ค.  4 

37.  ให้ A  และ B เป็นเซตในเอกภพสัมพัทธ์ U   
ถ้า n(U) = 100, n(A) = 60,  n(B’) = 25  
และ n(A’ B’) = 55   แลว้  n(A’ B’)  
คือข้อใด   
ก.  8 ง.  18 
ข.  10 จ.  20  
ค.  16 

38.  กําหนดให้ A, B เป็นเซตในเอกภพสัมพัทธ์ 
U  ถ้า n(U) = 80,  n(A) = 45,   
n(B’) = 15,  และ   n(A’B’) = 40   
แล้ว   n(A’  B’)  เท่ากับข้อใด   
ก.  5 ง.  18  
ข.  10 จ.  20  
ค.  15 
 

39.  กําหนดให้ A, B, C  เป็นเซตในเอกภพ
สัมพัทธ์ U  ถ้า n(U) = 100,  n(A’) = 71,  
n(B) = 23,  n(C’) = 82, n(AB)’ = 63,  
n(A  C)’  = 65  และ     n(A’ B’ 
C’) = 94   แล้ว  n(A  B’ C’)   เท่ากับ
ข้อใด     
ก.  4  ง.  10  
ข.  6  จ.  12  
ค.  8 

40.  กําหนดให้ A  และ B เป็นสับเซตของเอก
ภพสัมพัทธ์ U โดยที่  n(U) = 250   ถ้า  
25% ของสมาชิกของ A เป็นสมาชิกของ B   
50% ของสมาชิกของ B เป็นสมาชิกของ A  
และจํานวนสมาชิกของ (A – B)  (B – A)  
= 120  แล้ว   n( AB)  คือข้อใด   
ก.  60 ง.  30  
ข.  50 จ.  20  
ค.  40 
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แบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 

 
คําชี้แจง 
 

1. แบบทดสอบรายวิชาคณิตศาสตร์ ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4  
2. แบบทดสอบฉบับน้ีเป็นแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ จํานวน 40 ข้อ 
3. ใช้เวลาในการสอบ  90  นาที 
4. ให้นักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคําตอบเดียว จากตัวเลือก ก  ข ค  ง  และ  จ    

โดยทําเคร่ืองหมาย   ลงในกระดาษคําตอบให้ตรงกับข้อที่เลือก  ตัวอย่าง 

ข้อ ก ข ค ง จ 
(0)     

  
5.  ถ้านักเรียนต้องการเปลี่ยนคําตอบใหม่ให้ขีดทับเคร่ืองหมาย  เดิม  แล้วจึงทํา

เคร่ืองหมาย      ลงในกระดาษคําตอบใหม่ ดังตัวอย่าง  ถ้าต้องการเปลี่ยนตําตอบจาก
ข้อ ค เป็น ข้อ  ก ดังน้ี 

 
6. ถ้าพบข้อยากให้ข้ามไปทําข้ออ่ืนก่อน  แล้วค่อยย้อนกลับมาทําใหม ่
7. ก่อนลงมือทําข้อสอบให้เขียนช่ือ  นามสกุล  ลงในกระดาษคําตอบให้เรียบร้อย 
8. ห้ามนักเรียนขีดเขียนหรือทําเคร่ืองหมายใด  ลงในแบบทดสอบนี้ 

 
 

ข้อ ก ข ค ง จ 
(0)      

ฉบบัท่ี 2 
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แบบทดสอบขอ้ 1-14 เป็นแบบทดสอบ 
การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ เก่ียวกับ 
การจัดประเภท 
 

1.   ข้อใดต่อไปน้ีไม่ใช่เซต   
ก.  นักเรียนในห้องน้ีที่มีช่ือขึ้นต้นด้วย “ก” 
ข.  จํานวนเฉพาะต้ังแต่ 0 ถึง 100 
ค.  จํานวนนับที่น้อยกว่า  100 
ง.  นักเรียนทีม่ีอายุเกิน 15 ปี 
จ.  ช่ือของวันในหน่ึงสัปดาห์ 

2.  ถ้า  A  เป็นเซตของจํานวนเต็มบวกท่ีเป็น
คําตอบของสมการ  x3 – 5x2 – 16x + 80 = 
0  เซตในข้อใดต่อไปนี้เป็น เซต A    
ก.  {2, 4, 5}   ง.  {2, 4 }  
ข.  {4, 5 }   จ.  {4}  
ค.  {2, 5 } 

3.  กําหนดให้  A = { x│x เป็นจํานวนนับที่น้อย
กว่า 70 และ x เป็นจํานวนนับ }  ผลบวก
ของสมาชิกทุกตัวของ A เท่ากับข้อใด   
ก.   139  ง.  204  
ข.   140  จ.  206  
ค.   200   

4.  ข้อใดเป็นจริง   
ก.  เซตของพยัญชนะในคําว่า “เซตอนันต์” 

มีจํานวนสมาชิก 4 ตัว 
ข.  เซตของพยัญชนะในคําว่า “คณิตศาสตร”์ 

มีจํานวนสมาชิก 5 ตัว 
ค.  เซตของพยัญชนะในคําว่า “เซตจํากัด”  

มีจํานวนสมาชิก 6 ตัว  
ง.  เซตของพยัญชนะในคําว่า “จํานวนเต็ม

บวก” มีจํานวนสมาชิก 9 ตัว 
จ.  เซตของพยัญชนะในคําว่า “คณิตศาสตร์

พ้ืนฐาน” มีจํานวนสมาชิก 10 ตัว 
 
 
 
 

5.  ข้อใดต่อไปน้ีเป็นเซตจํากัด   
ก.  Iy,yxx 22            
ข. xxR และ -1 < x < 1 
ค.  เซตของรูปสามเหลี่ยมที่มฐีานร่วมกัน           
ง.  เซตของจํานวนเต็มระหว่าง 1 และ 2 
จ. xQ 1x

2

1
  

6.  จํานวนสมาชิกในข้อใดต่างจากพวก   
ก.   A = { x│x  N , x  7 }  
ข.   B = { x│x เป็นสระในภาษาอังกฤษ }  
ค.   C = { x│x เป็นวันในสัปดาห์ }  
ง.  D = { x│x เป็นตัวอักษรในคําว่า 
           “SAVE LIFE”} 
จ.   E = { x│x เป็นเดือนที่มี 31 วัน } 

คําชี้แจง  ให้นักเรียนพิจารณาข้อคําตอบ 1 – 4 
ในแต่ละข้อคําถาม แล้วเลือกตอบจากข้อ
คําตอบที่กําหนดให้ต่อไปนี้  แล้วตอบ
คําถามจากข้อ 7 - 10   

 ก.  ถ้าข้อ 1, 2 และ 3   เป็นคําตอบที่ถูก 
 ข.  ถ้าข้อ 1  และ 3     เป็นคําตอบที่ถูก 
 ค.  ถ้าข้อ 2  และ 4     เป็นคําตอบที่ถูก 
 ง.  ถ้าข้อ 4  เพียงข้อเดียว เป็นคําตอบที่ถูก 
 จ.  คําตอบอ่ืนหรือหลายคําตอบอ่ืน

นอกจากข้างต้นเป็นคําตอบที่ถูก 
7.  ข้อใดต่อไปน้ีไม่ถูกต้อง    

1. 0                     
2.                    
3.    A 
4.     
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 Mahasarakham University 



90 
 

8.  กําหนดให้  A  =  {, 1, {1}, {2}, {1, 2}}  
และ        B  =  {2, {1}, {2}}  ข้อใดเป็นจริง       
1.  n( P(A) -  B ) =  31   
2.  n( P(A) -  A) =  30   
3.  n( P(B) -  B ) =  7 
4.  n( P(A)) -  n( P(B))  =  26 

9.   กําหนดให้  A = { ,  {} ,  {, {}}}    
แล้ว ข้อใดเป็นจริง   
1.  n( P(A) –  A ) =  12   
2.  n( P(A)) -  n(A)   =  5  
3.  n( P(A) -  {A}) =  15 
4.  n(P(A)) -  {A}  =  7 

10.  กําหนดให้ A = { 1, 2, {1}, {1, 2}} แล้วข้อใด
เป็นจริง   
1.  n(P(P(A)))  = 28   
2.  n(P(P(A)))  = 212   
3.  n(P(P(A)))  = 214   
4.  n(P(P(A)))  =  216 

คําชี้แจง  ให้นักเรียนพิจารณาข้อความต่อไปนี้  
แล้วตอบคําถามจากข้อ 11 – 14 
A = { x│x = 3n – 1  เมื่อ n  เป็นจํานวน

นับ และ   n  9 } ,    
B = { x│x = 4n + 1  เมื่อ n  เป็นจํานวน

นับ และ  1 n  6 } 
C = { x│x เป็นคําตอบของสมการ x3+ x2– 

8x –12=0} 
D = { x│x เป็นคําตอบของสมการ x4- 

5x2+ 4 = 0} 
11.  ผลบวกของจํานวนทุกจํานวนที่เป็นสมาชิก

ของ      A  B เท่ากับข้อใด   
ก.  20  ง.  25  
ข.  21  จ.  26  
ค.  22 
 

12.  ผลบวกของทุกจํานวนทุกจํานวนที่เป็น
สมาชิกของ   C  D  เท่ากับข้อ 
ก.  -12  ง.  24  
ข.  -24  จ.  26  
ค.  12 

13.  ผลรวมของทุกจํานวนทุกจํานวนที่เป็น
สมาชิกของ  (A  B)   (C  D) 
เท่ากับข้อใด   
ก.  32  ง.  20  
ข.  28  จ.  17  
ค.  24 

14.  ถ้ากําหนดเอกภพสัมพัทธ์ U =  A  และ                    
E  = { x│x – 1 เป็นจํานวนเฉพาะ} แล้ว 
ผลบวกของสมาชิกทุกตัวของ  E  เป็นเท่าไร  
ก.  49  ง.  41  
ข.  47  จ.  39  
ค.  42 
 

แบบทดสอบขอ้ 15-28 เป็นแบบทดสอบการ
ให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ เก่ียวกับการ
วิเคราะหค์วามสัมพันธ ์
 

15.  กําหนด S เป็นเซตคําตอบของอสมการ  
20x8x2   ถ้า  A = { xS │x  เป็น

จํานวนเฉพาะบวก}  และ B = {xS│x เป็น
จํานวนเต็มคี่} แล้ว (AB) – (BA)    
มีจํานวนสมาชิกเท่าใด   
ก.  11  ง.  23  
ข.  15  จ.  25  
ค.  21 
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16.  กําหนดเอกภพสัมพัทธ์ U เป็นเซตของจํานวน
เฉพาะที่เป็นจํานวนบวก  ถ้า A = {x│x2 – 6x 
+ 8 = 0},   B = { x│ 2x2 – 11x + 5 = 0 }  
แล้ว ข้อใดคือ a  b  เมื่อ a  A  และ   
b  B    
ก.  10  ง.  30  
ข.  15  จ.  40  
ค.  25 

คําชี้แจง  ให้นักเรียนพิจารณาข้อคําตอบ 1 – 4 
ในแต่ละข้อคําถาม แล้วเลือกตอบจากข้อ
คําตอบที่กําหนดให้ต่อไปนี้  แล้วตอบ
คําถามจากข้อ 17 - 20   

 ก.  ถ้าข้อ 1, 2 และ 3   เป็นคําตอบที่ถูก 
 ข.  ถ้าข้อ 1  และ 3     เป็นคําตอบที่ถูก 
 ค.  ถ้าข้อ 2  และ 4     เป็นคําตอบที่ถูก 
 ง.  ถ้าข้อ 4  เพียงขอ้เดียว เป็นคําตอบที่ถูก 
 จ.  คําตอบอ่ืนหรือหลายคําตอบอ่ืน

นอกจากข้างต้น เป็นคําตอบที่ถูก 
17.  ข้อความต่อไปนี้ข้อใดถูกต้อง  
      1.  ถ้า A และ B เป็นเซตอนันต์ แล้ว AB 

เป็นเซตจํากัด 
      2.  ถ้า A และ B เป็นเซตอนันต์ แล้ว AB 

เป็นเซตอนันต์ 
      3.  ถ้า A และ B เป็นเซตอนันต์ แล้ว A - B 

เป็นเซตอนันต์ 
      4.  ถ้า A เป็นเซตอนันต์ และ B เป็นเซต

จํากัด  แล้ว   B - A เป็นเซตจํากัด 
18.  ถ้า กําหนดให้ A,  B  เป็นสับเซตใดๆ ของ

เอกภพสัมพัทธ์ U  แล้ว ข้อความในข้อใด
เป็นจริง  
1.  ถ้า  A  B =    แล้ว  A =  และ 
B =  
2.  ถ้า  A =  และ B =   แล้ว  A  B 
=     
3.  ถ้า  A  B  ≠    แลว้  A ≠   
หรือ  B ≠  

4.  ถ้า  A  B  ≠    แลว้  A ≠  และ 
B ≠  

19.  กําหนดให้  A = {, {1}, 1, {1, 2}, {1, 2, 
3}}  ข้อความต่อไปนี้ เป็นจริง    
1.  {{}}    P(A)   
2.  {{}}    P(P(A)) 
3.  {1, {1, 2}, {1}}    P(A)  
4.  {1, {1, 2}, {1}}    P(P(A)) 

20. กําหนดให้ A = {, 1, 2, {1}, {1, 2}}                     
ถ้า  m = n(P(A ) – A)   และ  k =  n(P(A) – 
{A})     แล้ว ขอ้ใดเป็นจริง                
1.  m + k = 56   
2.  m + k = 60   
3.  2m - k = 31 
4.  2m - k = 27 

21. กําหนดให้  A = { 1, 2, 3, {1} , {2} , {1, 2}}   
แล้ว ข้อใดคือ  n(A- P(A)) + n(P(A) – A)   
ก.  61  ง.  67  
ข.  63  จ.  70  
ค.  64 

22. กําหนดให้  A = {a, b, c,{a, b, c}},    
B = {{a},{b}, {c}}  และ  C =  {{ a, b, c }}  
ผลบวก n(P(A) - B) +  n(P(B) - C)  
เท่ากับข้อใด   
ก.  24 ง.  21  
ข. 23  จ.  20 
ค.  22  

23. กําหนดให้  A  =  {1, 2, {1}, {2}, {1, 2, 3}}  
แล้ว           n(P(A)  -  A)  - n(A)  คือข้อ
ใด   

ก.  22 ง.  26  
ข.  24 จ.  27  
ค.  25 
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24.  ถ้า กําหนดให้ A  =  {, 1, {1}, 2, {2}, {1, 
2}},  B  = {, {1}, {2}, 2} แล้ว  
n(P(A) - B) - n(P(A-B))  คือข้อใด   
ก.  7  ง.  30  
ข.  14 จ.  57  
ค.  28 

25. กําหนดให้  A, B, C  และ D  เป็นเซตใด ๆ         
(A – B)     (C – D)  เท่ากับเซตในข้อใด
ต่อไปนี้   
ก.   (A  C)  (B  D) 
ข.  (A  B)  (D  C)   
ค.  (A  B)  (C  D) 
ง.  (A  B)  (D  C) 
จ.  (A  B)  (C  D) 

26.  กําหนดให้  A  B = {3, 4, 5, 7, 8},                        
A  C  =  {1, 2, 3, 4, 5, 6, 8},   A  C 
= ,   B  C = {8}, ( B  C )  A = 
{3, 5}  และ  4 ≠  B  เซต  C  คือเซตในข้อ
ใดต่อไปนี้  
ก. {1, 2, 6, 8}  
ข. {1, 2, 4, 8}   
ค. {2, 3, 4, 8} 
ง. {3, 4, 5, 8} 
จ. {1, 2, 5, 8} 

คําชี้แจง  ให้นักเรียนพิจารณาข้อความต่อไปนี้  
แล้วตอบคําถามจากข้อ 27 - 28   

    U = {x│x  I+ และ  1 x <10 },                        
A  =  {1, 2, 4, 6, 8},  
 B  =  {4, 5, 6, 9}  และ           
 C = {x│x2– 11x + 24 =0} 

27.   ข้อใด มคี่า เท่ากับ (A – B)  C      
ก.  {1, 2, 8} 
ข.  {x│x2 – 2x + 1 = 0} 
ค.  {x│x2 – 10x + 16 = 0} 
ง.  {x│x = n + 2 โดยที่ n =  0, -1} 

จ.  {x│x2 – 9x + 8 = 0} 
28.  ถ้าต้องการสร้างเซต D โดยที่ { 6, 7, 8 }  

D       จะสร้างเซต D ได้ทั้งหมดก่ีเซต   
ก.  32               ง.  256 
ข.  64               จ.  512   
ค.  128 

 
แบบทดสอบขอ้ 29-40 เป็นแบบทดสอบ 
การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ เก่ียวกับ 
การสังเคราะหค์วามสัมพันธ ์
 
 

29.  กําหนดให้ A = {x│x  R และ x2 = - 4},              
B = {x│x  I , xx  } ข้อใดกล่าว
ถูกต้อง  

       ก.  A และ B  มีจํานวนสมาชิกเท่ากัน 
       ข.  A และ B  เป็นเซตว่าง 
       ค.  n(A)  >  n(B) 
       ง.  n(A)  <  n(B) 
       จ.  ไม่มขี้อใดถูก 
30.  กําหนดให้  A  =  {1, 2, {1}, {2}, {4}},  B  

= {4}  และ  C  = {{4}}  ถ้า  m  =  n(P(A) 
- B)  และ   k  =  n(P(A) - C)  แล้ว  ข้อใด
ถูกที่สุด  
ก.  m – k = 2  
ข.  m – 2k = 21   
ค.  m – 2k = 20 
ง.  m  +  k  = 63  
จ.  m  +  k  = 64 

คําชี้แจง  ให้นักเรียนพิจารณาข้อความต่อไปนี้  
แล้วตอบคําถามจากข้อ 31 - 32   

    A = { 1, 2, 3, 4, 5, 6 }  ,  B = {4, 5, 6, 
7, 8, 9 } ,  
C = { 0, 4, 8, 9 } ,  D = { 4, 5 } ,     
E = { 2, 4 } 
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31.  ถ้า  F  เป็นเซตใดเซตหน่ึงในทุกเซตที่
กําหนดให้ แลว้ ข้อใดคือ  F  ที่มีเง่ือนไข
ดังน้ี  F  A  และ F  B    
ก.   F = A  ง.  F = D  
ข.  F = B  จ.  F = E  
ค.  F = C 

32.  ข้อใดคือจํานวนสมาชิกของเซต G   ซึง่มี
เง่ือนไข      G  A  และ G  B   
ก.  2  ง.  8  
ข.  4  จ.  16  
ค.  6 

33.  กําหนดให้ A = { x│x  เป็นจํานวนเต็มบวก
คี่ที่เป็นจํานวนเฉพาะ และ  x  18 }     
ถ้า  a แทนจํานวนสับเซตของ  A   
ที่มีสมาชิก 2 ตัว b แทนจํานวนสับเซตของ  
A  ที่มีสมาชิก 3 ตัว  แล้ว  a +b   เท่ากับ
ข้อใด   
ก.  a - b  = 16 ง.  a +b  = 32 
ข.  2a - b  = 20 จ.  a +b  = 35 
ค.  a - b  = 21 

34.  ข้อความต่อไปนี้ข้อใดถูก   
ก.  ถ้า  A  B = A  C  แล้ว  B = C 
ข.  ถ้า  A - B = A - C  แล้ว  B = C 
ค.  ถ้า  A  B = A  C  แล้ว  B = C 
ง.  ถ้า  B - A = C - A  แล้ว  B = C 
จ.  ถ้า  A  B =   และ A  B = U  

แล้ว      A= B และ  B = A   
35.  ถ้า (AC)  (BC)  =   และ  B  

A    แล้วข้อใดถูก   
ก.  C  B                       
ข.   A  C    
ค.  A  C 
ง.  B  C  
จ.  B  C   A     

36.  กําหนดให้  A, B  และ C  เป็นเซต โดยที่            
n(A  B  C)  =  6  และ n(B  C) = 
2  ถ้า   n(AB) = n(AC) =  6   แล้ว 
n(A - (B  C))  เท่ากับข้อใด   
ก.  6 ง.  3  
ข.  5 จ.  2  
ค.  4 

37.  ให้ A  และ B เป็นเซตในเอกภพสัมพัทธ์ U   
ถ้า n(U) = 100, n(A) = 60,  n(B) = 25  
และ       n(A B’) = 55   แล้ว  
n(A B)  คือข้อใด   
ก.  8 ง.  18 
ข.  10 จ.  20  
ค.  16 

38.  กําหนดให้ A, B เป็นเซตในเอกภพสัมพัทธ์ 
U  ถ้า n(U) = 80,  n(A) = 45,  n(B) = 
15,  และ   n(AB) = 40   แล้ว  n(A 
 B)  เท่ากับข้อใด   
ก.  5 ง.  18  
ข.  10 จ.  20  
ค.  15 

39.  กําหนดให้ A, B, C  เป็นเซตในเอกภพ
สัมพัทธ์ U  ถ้า n(U) = 100,  n(A’) = 71,  
n(B) = 23,  n(C’) = 82, n(AB)’ = 63,  
n(A  C)’ = 65  และ  n(A’ B’ C’) 
= 94   แล้ว  n(A  B’ C’)    
เท่ากับข้อใด     
ก.  4  ง.  10  
ข.  6  จ.  12  
ค.  8 
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40.  กําหนดให้ A  และ B เป็นสับเซตของเอก
ภพสัมพัทธ์ U   โดยท่ี  n(U) = 250  ถ้า 
25% ของสมาชิกของ A เป็นสมาชิกของ B   
50% ของสมาชิกของ B เป็นสมาชิกของ A  
และจํานวนสมาชิกของ   (A – B)  (B – 
A)  = 120    แล้ว  n( AB)  คือข้อใด   
ก.  60  ง.  30  
ข.  50  จ.  20  
ค.  40
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แบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 

 
คําชี้แจง 
 

1. แบบทดสอบรายวิชาคณิตศาสตร์ ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4  
2. แบบทดสอบฉบับน้ีเป็นแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ จํานวน 40 ข้อ 
3. ใช้เวลาในการสอบ  90  นาที 
4. ให้นักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคําตอบเดียว จากตัวเลือก ก  ข ค  ง  และ  จ   โดย

ทําเคร่ืองหมาย   ลงในกระดาษคําตอบให้ตรงกับข้อที่เลือก  ตัวอย่าง 

ข้อ ก ข ค ง จ 
(0)     

  
5.  ถ้านักเรียนต้องการเปลี่ยนคําตอบใหม่ให้ขีดทับเคร่ืองหมาย  เดิม  แล้วจึงทํา

เคร่ืองหมาย      ลงในกระดาษคําตอบใหม่ ดังตัวอย่าง  ถ้าต้องการเปลี่ยนตําตอบจาก
ข้อ ค เป็น ข้อ  ก ดังน้ี 

 
6. ถ้าพบข้อยากให้ข้ามไปทําข้ออ่ืนก่อน  แล้วค่อยย้อนกลับมาทําใหม ่
7. ก่อนลงมือทําข้อสอบให้เขียนช่ือ  นามสกุล  ลงในกระดาษคําตอบให้เรียบร้อย 
8. ห้ามนักเรียนขีดเขียนหรือทําเคร่ืองหมายใด  ลงในแบบทดสอบนี้ 

 
 

ข้อ ก ข ค ง จ 
(0)      

ฉบบัท่ี 3 
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แบบทดสอบขอ้ 1-14 เป็นแบบทดสอบ 
การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  
เก่ียวกับการจัดประเภท 

 

1.   ข้อใดต่อไปน้ีไม่ใช่เซต   
ก.  นักเรียนในห้องน้ีที่มีช่ือขึ้นต้นด้วย “ก” 
ข.  จํานวนเฉพาะต้ังแต่ 0 ถึง 100 
ค.  จํานวนนับที่น้อยกว่า  100 
ง.  นักเรียนทีม่ีอายุเกิน 15 ปี 
จ.  ช่ือของวันในหน่ึงสัปดาห์ 

2.  ถ้า  A  เป็นเซตของจํานวนเต็มบวกท่ีเป็น
คําตอบของสมการ  x3 – 5x2 – 16x + 80 = 
0  เซตในข้อใดต่อไปนี้เป็น เซต A    
ก.  {2, 4, 5}   ง.  {2, 4 }  
ข.  {4, 5 }   จ.  {4}  
ค.  {2, 5 } 

3.  กําหนดให้  A = { x│x เป็นจํานวนนับที่น้อย
กว่า 70 และ x เป็นจํานวนนับ }  ผลบวก
ของสมาชิกทุกตัวของ A เท่ากับข้อใด   
ก.   139  ง.  204  
ข.   140  จ.  206  
ค.   200   

4.  ข้อใดเป็นจริง   
ก.  เซตของพยัญชนะในคําว่า “เซตอนันต์” 

มีจํานวนสมาชิก 4 ตัว 
ข.  เซตของพยัญชนะในคําว่า “คณิตศาสตร”์ 

มีจํานวนสมาชิก 5 ตัว 
ค.  เซตของพยัญชนะในคําว่า “เซตจํากัด”  

มีจํานวนสมาชิก 6 ตัว  
ง.  เซตของพยัญชนะในคําว่า “จํานวนเต็ม

บวก” มีจํานวนสมาชิก 9 ตัว 
จ.  เซตของพยัญชนะในคําว่า “คณิตศาสตร์

พ้ืนฐาน” มีจํานวนสมาชิก 10 ตัว 
 
 
 

5.  ข้อใดต่อไปน้ีเป็นเซตจํากัด   
ก.  Iy,yxx 22            
ข. xxR และ -1 < x < 1 
ค.  เซตของรูปสามเหลี่ยมที่มฐีานร่วมกัน           
ง.  เซตของจํานวนเต็มระหว่าง 1 และ 2 
จ. xQ 1x

2

1
  

6.  จํานวนสมาชิกในข้อใดต่างจากพวก   
ก.   A = { x│x  N , x  7 }  
ข.   B = { x│x เป็นสระในภาษาอังกฤษ }  
ค.   C = { x│x เป็นวันในสัปดาห์ }  
ง.  D = { x│x เป็นตัวอักษรในคําว่า 
           “SAVE LIFE”} 
จ.   E = { x│x เป็นเดือนที่มี 31 วัน } 

คําชี้แจง  ให้นักเรียนพิจารณาข้อคําตอบ 1 – 4 
ในแต่ละข้อคําถาม แล้วเลือกตอบจากข้อ
คําตอบที่กําหนดให้ต่อไปนี้  แล้วตอบ
คําถามจากข้อ 7 - 10   

 ก.  ถ้าข้อ 1, 2 และ 3   เป็นคําตอบที่ถูก 
 ข.  ถ้าข้อ 1  และ 3     เป็นคําตอบที่ถูก 
 ค.  ถ้าข้อ 2  และ 4     เป็นคําตอบที่ถูก 
 ง.  ถ้าข้อ 4  เพียงข้อเดียว เป็นคําตอบที่ถูก 
 จ.  คําตอบอ่ืนหรือหลายคําตอบอ่ืน

นอกจากข้างต้น เป็นคําตอบที่ถูก 
7.  ข้อใดต่อไปน้ีไม่ถูกต้อง    

1. 0                     
2.                    
3.    A 
4.     
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8.  กําหนดให้  A  =  {, 1, {1}, {2}, {1, 2}}  
และB  =  {2, {1}, {2}}  ข้อใดเป็นจริง       
1.  n( P(A) -  B ) =  31   
2.  n( P(A) -  A) =  30   
3.  n( P(B) -  B ) =  7 
4.  n( P(A)) -  n( P(B)) =  26 

9.   กําหนดให้  A = { ,  {} ,  {, {}}}    
แล้ว ข้อใดเป็นจริง   
1.  n( P(A) –  A ) =  12   
2.  n( P(A)) -  n(A)   =  5  
3.  n( P(A) -  {A}) =  15 
4.  n(P(A)) -  {A}  =  7 

10.  กําหนดให้ A = { 1, 2, {1}, {1, 2}} แล้วข้อใด
เป็นจริง   
1.  n(P(P(A)))  = 28   
2.  n(P(P(A)))  = 212  
3.  n(P(P(A)))  = 214   
4.  n(P(P(A)))  =  216 

คําชี้แจง  ให้นักเรียนพิจารณาข้อความต่อไปนี้  
แล้วตอบคําถามจากข้อ 11 – 14 
A = { x│x = 3n – 1  เมื่อ n  เป็นจํานวน

นับ และ   n  9 } ,    
B = { x│x = 4n + 1  เมื่อ n  เป็นจํานวน

นับ และ  1 n  6 } 
C = { x│x เป็นคําตอบของสมการ x3+ x2– 

8x –12=0} 
D = { x│x เป็นคําตอบของสมการ x4- 

5x2+ 4 = 0} 
 
 
 
 
 

11.  ผลบวกของจํานวนทุกจํานวนที่เป็นสมาชิก
ของ      A  B เท่ากับข้อใด   
ก.  20  ง.  25  
ข.  21  จ.  26  
ค.  22 

12.  ผลบวกของทุกจํานวนทุกจํานวนที่เป็น
สมาชิกของ   C  D  เท่ากับข้อ 
ก.  -12  ง.  24  
ข.  -24  จ.  26  
ค.  12 

13.  ผลรวมของทุกจํานวนทุกจํานวนที่เป็น
สมาชิกของ  (A  B)   (C  D) 
เท่ากับข้อใด   
ก.  32  ง.  20  
ข.  28  จ.  17  
ค.  24 

14.  ถ้ากําหนดเอกภพสัมพัทธ์ U =  A  และ                    
E  = { x│x – 1 เป็นจํานวนเฉพาะ} แล้ว 
ผลบวกของสมาชิกทุกตัวของ  E  เป็นเท่าไร  
ก.  49  ง.  41  
ข.  47  จ.  39  
ค.  42 
 

แบบทดสอบขอ้ 15-28 เป็นแบบทดสอบ 
การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ เก่ียวกับ 
การวิเคราะหค์วามสัมพันธ ์
 

15.  กําหนด S เป็นเซตคําตอบของอสมการ  
20x8x2   ถ้า  A = { xS │x  เป็น

จํานวนเฉพาะบวก}  และ B = {xS│x เป็น
จํานวนเต็มคี่} แล้ว (AB) – (BA)   มี
จํานวนสมาชิกเท่าใด   
ก.  11  ง.  23  
ข.  15  จ.  25  
ค.  21 
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16.  กําหนดเอกภพสัมพัทธ์ U เป็นเซตของจํานวน
เฉพาะที่เป็นจํานวนบวก  ถ้า A = {x│x2 – 6x 
+ 8 = 0}, B = { x│ 2x2 – 11x + 5 = 0 }  
แล้ว ข้อใดคือ a  b  เมื่อ a  A  และ   
b  B    
ก.  10  ง.  30  
ข.  15  จ.  40  
ค.  25 

คําชี้แจง  ให้นักเรียนพิจารณาข้อคําตอบ 1 – 4 
ในแต่ละข้อคําถาม แล้วเลือกตอบจากข้อ
คําตอบที่กําหนดให้ต่อไปนี้  แล้วตอบ
คําถามจากข้อ 17 - 20   

 ก.  ถ้าข้อ 1, 2 และ 3   เป็นคําตอบที่ถูก 
 ข.  ถ้าข้อ 1  และ 3     เป็นคําตอบที่ถูก 
 ค.  ถ้าข้อ 2  และ 4     เป็นคําตอบที่ถูก 
 ง.  ถ้าข้อ 4  เพียงขอ้เดียว เป็นคําตอบที่ถูก 
 จ.  คําตอบอ่ืนหรือหลายคําตอบอ่ืน

นอกจากข้างต้น เป็นคําตอบที่ถูก 
17.  ข้อความต่อไปนี้ข้อใดถูกต้อง  
      1.  ถ้า A และ B เป็นเซตอนันต์ แล้ว AB 

เป็นเซตจํากัด 
      2.  ถ้า A และ B เป็นเซตอนันต์ แล้ว AB 

เป็นเซตอนันต์ 
      3.  ถ้า A และ B เป็นเซตอนันต์ แล้ว A - B 

เป็นเซตอนันต์ 
      4.  ถ้า A เป็นเซตอนันต์ และ B เป็นเซต

จํากัด  แล้ว   B - A เป็นเซตจํากัด 
 
 
 
 
 
 
 

18.  ถ้า กําหนดให้ A,  B  เป็นสับเซตใดๆ ของ
เอกภพสัมพัทธ์ U  แล้ว ข้อความในข้อใด
เป็นจริง  
1.  ถ้า  A  B =    แล้ว  A =  และ 
B =  
2.  ถ้า  A =  และ B =   แล้ว  A  B 
=     
3.  ถ้า  A  B  ≠    แลว้  A ≠   
หรือ  B ≠  
4.  ถ้า  A  B  ≠    แลว้  A ≠  และ 
B ≠  

19.  กําหนดให้  A = {, {1}, 1, {1, 2}, {1, 2, 
3}}  ข้อความต่อไปนี้ เป็นจริง    
1.  {{}}    P(A)   
2.  {{}}    P(P(A)) 
3.  {1, {1, 2}, {1}}    P(A)  
4.  {1, {1, 2}, {1}}    P(P(A)) 

20. กําหนดให้ A = {, 1, 2, {1}, {1, 2}}                     
ถ้า  m = n(P(A ) – A)   และ  k =  n(P(A) – 
{A})     แล้ว ขอ้ใดเป็นจริง                
1.  m + k = 56   
2.  m + k = 60   
3.  2m - k = 31 
4.  2m - k = 27 

คําชี้แจง  ให้นักเรียนพิจารณาข้อความต่อไปนี้  
แล้วตอบคําถามจากข้อ 21 – 24 
กําหนดให้A = { 1, 2, 3, {1} , {2} , {1, 2}} 

B = { {1} , {2} , {3} } 
C = { {1, 2, 3} }    

21.  ข้อใดคือคําตอบของ  n(A- P(A)) + n(P(A) 
– A)   
ก.  61  ง.  67  
ข.  63  จ.  70  
ค.  64 
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22. ข้อใดคือคาํตอบของ n(P(A – B)) + n(P(B) - 
C)  
ก.  24 ง.  21  
ข. 23  จ.  20 
ค.  22  

23. ข้อใดคือคาํตอบของ  n(P(A)  -  A)  - n(A)     
ก.  52 ง.  56  
ข.  54 จ.  57  
ค.  55 

24.    n(P(A) - B) - n(P(A-B))  มีค่าเท่ากับข้อใด   
ก.  7 ง.   30  
ข.  14 จ.  45  
ค.  28 

25.  กําหนดให้  A  B, C  และ D  เป็นเซตใด ๆ         
(A – B)   (C – D)  เท่ากับเซตในข้อใด
ต่อไปนี้   
ก.   (A  C)  (B  D) 
ข.  (A  B)  (D  C)   
ค.  (A  B)  (C  D) 
ง.  (A  B)  (D  C) 
จ.  (A  B)  (C  D) 

26.  กําหนดให้  A  B = {3, 4, 5, 7, 8},                        
A  C  =  {1, 2, 3, 4, 5, 6, 8},   A  C 
= ,  B  C = {8}, ( B  C )  A = 
{3, 5}  และ  4 ≠  B  เซต  C  คือเซตในข้อ
ใดต่อไปนี้  
ก. {1, 2, 6, 8}  
ข. {1, 2, 4, 8}   
ค. {2, 3, 4, 8} 
ง. {3, 4, 5, 8} 
จ. {1, 2, 5, 8} 
 
 
 
 

คําชี้แจง  ให้นักเรียนพิจารณาข้อความต่อไปนี้  
แล้วตอบคําถามจากข้อ 27 - 28   

    U = {x│x  I+ และ  1 x <10 },                        
A  =  {1, 2, 4, 6, 8},  
B  =  {4, 5, 6, 9}  และ           
 C = {x│x2– 11x + 24 =0} 

27.   ข้อใด มคี่า เท่ากับ (A – B)  C      
ก.  {1, 2, 8} 
ข.  {x│x2 – 2x + 1 = 0} 
ค.  {x│x2 – 10x + 16 = 0} 
ง.  {x│x = n + 2 โดยที่ n =  0, -1} 
จ.  {x│x2 – 9x + 8 = 0} 

28.  ถ้าต้องการสร้างเซต D โดยที่ { 6, 7, 8 }  
D       จะสร้างเซต D ได้ทั้งหมดก่ีเซต   
ก.  32               ง.  256 
ข.  64               จ.  512   
ค.  128 

 
แบบทดสอบขอ้ 29-40 เป็นแบบทดสอบ 
การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ เก่ียวกับ 
การสังเคราะหค์วามสัมพันธ ์
 

29.  กําหนดให้ A = {x│x  R และ x2 = - 4},              
B = {x│x  I , xx  } ข้อใดกล่าว
ถูกต้อง  

       ก.  A และ B  มีจํานวนสมาชิกเท่ากัน 
       ข.  A และ B  เป็นเซตว่าง 
       ค.  n(A)  >  n(B) 
       ง.  n(A)  <  n(B) 
       จ.  ไม่มขี้อใดถูก 
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30.  กําหนดให้  A  =  {1, 2, {1}, {2}, {4}},  B  
= {4}  และ  C  = {{4}}  ถ้า  m  =  n(P(A) 
- B)  และ   k  =  n(P(A) - C)  แล้ว  ข้อใด
ถูกที่สุด  
ก.  m – k = 2  
ข.  m – 2k = 21   
ค.  m – 2k = 20 
ง.  m  +  k  = 63  
จ.  m  +  k  = 64 

คําชี้แจง  ให้นักเรียนพิจารณาข้อความต่อไปนี้  
แล้วตอบคําถามจากข้อ 31 - 32   

    A = { 1, 2, 3, 4, 5, 6 }  ,  B = {4, 5, 6, 
7, 8, 9 }, C = { 0, 4, 8, 9 }, D = { 4, 5 }, 
E = { 2, 4 } 

31.  ถ้า  F  เป็นเซตใดเซตหน่ึงในทุกเซตที่
กําหนดให้ แลว้ ข้อใดคือ  F  ที่มีเง่ือนไข
ดังน้ี  F  A  และ F  B    
ก.   F = A  ง.  F = D  
ข.  F = B  จ.  F = E  
ค.  F = C 

32.  ข้อใดคือจํานวนสมาชิกของเซต G    
ซึ่งมีเง่ือนไข      G  A  และ G  B   
ก.  2  ง.  8  
ข.  4  จ.  16  
ค.  6 

คําชี้แจง  ให้นักเรียนพิจารณาข้อคําตอบ 1 – 4 
ในแต่ละข้อคําถาม แล้วเลือกตอบจากข้อ
คําตอบที่กําหนดให้ต่อไปนี้  แล้วตอบ
คําถามจากข้อ 33 - 36   

 ก.  ถ้าข้อ 1, 2 และ 3   เป็นคําตอบที่ถูก 
 ข.  ถ้าข้อ 1  และ 3     เป็นคําตอบที่ถูก 
 ค.  ถ้าข้อ 2  และ 4     เป็นคําตอบที่ถูก 
 ง.  ถ้าข้อ 4  เพียงข้อเดียว เป็นคําตอบที่ถูก 
 จ.  คําตอบอ่ืนหรือหลายคําตอบอ่ืน

นอกจากข้างต้นเป็นคําตอบที่ถูก 

33.  กําหนดให้ A = { xx  เป็นจํานวนเต็มบวก
คี่ที่เป็นจํานวนเฉพาะ และ  x  18 }     
ถ้า   a แทนจํานวนสับเซตของ  A   
ที่มีสมาชิก 2 ตัว  

b แทนจํานวนสับเซตของ  A   
ที่มีสมาชิก 3 ตัว  แล้ว  a +b   เท่ากับข้อใด   

1.  a - b  = 16 3.  a - b  = 21 
2.  2a - b  = 20 4.  a +b  = 35 

34.  ข้อความต่อไปนี้ข้อใดผิด   
1.  ถ้า  A  B = A  C  แล้ว  B = C 
2.  ถ้า  A - B = A - C  แล้ว  B = C 
3.  ถ้า  A  B = A  C  แล้ว  B = C 
4.  ถ้า  A  B =   และ A  B = U  

แล้ว      A= B และ  B = A   
35.  ถ้า (AC)  (BC)  =   และ   

B  A  แล้วข้อใดถูกต้อง   
1.  C  B          3.  A  C 
2.   B  C        4.  B  C   A 

36.  กําหนดให้  A, B  และ C  เป็นเซต โดยที่            
n(A  B  C)  =  6  และ n(B  C) = 
2  ถ้า   n(AB) = n(AC) =  6    
แล้ว ข้อใดผิด   

1.  n(A  B )  =  4   
2.  n(A  B  C)  =  3   
3.  n(A - (B  C)) = 2  
4.  n(A   C)  =  0 

37.  ให้ A  และ B เป็นเซตในเอกภพสัมพัทธ์ U   
ถ้า n(U) = 100, n(A) = 60,  n(B) = 25  
และ       n(A B) = 55   แล้ว  
n(A B)  คือข้อใด   
ก.  8  ง.  18 
ข.  10  จ.  20  
ค.  16 
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38.  กําหนดให้ A, B เป็นเซตในเอกภพสัมพัทธ์ 
U  ถ้า n(U) = 80,  n(A) = 45,  n(B) = 
15,  และ   n(AB) = 40  แล้ว  n(A 
 B)  เท่ากับข้อใด   
ก.  5 ง.  18  
ข.  10 จ.  20  
ค.  15 

39.  กําหนดให้ A, B, C  เป็นเซตในเอกภพ
สัมพัทธ์ U   ถ้า  n(U) = 100,  n(A’) = 
71,  n(B) = 23,   n(C’) = 82,  n(AB)’ 
= 63,  n(A  C)’  = 65  และ  n(A’ 
B’ C’) = 94   แล้ว  n(A  B’ C’)   
เท่ากับข้อใด     
ก.  4 ง.  10  
ข.  6 จ.  12  
ค.  8 

40.  กําหนดให้ A  และ B เป็นสับเซตของเอก
ภพสัมพัทธ์ U โดยที่  n(U) = 250   ถ้า  
25% ของสมาชิกของ A เป็นสมาชิกของ B   
50% ของสมาชิกของ B เป็นสมาชิกของ A  
และจํานวนสมาชิกของ (A – B)  (B – A)  
= 120  แล้ว         n( AB)  คือข้อใด   
ก.  60  ง.  30  
ข.  50  จ.  20  
ค.  40 
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ภาคผนวก  ข 
ค่ามาตรฐานเดลต้า ความยากของแบบทดสอบท้ัง 4 ฉบับ 
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ตาราง 18 ค่ามาตรฐานเดลต้า ความยากของแบบทดสอบท้ัง 4 ฉบับ 
 

ข้อที่ ฉบับพ้ืนฐาน ฉบับที่ 1 ฉบับที่ 2 ฉบับที่ 3 

Δ p Δ p Δ p Δ p 
1 13.00 0.50 13.60 0.44 13.90 0.41 12.80 0.52 
2 12.30 0.57 13.20 0.48 13.20 0.48 11.90 0.61 
3 13.00 0.50 15.60 0.26 12.80 0.52 11.90 0.61 
4 13.90 0.41 13.60 0.44 12.80 0.52 13.90 0.41 
5 12.60 0.54 12.80 0.52 12.80 0.52 11.90 0.61 
6 13.70 0.43 16.00 0.22 13.40 0.46 12.80 0.52 
7 13.60 0.44 14.80 0.33 13.20 0.48 13.20 0.48 
8 12.60 0.54 13.60 0.44 13.60 0.44 13.00 0.50 
9 13.70 0.43 14.40 0.37 13.60 0.44 13.00 0.50 
10 13.00 0.50 13.60 0.44 12.40 0.56 13.00 0.50 
11 13.20 0.48 15.10 0.30 13.40 0.46 12.60 0.54 
12 12.80 0.52 12.10 0.59 12.30 0.57 13.40 0.46 
13 13.40 0.46 15.10 0.30 13.60 0.44 12.30 0.57 
14 13.40 0.46 15.10 0.30 14.10 0.39 12.60 0.54 
15 13.20 0.48 11.20 0.67 12.60 0.54 12.60 0.54 
16 13.60 0.44 15.10 0.30 12.30 0.57 13.20 0.48 
17 13.60 0.44 12.10 0.59 13.60 0.44 13.00 0.50 
18 14.10 0.39 13.90 0.41 13.70 0.43 13.00 0.50 
19 13.20 0.48 13.90 0.41 12.10 0.59 12.40 0.56 
20 13.60 0.44 13.90 0.41 13.60 0.44 12.80 0.52 
21 13.90 0.41 14.40 0.37 13.40 0.46 13.60 0.44 
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ตาราง 148  (ต่อ) 
 

ข้อที่ ฉบับพ้ืนฐาน ฉบับที่ 1 ฉบับที่ 2 ฉบับที่ 3 

Δ p Δ p Δ p Δ p 
22 14.40 0.37 13.60 0.44 12.80 0.52 12.40 0.56 
23 13.20 0.48 14.80 0.33 12.80 0.52 12.40 0.56 
24 13.70 0.43 13.60 0.44 13.20 0.48 13.70 0.43 
25 13.40 0.46 14.40 0.37 13.20 0.48 12.60 0.54 
26 13.00 0.50 12.80 0.52 13.20 0.48 12.30 0.57 
27 13.90 0.41 12.10 0.59 13.40 0.46 12.40 0.56 
28 13.40 0.46 15.60 0.26 13.70 0.43 12.40 0.56 
29 13.90 0.41 15.10 0.30 13.40 0.46 13.00 0.50 
30 13.90 0.41 13.60 0.44 13.40 0.46 12.30 0.57 
31 13.90 0.41 16.00 0.22 13.00 0.50 13.60 0.44 
32 13.70 0.43 12.10 0.59 12.80 0.52 12.30 0.57 
33 13.90 0.41 12.80 0.52 12.80 0.52 12.40 0.56 
34 15.00 0.31 12.40 0.56 13.20 0.48 13.70 0.43 
35 13.60 0.44 12.80 0.52 12.60 0.54 13.40 0.46 
36 13.90 0.41 14.40 0.37 13.60 0.44 13.00 0.50 
37 13.70 0.43 13.90 0.41 13.40 0.46 13.20 0.48 
38 13.90 0.41 13.90 0.41 13.40 0.46 13.00 0.50 
39 14.80 0.33 12.10 0.59 13.90 0.41 13.40 0.46 
40 13.40 0.46 13.90 0.41 13.00 0.50 12.30 0.57 
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