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บทคัดย่อ 

  
การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ 1. เพ่ือพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน 

ส าหรับพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการคิดวิเคราะห์ เรื่อง สถาบันการเงินและ
เศรษฐกิจประเทศไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 2. เพ่ือเปรียบเทียบ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน ที่เรียนด้วยแผนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เรื่อง 
สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ก่อนเรียนและหลังเรียน 3. เพ่ือ
เปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน ที่เรียนด้วยแผนการจัดการเรียนรู้แบบ
โครงงานเป็นฐาน เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ก่อนเรียน
และหลังเรียน 4. เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  1 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้
แบบโครงงานเป็นฐาน เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียน
มัธยมศึกษาปีที่ 1 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2563 จ านวน 16 คน โรงเรียนกีฬาหมื่นศรีวิทยานุสรณ์ 
ซึ่งได้มาโดยการสุ่มแบบกลุ่ม เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ 1. แผนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงาน
เป็นฐาน รายวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย 
จ านวน 5 แผน 10 ชั่ วโมง 2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  3. แบบทดสอบวัด
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 4. แบบสอบถามความพึงพอใจ สถิติที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ ร้อยละ 
ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และค่าทดสอบ t-test dependent Sample 

ผลการวิจัยพบว่า 

1. ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
มีประสิทธิภาพ (E1/E2) เท่ากับ 80.05/81.25 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ 80/80 

2. ผลการเปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน 

 



 

 

 
 จ 

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  1 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เรื่อง สถาบัน
การเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

3. ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  1 ที่ได้รับการ
จดัการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย หลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

4. ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  1 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้แบบ
โครงงานเป็นฐาน เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย มีความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก 

 
ค าส าคัญ : การจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน, ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน, การคิดวิเคราะห์ 
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ABSTRACT 

  
The objectives of this research were 1. to develop a project-based 

learning management plan for developing academic achievement and analytical 
thinking about financial institutions and the Thai economy in Mathayomsuksa 1 with 
efficiency according to 80/80 criteria, 2. to compare the academic achievement of 
students studying with a project-based learning management plan in regard to 
financial institutions and the Thai economy in Mathayomsuksa 1 both pre-test and 
post-test, 3. to compare the analytical thinking abilities of students studying with a 
project-based learning management plan on financial institutions and the Thai 
economy in Mathayomsuksa 1 both pre-test and post-test, 4. to study the 
satisfaction of Mathayomsuksa 1 students towards project-based learning 
management on financial institutions and the Thai economy. The sample consisted 
of 16 students in Mathayomsuksa 1, Semester 2, Academic Year 2020, Muen Si 
Wittayanusorn Sports School, which were obtained by cluster sampling. Research 
instruments were: 1. Project-based learning management plans for social studies, 
religion and culture courses, financial institutions and Thailand economy, amounting 
to 5 plans, 10 hours.   2. An achievement tests. 3. Analytical Thinking Ability Test. 4. 
Satisfaction Questionnaires. The statistics used in the research were percentage, 
mean, standard deviation, and t-test dependent sample. 
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The major findings indicated as follows: 

1. The efficiency (E1/E2) of the project-based learning management plan 
in Mathayomsuksa 1 equaled 80.05/81.25 which met the 80/80 criteria.   

2. The results comparison of pre- and post-test results of Mathayomsuksa 
1 students studying the project-based learning management respectively. When 
comparing pre-test and post-test scores, it was found that post-test test scores were 
significantly higher than pre-test at the .01 level. 

3. The results of the analytical thinking test of pre- and post-test students 
of Mathayomsuksa 1 students who received project-based learning management. 
When comparing between pre-test and post-test scores, it was found that post-test 
test scores were significantly higher than pre-test at the .01 level. 

4. The results of the study on the satisfaction of Mathayomsuksa 1 
students towards learning about financial institutions and the Thai economy from 
project-based learning management were at a high level. 

 
Keyword : Project-based Learning, Achievement, Analytical Thinking 
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ดร.สมทรง สิทธิ เป็นกรรมการผู้ทรงคุณวุฒิ  ในการสอบวิทยานิพนธ์ซึ่งได้กรุณาตรวจสอบแก้ไข
วิทยานิพนธ์ฉบับนี้ให้ถูกต้องสมบูรณ์ยิ่งขึ้น รวมถึงคณาจารย์สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน เจ้าหน้าที่
บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยมหาสารคามทุกท่านที่ให้ความสะดวกและประสานงานในการจัดท า
วิทยานิพนธ์ตลอดจนค้นคว้าหาข้อมูลในการจัดท าวิทยานิพนธ์ของผู้วิจัยในครั้งนี้จนส าเร็จลุล่วงไปได้
ด้วยดี 

ขอขอบพระคุณ  ผู้ เชี่ยวชาญที่ ให้ค าแนะน า  ปรึกษาและตรวจสอบเครื่องมือต่าง  ๆ 
ประกอบด้วย นางสุพิชญา ตรีชนะสมุทร ต าแหน่ง ครู วิทยฐานะ ครูช านาญการพิเศษ โรงเรียนห้วย         
ทับทันวิทยาคม อ าเภอห้วยทับทัน จังหวัดศรีสะเกษ นางเรไร สงพิมพ์ ต าแหน่ง ครู วิทยฐานะ          
ครูช านาญการพิเศษ โรงเรียนห้วยทับทันวิทยาคม อ าเภอห้วยทับทัน จังหวัดศรีสะเกษ นางธารารัตน์ 
แก้วมูล ต าแหน่ง ครู วิทยฐานะ ครูช านาญการพิเศษ โรงเรียนห้วยทับทันวิทยาคม อ าเภอห้วยทับทัน 
จังหวัดศรีสะเกษ นางสาววันดี บุตรอุดร ต าแหน่ง ครู วิทยฐานะ ครูช านาญการพิเศษ โรงเรียนบ้านสระ
บาก อ าเภอพยัคฆภูมิพิสัย จังหวัดมหาสารคาม นางสาวอรวรรณ ทะราศรี ต าแหน่ง ครู วิทยฐานะ         
ครูช านาญการพิเศษ โรงเรียนบ้านสระบาก อ าเภอพยัคฆภูมิพิสัย จังหวัดมหาสารคาม 

ท้ายนี้ผู้วิจัยขอขอบพระคุณบิดา มารดา และครอบครัวของผู้วิจัยที่ได้สนับสนุนก าลังทรัพย์ 
ก าลังใจ ในการด าเนินการท างานวิจัยในครั้งนี้  ตลอดจนผู้เขียนหนังสือและบทความต่าง ๆ ที่ให้ความรู้
แก่ผู้วิจัยจนสามารถท าวิทยานิพนธ์ฉบับนี้ส าเร็จได้ด้วยดี 
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บทที่ 1 
 

บทน า 
 
ภูมิหลัง 
 
 สาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เป็นวิชาที่เก่ียวกับความสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับ
สิ่งแวดล้อม ประกอบด้วยเรื่องราวเกี่ยวกับภูมิศาสตร์ ประวัติศาสตร์ เศรษฐศาสตร์ หน้าที่พลเมือง
วัฒนธรรม การด าเนินชีวิต รวมถึงศาสนา ศีลธรรม และจริยธรรม วิชาสังคมศึกษาจึงช่วยให้ผู้เรียนมี
ความรู้ความเข้าใจว่ามนุษย์ด ารงชีวิตอย่างไร และเข้าใจถึงการพัฒนา การเปลี่ยนแปลงตามยุคสมัย 
ตามกาลเวลา ตามเหตุปัจจัยต่าง ๆ ท าให้เกิดความเข้าใจในตนเองและเข้าใจผู้อื่น ยอมรับในความ
แตกต่าง มีคุณธรรม มีความอดทน อดกลั้น สามารถน าความรู้ไปปรับใช้ในการด าเนินชีวิต มีคุณภาพ
ชีวิตที่ดี อยู่ในสังคมอย่างเป็นสุข เป็นพลเมืองดีของประเทศชาติและสังคมโลก อันเป็นเป้าหมายที่
แท้จริงของการเรียนวิชาสังคมศึกษา อีกท้ังสังคมโลกมีการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วตลอดเวลา 
ความส าเร็จของการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม คือ การที่ผู้เรียนเข้าใจ และ
น ามาใช้ในการด าเนินชีวิต ประจ าวันได้ ให้เป็นชีวิตที่ดีงามและช่วยสร้างสรรค์สังคม ดังนั้น 
การจัดการเรียนการสอนสังคมจึงเชื่อมโยงให้เด็กเรียนรู้การใช้ชีวิตที่ถูกต้อง อยู่อย่างมีความสุข 
โดยเรียนผ่านสถานการณ์จริงที่เกิดขึ้นในห้องหรือในโรงเรียน หรือวิเคราะห์จากตัวอย่างสถานการณ์ที่
เป็นจริงในสังคม เพ่ือให้เด็กฝึกคิดวิเคราะห์ รู้ทันการเปลี่ยนแปลง รู้จักตัวเอง สามารถจัดการชีวิตของ
ตัวเอง และมีวิถีชีวิตร่วมกับผู้อ่ืนได้อย่างมีความสุข 
 เศรษฐศาสตร์เป็นวิชาที่ว่าด้วยเรื่องการจัดการทรัพยากรที่มีอยู่อย่างจ ากัด เพื่อตอบสนอง
ความต้องการของมนุษย์ที่ไม่จ ากัด และท าให้เกิดประโยชน์สูงสุด มีความเก่ียวข้องกับการด าเนิน
ชีวิตประจ าวันของมนุษย์ทุกคน วิชาเศรษฐศาสตร์เป็นวิชาที่ศึกษาพฤติกรรมของมนุษย์ในด้านต่าง ๆ 
นับตั้งแตก่ารเลือกใช้ทรัพยากร การตัดสินใจ การตัดสินใจซื้อสินค้าไปบริโภค การเลือกท่ีจะประกอบ
อาชีพ และการปฏิบัติต่อบุคคลต่าง ๆ ที่อยู่ในสังคม เศรษฐศาสตร์ช่วยในการตัดสินใจของประชาชน 
ช่วยสร้างความเข้าใจให้กับประชาชนเกี่ยวกับนโยบายของรัฐ ช่วยสร้างองค์ความรู้ในการบริหารงาน 
ช่วยสร้างผลประโยชน์ให้เกิดกับประเทศชาติ ดังนั้นวิชาเศรษฐศาสตร์จึงเป็นวิชาที่มีความส าคัญ 
นักเรียนสามารถน าความรู้จากการเรียนวิชาเศรษฐศาสตร์ เช่น การศึกษาอุปสงค์ คือ ความต้องการ
ซื้อสินค้าหรือบริการของผู้บริโภค และอุปทาน คือ ความต้องการขายสินค้าหรือบริการของ
ผู้ประกอบการ น าไปประยุกต์ใช้ในการประกอบกิจการหรือธุรกิจได้ โดยน าเอาหลักของวิชา
เศรษฐศาสตร์ไปช่วยบริหารจัดการ การผลิต หรือแม้แต่การบริโภคสินค้าหรือบริการในชีวิตประจ าวัน
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ถ้าน าหลักเศรษฐศาสตร์ไปใช้หาความคุ้มค่า และความเหมาะสมของสินค้าที่น าไปใช้หรือบริโภคก็จะ
เกิดผลดีต่อตัวนักเรียนหรือผู้ศึกษาเป็นอย่างยิ่ง  
 การจัดการเรียนรู้เพ่ือให้นักเรียนเกิดทักษะการคิดวิเคราะห์ ครูควรจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนโดยเน้นนักเรียนเป็นส าคัญ ซึ่งการเรียนการสอนที่เน้นนักเรียนเป็นส าคัญนี้นักเรียนจะได้รับ
การส่งเสริมให้มีความรับผิดชอบและมีส่วนร่วมต่อการเรียนรู้ของตนเอง ซึ่งแนวคิดแบบนักเรียนเป็น
ส าคัญจะยึดการศึกษาแบบก้าวหน้าของนักเรียนเป็นส าคัญ นักเรียนแต่ละคนมีคุณค่าสมควรได้รับการ
เชื่อถือไว้วางใจ แนวทางนี้จึงเป็นแนวทางท่ีจะผลักดันนักเรียนไปสู่การบรรลุศักยภาพของตน 
โดยส่งเสริมความคิดของนักเรียนและอ านวยความสะดวกให้เขาได้พัฒนาศักยภาพของตนเองอย่าง
เต็มที่ การจัดการเรียนการสอนที่เน้นนักเรียนเป็นส าคัญเป็นการจัดกระบวนการเรียนรู้แบบใหม่ที่มี
ลักษณะแตกต่างจากการจัดกระบวนการเรียนรู้แบบดั้งเดิมทั่วไป ตลอดจนครูควรมีเทคนิควิธีการสอน
แบบต่าง ๆ ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้กับนักเรียน เพ่ือให้นักเรียนถูกกระตุ้นให้เกิดกระบวนการ
เรียนรู้ทักษะการคิดวิเคราะห์และสามารถแก้ปัญหาได้ด้วยตนเอง และนอกจากการยึดนักเรียนเป็น
ส าคัญแล้ว ผู้วิจัยได้ใช้วิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบใช้โครงงานเป็นฐานช่วยในการพัฒนาการคิด
วิเคราะห์ของนักเรียนด้วย 
 สภาพของปัญหาที่ผู้วิจัยได้พบจากประสบการณ์ในการจัดการเรียนการสอน สาระ
เศรษฐศาสตร์ กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 พบว่า 
ในปีการศึกษาที่ผ่านมานักเรียนมีคะแนนการวัดและประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยู่ในระดับต่ า 
และนักเรียนยังขาดการคิดวิเคราะห์ ซึ่งอาจเป็นเพราะผลจากการจัดการเรียนการสอนที่ยังไม่
หลากหลาย และไม่ตรงตามตัวชี้วัด หรือครูผู้สอนขาดสื่อในการจัดการเรียนรู้ ส่งผลให้ผู้เรียนขาด
ความสนใจในการเรียนรู้ ขาดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ในปีการศึกษาที่ผ่านมาต่ า จึงท าให้ผู้วิจัยสนใจที่จะพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถ
ในการคิดวิเคราะห์ให้สูงขึ้นกว่าปีการศึกษาท่ีผ่านมา ให้นักเรียนสามารถเรียนรู้และน าเรื่องที่ได้เรียน
ไปใช้ประโยชน์ได้จริงในชีวิตประจ าวัน โดยจะน าเสนอรูปแบบการสอนที่ชื่อว่า การจัดการเรียนรู้แบบ
โครงงานเป็นฐาน เป็นสื่อช่วยในการจัดการเรียนการสอนและให้นักเรียนสามารถค้นคว้าหาความรู้ที่
ต้องการได้เองในอนาคต 
 การจัดเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เป็นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบหนึ่งที่ท าให้ผู้เรียน
ได้เรียนรู้ด้วยตนเองและได้ลงมือปฏิบัติจริง การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน 
เป็นกระบวนการเรียนที่มุ่งเน้นที่ตัวผู้เรียนเป็นส าคัญ มุ่งเน้นที่การปฏิบัติจริง ผู้เรียนเป็นผู้ลงมือปฏิบัติ
ด้วยตนเอง การเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานจะช่วยฝึกทักษะพ้ืนฐานในการเรียนรู้ให้แก่ผู้เรียนในด้าน
การคิดอย่างมีระบบ รู้จักแสวงหาความรู้จากแหล่งเรียนรู้ที่หลากหลาย มีทักษะการท างานร่วมกันกับ
ผู้อื่น มีทักษะการตั้งค าถาม และรู้จักวิธีแสวงหาค าตอบ มีทักษะการฟัง พูด อ่าน และเขียน ตลอดจน
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รู้จักคิดตัดสินใจในการสร้างทางเลือกอย่างมีเหตุผล เสริมสร้างความรับผิดชอบในการท างาน 
นอกจากนี้ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เป็นการส่งเสริมให้นักเรียนได้แสดง
ความสามารถ และพัฒนาตนเองได้อย่างเต็มที่ตามความถนัดและความสนใจ เป็นกระบวนการเรียนรู้
อย่างมีขั้นตอนที่เป็นพ้ืนฐานในการฝึกทักษะการคิด และการแก้ปัญหาจากสถานการณ์ต่าง ๆ โดยมีครู
เป็นที่ปรึกษาและให้การสนับสนุน ด้วยการที่การจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานนั้น ส่งเสริมให้
ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติจริงด้วยตนเอง ซึ่งเป็นการเสริมสร้างศักยภาพการเรียนรู้ให้กับผู้เรียน ผู้เรียนได้
เรียนโดยวิธีการเรียนรู้ของตนเองจึงท าให้ผู้เรียนได้สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง รวมทั้งรู้จักวาง
แผนการท างาน การลงมือปฏิบัติ ได้ตรวจสอบผลงานเพื่อการปรับปรุงหรือแก้ไขปัญหาที่เกิดข้ึนจาก
การปฏิบัติด้วยตนเอง 
 จากที่กล่าวข้างต้น ผู้วิจัยในฐานะครูผู้สอนวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 จึงมีความสนใจที่จะพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถ
ในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน ด้วยการใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน โดยมุ่งเน้นที่ 
ตัวผู้เรียนเป็นส าคัญ มุ่งเน้นที่การปฏิบัติจริง ผู้เรียนเป็นผู้ลงมือปฏิบัติด้วยตนเอง การเรียนรู้แบบ
โครงงานเป็นฐานจะช่วยฝึกทักษะพ้ืนฐานในการเรียนรู้ให้แก่ผู้เรียนในด้านการคิดอย่างมีระบบ 
รู้จักแสวงหาความรู้จากแหล่งเรียนรู้ที่หลากหลาย มีทักษะการท างานร่วมกันกับผู้อ่ืน มีทักษะการตั้ง
ค าถาม และรู้จักวิธีแสวงหาค าตอบ มีทักษะการฟัง พูด อ่าน และเขียน ตลอดจนรู้จักคิดตัดสินใจใน
การสร้างทางเลือกอย่างมีเหตุผล เสริมสร้างความรับผิดชอบในการท างานให้มีระดับคุณภาพ
การศึกษาท่ีดีขึ้นต่อไป  
      
ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 
 1. เพ่ือพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน ส าหรับพัฒนาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนและความสามารถในการคิดวิเคราะห์ เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 
 2. เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน ที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้ 
แบบโครงงานเป็นฐาน เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
ก่อนเรียนและหลังเรียน 
 3. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนที่เรียนด้วยแผน 
การจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ก่อนเรียนและหลังเรียน 
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 4. เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ 
แบบโครงงานเป็นฐาน เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย 
 
สมมติฐานของการวิจัย 
 
 1. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่เรียนด้วยแผนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน  
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารในการคิดวิเคราะห์ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
 
ความส าคัญของการวิจัย 
 
 1. ผลการวิจัยครั้งนี้ สามารถใช้เป็นแนวทางในการพัฒนาการจัดการเรียนรู้ กลุ่มสาระ 
การเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ที่จัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เรื่อง สถาบัน
การเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนให้มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 
 2. ผลของการวิจัยครั้งนี้สามารถเป็นข้อสนเทศ ส าหรับครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคม
ศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาและผู้ที่สนใจ น าไปประยุกต์ใช้ในการพัฒนาการเรียน
การสอน ให้มีคุณภาพสอดคล้องกับบริบทและความต้องการของผู้เรียน 
 
ขอบเขตของการวิจัย 
 
 การวิจัยครั้งนี้เป็นการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
และศึกษาความพึงพอใจของนักเรียน ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เรื่อง 
สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
  1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
   1.1 ประชากรที่ใช้ในการศึกษาค้นคว้า ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2563 โรงเรียนกีฬาหมื่นศรีวิทยานุสรณ์ อ าเภอส าโรงทาบ จังหวัดสุรินทร์ 
สังกัดเทศบาลต าบลหมื่นศรี จ านวน 2 ห้องเรียน นักเรียนรวม 33 คน 
   1.2 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาค้นคว้า ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1/2 
โรงเรียนกีฬาหมื่นศรีวิทยานุสรณ์ ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2563 อ าเภอส าโรงทาบ จังหวัดสุรินทร์ 
สังกัดเทศบาลต าบลหมื่นศรี จ านวน 16 คน จาก 1 ห้องเรียน ได้มาด้วยวิธีการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster 
Random Sampling) ซึ่งนักเรียนแต่ละห้องคละความสามารถ ประกอบด้วยนักเรียน เก่ง ปานกลาง 
อ่อน ซึ่งมีพ้ืนฐานความรู้ใกล้เคียงกัน 
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  2. ตัวแปรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ประกอบด้วย 
   2.1 ตัวแปรอิสระ ได้แก่ การจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน  
   2.2 ตัวแปรตาม มี 3 ตัวแปร ได้แก่ 
    2.2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
    2.2.2 ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
    2.2.3 ความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน 
 
นิยามศัพท์เฉพาะ 
 
 1. การจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน (Project-Based Learning: PBL) หมายถึง 
การจัดประสบการณ์ที่เปิดโอกาส ให้เด็กได้ศึกษาเรื่องใดเรื่องหนึ่งอย่างลุ่มลึกโดยเรื่องที่เรียนและ
ประเด็นปัญหาที่ศึกษามาจากความสนใจของนักเรียนเอง โดยให้นักเรียนร่วมกันส ารวจสังเกตและ
ก าหนดเรื่องที่ตนเองสนใจ วางแผนในการท าโครงงาน โดยนักเรียนมีการเรียนรู้ผ่านกระบวนการ
ท างานเป็นกลุ่ม ที่จะน ามาสู่การสรุปเพื่อเป็นองค์ความรู้ใหม่ และน าความรู้ใหม่ที่ได้นั้นมาเสนอใน
รูปแบบต่าง ๆ ตามความต้องการของนักเรียน โดยมีครูให้ค าปรึกษาแก่นักเรียน โดยผู้วิจัยได้
ประยุกต์ใช้ขั้นตอนการท าโครงงาน โดยแบ่งได้เป็น 4 ขั้น โดยที่ครูและนักเรียนจะ มีบทบาทในแต่ละ
ขั้นของการท าโครงงาน ดังต่อไปนี้   
  1.1 ขั้นน าเสนอ หมายถึง ขั้นที่ครูให้นักเรียนศึกษาใบความรู้ ก าหนดสถานการณ์ 
ศึกษาสถานการณ์ หรือครูใช้เทคนิคการตั้งค าถามเกี่ยวกับสาระการเรียนรู้ที่ก าหนดในแผนการจัดการ 
เรียนรู้แต่ละแผน เป็นขั้นตอนที่นักเรียนเกิดปัญหา หรือพบเห็นปัญหาจากชีวิตประจ าวัน โดยหัวข้อ
โครงงานมักจะได้มาจากปัญหา ค าถามหรือความอยากรู้อยากเห็นรอบ ๆ ตัวนักเรียน จึงควรให้ 
นักเรียนเป็นผู้คิดและเลือกหัวข้อด้วยตนเอง    
  1.2 ขั้นวางแผน หมายถึง ขั้นที่นักเรียนร่วมกันวางแผน โดยการระดมความคิด อภิปราย
หารือข้อสรุปของกลุ่มเพ่ือใช้เป็นแนวทางในการปฏิบัติ    
  1.3 ขั้นปฏิบัติ หมายถึง ขั้นที่นักเรียนปฏิบัติกิจกรรม เขียนสรุปรายงานผลที่เกิดข้ึน 
จากการวางแผนร่วมกัน    
  1.4 ขั้นประเมินผล หมายถึง ขั้นการวัดและประเมินผลตามสภาพจริง โดยให้บรรลุ 
จุดประสงค์การเรียนรู้ที่ก าหนดไว้ในแผนการจัดการเรียนรู้ โดยมีครู นักเรียนและเพ่ือนร่วมกัน
ประเมิน 
 2. ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ หมายถึง ค่าท่ีเป็นตัวเลขที่แสดงถึง
ประสิทธิภาพ ของคุณภาพแผนการจัดการเรียนรู้ที่คิดจากประสิทธิภาพของกระบวนการ 
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ซึ่งได้จากการท าแบบทดสอบ ที่ผู้เรียนท าถูกต้องในแผนการจัดการเรียนรู้ ต่อประสิทธิภาพของ
ผลลัพธ์ ซึ่งได้จากการท าแบบทดสอบ ที่ผู้เรียนท าถูกต้องในแบบทดสอบหลังเรียน การวิจัยครั้งนี้ได้ตั้ง
เกณฑ์ไว้เป็น 80/80 ซึ่งตัวเลขแต่ละตัวมีความหมายดังนี้ 
  80 ตัวแรก หมายถึง ประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) ที่ได้จากการค านวณร้อยละ
ของค่าเฉลี่ยคะแนนทั้งหมดท่ีเก็บรวบรวมระหว่างการจัดการเรียนการสอน ได้คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 80 
  80 ตัวหลัง หมายถึง ประสิทธิภาพผลลัพธ์ (E2) ที่ได้จากการค านวณร้อยละของค่า
คะแนนเฉลี่ย ที่วัดด้วยแบบทดสอบหลังเรียน คิดเป็นร้อยละ 80 
 3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความรู้ความสามารถในการเรียนรายวิชาสังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรม เรื่องสถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 หลังจาก
ผ่านการจัดการเรียนการสอน ซึ่งสามารถวัดได้จากคะแนน แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ที่สร้างขึ้นโดยผู้วิจัย เป็นแบบทดสอบแบบอิงเกณฑ์ (Criterion Referenced) สร้างข้ึนตาม
จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม และเป็นแบบทดสอบแบบปรนัย (Objective Test) ที่มีท้ังค าถาม และ
ค าตอบที่คงที่แน่นอน นักเรียนเลือกหาค าตอบที่คิดว่าถูก โดยการท าเครื่องหมาย ตามที่ข้อสอบ
ก าหนดไว้ ซึ่งได้แก่ แบบทดสอบแบบเลือกตอบ (Multiple Choices) 4 ตัวเลือก มีเกณฑ์การให้
คะแนน ดังนี้ ตอบถูกให้ 1 ตอบผิด ไม่ตอบ หรือตอบเกิน 1 ตัวเลือก ให้ 0 คะแนน 
 4. ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ หมายถึง การใช้ความสามารถในการจ าแนกแยกแยะ 
องค์ประกอบต่าง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเรื่องใดเรื่องหนึ่ง โดยใช้การวัดความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ 3 ด้าน คือ 1) การวิเคราะห์ความส าคัญ เป็นความสามารถในการระบุข้อมูล ใจความส าคัญ 
การจ าแนก และสรุปองค์ความรู้ 2) การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ เป็นความสามารถในการค้นหา 
การเชื่อมโยงเหตุผล ความสัมพันธ์ ความสอดคล้องของข้อมูล ว่ามีความเก่ียวข้องกันหรือไม่อย่างไร 
และ 3) การวิเคราะห์หลักการ เป็นความสามารถในการบอกวัตถุประสงค์ ทัศนคติ หรือความคิดเห็น 
การเชื่อมโยงความคิดเป็นหลักการ ซึ่งวัดได้จากการตอบแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น เป็นแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ ด้านละ 10 ข้อ มีเกณฑ์การให้
คะแนน คือ ตอบถูกให้ 1 ตอบผิด ไม่ตอบ หรือตอบเกิน 1 ตัวเลือก ให้ 0 คะแนน 
 5. ความพึงพอใจของนักเรียน หมายถึง ความรู้สึกของนักเรียนที่มีต่อรูปแบบการจัดการ
เรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน ที่มีการจัดกลุ่มนักเรียนและการล าดับเนื้อหาสาระเกี่ยวกับความรู้สึกรัก 
ชอบ หรือพอใจ เป็นความรู้สึกเมื่อได้รับความส าเร็จ ความต้องการหรือแรงจูงใจที่นักเรียนมี
ประสบการณ์ หรือได้ท ากิจกรรมการเรียนรู้หรือกิจกรรมต่าง ๆ ที่ตอบสนองต่อความต้องการหรือ
ความคาดหวังในทางดีท้ังด้านวัตถุและจิตใจ ซึ่งสามารถวัดได้โดยใช้แบบสอบถามความพึงพอใจของ
นักเรียน รูปแบบที่ผู้วิจัยใช้ในศึกษาความพึงพอใจ คือ การใช้แบบสอบถาม ผู้สอบถามจะออกแบบ 
แบบสอบถามเพ่ือต้องการทราบความคิดเห็น โดยก าหนดค าตอบให้เลือกในการถามความพึงพอใจ
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ด้านต่าง ๆ เป็นแบบมาตราส่วน ประมาณค่า 5 ระดับ จ านวน 20 ข้อ และมีเกณฑ์การให้คะแนน 
ดังนี้ 5 หมายถึง มีความพึงพอใจมากท่ีสุด 4 หมายถึง มีความพึงพอใจมาก 3 หมายถึง 
มีความพึงพอใจปานกลาง 2 หมายถึง มีความพึงพอใจน้อย 1 หมายถึง มีความพึงพอใจน้อยที่สุด 
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บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 
 การวิจัย เรื่อง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการคิดวิเคราะห์  
ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย  
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ดังนี้ 
  1. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551   
  2. สาระการเรียนรู้แกนกลางกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 
  3. การจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน 
  4. แผนการจัดการเรียนรู้ 
  5. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  6. ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
  7. ความพึงพอใจ 
  8. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
   8.1 งานวิจัยในประเทศ 
   8.2 งานวิจัยต่างประเทศ 

 
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ พุทธศักราช 2551 
 
 ผู้วิจัยได้ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน โดยจะต้องสอดคล้องกับ 
การเปลี่ยนแปลงในด้านต่าง ๆ เพื่อพัฒนาและเสริมสร้างศักยภาพคนของชาติ ให้เพ่ิมขีด
ความสามารถในการแข่งขันของประเทศ โดยยกระดับคุณภาพการศึกษาและการเรียนรู้ให้มีคุณภาพ
และมาตรฐานระดับสากล มีรายละเอียดดังต่อไปนี้ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551 ก) 
  1. วิสัยทัศน์ 
   หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มุ่งมั่นพัฒนาผู้เรียนทุกคน ซึ่งเป็นก าลังของ
ชาติให้เป็นมนุษย์ที่มีความสมดุลทั้งด้านร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทย
และเป็นพลโลก ยึดมั่นในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 
มีความรู้และทักษะพื้นฐาน รวมทั้งเจตคติที่จ าเป็นต่อการศึกษา การประกอบอาชีพ และการศึกษา
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ตลอดชีวิต โดยมุ่งเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญบนพ้ืนฐานความเชื่อว่าทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเอง
ได้เต็มศักยภาพ  
  2. หลักการ 
   หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 มีหลักการที่ส าคัญ ดังนี้    
    1. เป็นหลักสูตรการศึกษาเพ่ือความเป็นเอกภาพของชาติ มีจุดหมาย และ
มาตรฐานการเรียนรู้เป็นเป้าหมายส าหรับพัฒนาเด็กและเยาวชนให้มีความรู้ ทักษะ เจตคติ และ
คุณธรรมบน พ้ืนฐานของความเป็นไทยควบคู่กับความเป็นสากล     
    2. เป็นหลักสูตรการศึกษาเพ่ือปวงชน ที่ประชาชนทุกคนมีโอกาสได้รับการศึกษา
อย่างเสมอภาค และมีคุณภาพ     
    3. เป็นหลักสูตรการศึกษาท่ีสนองการกระจายอ านาจ ให้สังคมมีส่วนร่วมในการ
จัดการศึกษาให้สอดคล้องกับสภาพและความต้องการของท้องถิ่น     
    4. เป็นหลักสูตรการศึกษาท่ีมีโครงสร้างยืดหยุ่นทั้งด้านสาระการเรียนรู้ เวลาและ
การจัดการเรียนรู้     
    5. เป็นหลักสูตรการศึกษาท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ       
    6. เป็นหลักสูตรการศึกษาส าหรับการศึกษาในระบบ นอกระบบ และตาม
อัธยาศัย ครอบคลุมทุกกลุ่มเป้าหมาย สามารถเทียบโอนผลการเรียนรู้ และประสบการณ์ 
  3. จุดหมาย 
   หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้เป็นคนดี มีปัญญา 
มีความสุข มีศักยภาพในการศึกษาต่อ และประกอบอาชีพ จึงก าหนดเป็นจุดหมายเพื่อให้เกิดกับ 
ผู้เรียน เมื่อจบการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ดังนี้ 
    1. มีคุณธรรมจริยธรรม และค่านิยมที่พึงประสงค์ เห็นคุณค่าของตนเอง มีวินัย
และปฏิบัติตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนา หรือศาสนาที่ตนนับถือ ยึดหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียง 
    2. มีความรู้ ความสามารถในการสื่อสาร การคิด การแก้ปัญหา การใช้เทคโนโลยี 
และมีทักษะชีวิต       
    3. มีสุขภาพกายและสุขภาพจิตที่ดี มีสุขนิสัย และรักการออกก าลังกาย     
    4. มีความรักชาติ มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและพลโลก ยึดมั่นในวิถี
ชีวิต และการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข     
    5. มีจิตส านึกในการอนุรักษ์วัฒนธรรมและภูมิปัญญาไทย การอนุรักษ์และพัฒนา 
สิ่งแวดล้อม มีจิตสาธารณะที่มุ่งท าประโยชน์และสร้างสิ่งที่ดีงามในสังคม และอยู่ร่วมกันในสังคมอย่าง
มีความสุข 
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  4. สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 
   หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้เกิด 
สมรรถนะส าคัญ 5 ประการ ดังนี้ 
    1. ความสามารถในการสื่อสาร เป็นความสามารถในการรับและส่งสาร 
มีวัฒนธรรมในการใช้ภาษาถ่ายทอดความคิด ความรู้ความเข้าใจ ความรู้สึก และทัศนะของตนเอง 
เพ่ือแลกเปลี่ยนข้อมูลข่าวสารและประสบการณ์ อันจะเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาตนเองและสังคม 
รวมทั้งการเจรจาต่อรอง เพื่อขจัดและลดปัญหาความขัดแย้งต่าง ๆ การเลือกรับหรือไม่รับข้อมูล
ข่าวสารด้วยหลักเหตุผล และความถูกต้อง ตลอดจนการเลือกใช้วิธีการสื่อสารที่มีประสิทธิภาพ 
โดยค านึงถึงผลกระทบที่มีต่อตนเองและสังคม 
    2. ความสามารถในการคิด เป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห์ การคิด
สังเคราะห์ การคิดอย่างสร้างสรรค์ การคิดอย่างมีวิจารณญาณ และการคิดเป็นระบบ เพ่ือน าไปสู่ 
การสร้างองค์ความรู้หรือสารสนเทศ เพ่ือการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและสังคมได้อย่างเหมาะสม     
    3. ความสามารถในการแก้ปัญหา เป็นความสามารถในการแก้ปัญหาและ
อุปสรรคต่าง ๆ ที่เผชิญได้อย่างถูกต้องเหมาะสม บนพ้ืนฐานของหลักเหตุผล คุณธรรมและข้อมูล
สารสนเทศ เข้าใจความสัมพันธ์และการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณ์ต่าง ๆ ในสังคม แสวงหาความรู้ 
ประยุกต์ความรู้มาใช้ในการป้องกันและแก้ไขปัญหา และมีการตัดสินใจที่มีประสิทธิภาพ โดยค านึงถึง
ผลกระทบทีเ่กิดข้ึนต่อตนเอง สังคมและสิ่งแวดล้อม     
    4. ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต เป็นความสามารถในการน ากระบวนการ
ต่าง ๆ ไปใช้ในการด าเนินชีวิตประจ าวัน การเรียนรู้ด้วยตนเอง การเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง การท างาน 
และการอยู่ร่วมกันในสังคม ด้วยการสร้างเสริมความสัมพันธ์อันดีระหว่างบุคคล การจัดการปัญหา 
และความขัดแย้งต่าง ๆ อย่างเหมาะสม การปรับตัวให้ทันกับการเปลี่ยนแปลงของสังคมและ
สภาพแวดล้อม และการรู้จักหลีกเลี่ยงพฤติกรรมไม่พึงประสงค์ที่ส่งผลกระทบต่อตนเองและผู้อ่ืน     
    5. ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี เป็นความสามารถในการเลือก และ 
ใช้เทคโนโลยีด้านต่าง ๆ และมีทักษะกระบวนการทางเทคโนโลยี เพื่อการพัฒนาตนเองและสังคม 
ในด้านการเรียนรู้ การสื่อสาร การท างาน การแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ ถูกต้อง เหมาะสม 
และมีคุณธรรม 
   จากการศึกษาสมรรถนะส าคัญของผู้เรียน สรุปได้ว่า สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน
ประกอบด้วย 5 ประการ ได้แก่ ความสามารถในการสื่อสาร ความสามารถในการคิด ความสามารถใน
การแก้ปัญหา ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี ผู้วิจัยได้เลือก
สมรรถนะความสามารถในการคิดที่เป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห์ เพ่ือพัฒนาการสร้าง 
องค์ความรู้หรือสารสนเทศเพ่ือการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและสังคมได้อย่างเหมาะสม     
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  5. คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
   หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้มี 
คุณลักษณะอันพึงประสงค์ เพื่อให้สามารถอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนในสังคมได้อย่างมีความสุข ในฐานะเป็น
พลเมืองไทยและพลโลก ดังนี้     
    1. รักชาติ ศาสน์ กษัตริย์     
    2. ซื่อสัตย์สุจริต     
    3. มีวินัย     
    4. ใฝ่เรียนรู้     
    5. อยู่อย่างพอเพียง     
    6. มุ่งม่ันในการท างาน     
    7. รักความเป็นไทย 
    8. มีจิตสาธารณะ       
   จากการศึกษาคุณลักษณะอันพึงประสงค์ของผู้เรียน สรุปได้ว่าคุณลักษณะอันพึง
ประสงค ์ประกอบด้วย 8 ประการ ได้แก่ 1) รักชาติ ศาสน์ กษัตริย์ 2) ซื่อสัตย์สุจริต 3) มีวินัย  
4) ใฝ่เรียนรู้ 5) อยู่อย่างพอเพียง 6) มุ่งม่ันในการท างาน 7) รักความเป็นไทย 8) มีจิตสาธารณะ 
โดยคุณลักษณะอันพึงประสงค์ท้ัง 8 ประการ มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้มี คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
เพ่ือให้สามารถอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนในสังคมได้อย่างมีความสุข ในฐานะเป็น พลเมืองไทยและพลโลก 
  6. มาตรฐานการเรียนรู้ 
   การพัฒนาผู้เรียนให้เกิดความสมดุล ต้องค านึงถึงหลักพัฒนาการทางสมองและ 
พหุปัญญา หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน จึงก าหนดให้ผู้เรียนเรียนรู้ 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้
ดังนี้ 
    1. ภาษาไทย 
    2. คณิตศาสตร์ 
    3. วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
    4. สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
    5. สุขศึกษา และพลศึกษา 
    6. ศิลปะ 
    7. การงานอาชีพ 
    8. ภาษาต่างประเทศ 
   ในแต่ละกลุ่มสาระการเรียนรู้ได้ก าหนดมาตรฐานการเรียนรู้เป็นเป้าหมายส าคัญของ
การพัฒนาคุณภาพผู้เรียน มาตรฐานการเรียนรู้ ระบุสิ่งที่ผู้เรียนพึงรู้และปฏิบัติได้ มีคุณธรรม 
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จริยธรรม และค่านิยมที่พึงประสงค์ ที่ต้องการให้เกิดแก่ผู้เรียนเมื่อจบการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 
นอกจากนั้นมาตรฐานการเรียนรู้ยังเป็นกลไกส าคัญในการขับเคลื่อนพัฒนาการศึกษาทั้งระบบ 
เพราะมาตรฐานการเรียนรู้จะสะท้อนให้ได้ทราบว่า ต้องการอะไร ต้องสอนอะไร จะสอนอย่างไร 
และประเมินอย่างไร รวมทั้งเป็นเครื่องมือในการตรวจสอบเพ่ือการประกันคุณภาพการศึกษา 
โดยใช้ระบบการประเมินคุณภาพภายใน และการประเมินคุณภาพภายนอก ซึ่งรวมถึงการทดสอบ
ระดับเขตพ้ืนที่การศึกษาและการทดสอบระดับชาติ ระบบการตรวจสอบเพื่อประกันคุณภาพดังกล่าว 
เป็นสิ่งส าคัญที่ช่วยสะท้อนภาพการจัดการศึกษาว่าสามารถพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณภาพตามที่มาตรฐาน
การเรียนรู้ก าหนดเพียงใด 
  7. ตัวชี้วัด 
   ตัวชี้วัดระบุสิ่งที่ผู้เรียนพึงรู้และปฏิบัติได้ รวมทั้งคุณลักษณะของผู้เรียนในแต่ละ
ระดับชั้น ซึ่งสะท้อนถึงมาตรฐานการเรียนรู้ มีความเฉพาะเจาะจงและมีความเป็นรูปธรรม น าไปใช้ใน
การก าหนดเนื้อหา จัดท าหน่วยการเรียนรู้ จัดการเรียนการสอน และเป็นเกณฑ์ส าหรับการวัด
ประเมินผลเพื่อตรวจสอบคุณภาพผู้เรียน 
    1. ตัวชี้วัดชั้นป ีเป็นเป้าหมายในการพัฒนาผู้เรียนแต่ละชั้นปีในระดับการศึกษา
ภาคบังคับ (ประถมศึกษาปีที่ 1-มัธยมศึกษาปีที่ 3) 
    2. ตัวชี้วัดชว่งชั้น เป็นเป้าหมายในการพัฒนาผู้เรียนในระดับมัธยมศึกษา 
ตอนปลาย (มัธยมศึกษาปีที่ 4-6) 
 
สาระการเรียนรู้แกนกลางกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
 
 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ว่าด้วยการอยู่ร่วมกันในสังคมที่มี
ความเชื่อมสัมพันธ์กัน และมีความแตกต่างกันอย่างหลากหลาย เพื่อช่วยให้สามารถปรับตนเองกับ
บริบทสภาพแวดล้อมเป็นพลเมืองดี มีความรับผิดชอบ มีความรู้ ทักษะ คุณธรรม และค่านิยมที่ 
เหมาะสมโดยได้ก าหนดสาระต่าง ๆ ไว้ดังนี้ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551 ข)    
  ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม แนวคิดพ้ืนฐานเกี่ยวกับศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 
หลักธรรมของพระพุทธศาสนาหรือศาสนาที่ตนนับถือ การน าหลักธรรมค าสอนไปปฏิบัติในการพัฒนา
ตนเองและการอยู่ร่วมกันอย่างสันติสุข เป็นผู้กระท าความดี มีค่านิยมที่ดีงาม พัฒนาตนเองอยู่เสมอ 
รวมทั้งบ าเพ็ญประโยชน์ต่อสังคมและส่วนรวม    
  หน้าที่พลเมือง วัฒนธรรม และการด ารงชีวิตในสังคม ระบบการเมืองการปกครอง  
ระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข ลักษณะและความส าคัญ การเป็น 
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พลเมืองดี ความแตกต่าง และความหลากหลายทางวัฒนธรรม ค่านิยม ความเชื่อ ปลูกฝังค่านิยมด้าน 
ประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข สิทธิ หน้าที่ เสรีภาพ การด าเนินชีวิตอย่างสันติสุข 
ในสังคมไทยและสังคมโลก    
  เศรษฐศาสตร์ การผลิต การแจกจ่าย และการบริโภคสินค้า และบริการ การบริหาร
จัดการทรัพยากรที่มีอยู่อย่างจ ากัดอย่างมีประสิทธิภาพ การด ารงชีวิตอย่างมีดุลยภาพ และ 
การน าหลักเศรษฐกิจพอเพียงไปใช้ในชีวิตประจ าวัน    
  ประวัติศาสตร์ เวลาและยุคสมัยทางประวัติศาสตร์ วิธีการทางประวัติศาสตร์ พัฒนาการ
ของมนุษยชาติจากอดีตถึงปัจจุบัน ความสัมพันธ์และการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณ์ต่าง ๆ ผลกระทบ
ที่เกิดจากเหตุการณ์ส าคัญในอดีต บุคคลส าคัญที่มีอิทธิพลต่อการเปลี่ยนแปลงต่าง ๆ ในอดีต 
ความเป็นมาของชาติไทย วัฒนธรรมและภูมิปัญญาไทย แหล่งอารยธรรมที่ส าคัญของโลก    
  ภูมิศาสตร์ ลักษณะกายภาพของโลก แหล่งทรัพยากร และภูมิอากาศของประเทศไทย 
และภูมิภาคต่าง ๆ ของโลก การใช้แผนที่และเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ ความสัมพันธ์กันของสิ่งต่าง ๆ 
ในระบบธรรมชาติ ความสัมพันธ์ของมนุษย์กับสภาพแวดล้อมทางธรรมชาติ และสิ่งที่มนุษย์สร้างขึ้น  
การน าเสนอข้อมูลภูมิสารสนเทศ การอนุรักษ์สิ่งแวดล้อมเพ่ือการพัฒนาที่ยั่งยืน   
 มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง 
  กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ประกอบด้วย 5 สาระ ได้แก่  
1) ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 2) หน้าที่พลเมือง วัฒนธรรม และการด ารงชีวิตในสังคม 
3) เศรษฐศาสตร์ 4) ประวัติศาสตร์ 5) ภูมิศาสตร์ ทุกสาระการเรียนรู้มีความเชื่อมโยง และสัมพันธ์กัน 
ผู้วิจัยได้กล่าวถึงเฉพาะสาระที่ 3 เศรษฐศาสตร์ ที่ใช้ในการศึกษาวิจัย โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
   สาระที่ 3 เศรษฐศาสตร์  
    มาตรฐาน ส 3.1 เข้าใจและสามารถบริหารจัดการทรัพยากรในการผลิต 
และการบริโภค การใช้ทรัพยากรที่มีอยู่อย่างจ ากัดได้อย่างมีประสิทธิภาพและคุ้มค่า รวมทั้งเข้าใจ
หลักการของเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือการด ารงชีวิตอย่างมีดุลยภาพ     
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ตาราง 1 ตัวชี้วัด และสาระการเรียนรู้แกนกลาง สาระเศรษฐศาสตร์ มาตรฐาน ส 3.1 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 

 
ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

1. อธิบายความหมายและ 
ความส าคัญของเศรษฐศาสตร์  

- ความหมายและความส าคัญของเศรษฐศาสตร์เบื้องต้น 
- ความหมายของค าว่าทรัพยากรมีจ ากัดกับความต้องการที่มี 
ไม่จ ากัด ความขาดแคลน การเลือก และค่าเสียโอกาส 

2. วิเคราะห์ค่านิยมและ 
พฤติกรรมการบริโภคของคนใน
สังคมซึ่งส่งผลต่อเศรษฐกิจของ
ชุมชนและประเทศ 

- ความหมายและความส าคัญของการบริโภคอย่างมีประสิทธิภาพ 
- หลักในการบริโภคท่ีดี 
- ปัจจัยที่มีต่อพฤติกรรมการบริโภค 
- ค่านิยมและพฤติกรรมของการบริโภคของคนในสังคมปัจจุบัน 
รวมทั้งผลดีและผลเสียของ พฤติกรรมดังกล่าว 

3. อธิบายความเป็นมา 
หลักการและความส าคัญของ
ปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงต่อ
สังคมไทย 

- ความหมายและความเป็นมาของปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
- ความเป็นมาของเศรษฐกิจพอเพียง และหลักการทรงงานของ
พระบาทสมเด็จพระเจ้าอยู่หัว รวมทั้งโครงการตามพระราชด าริ 
- หลักการของเศรษฐกิจพอเพียง 
- การประยุกต์ใช้ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในการด ารงชีวิต 
- ความส าคัญ คุณค่า และประโยชน์ของปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียงต่อสังคมไทย 

 
    มาตรฐาน ส 3.2 เข้าใจระบบและสถาบันทางเศรษฐกิจต่าง ๆ ความสัมพันธ์ทาง
เศรษฐกิจและความจ าเป็นของการร่วมมือกันทางเศรษฐกิจในสังคมโลก      
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ตาราง 2 ตัวชี้วัด และสาระการเรียนรู้แกนกลาง สาระเศรษฐศาสตร์ มาตรฐาน ส 3.2 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 

 
ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

1. วิเคราะห์บทบาทหน้าที่และ
ความแตกต่างของสถาบันการเงิน
แต่ละประเภทและธนาคารกลาง 

- ความหมาย ประเภท และความส าคัญของสถาบันการเงินที่มี
ต่อระบบเศรษฐกิจ 
- บทบาทหน้าที่และความส าคัญของธนาคารกลาง 
- การหารายได้ รายจ่าย การออม การลงทุน ซึ่งแสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างผู้ผลิต ผู้บริโภค และสถาบันการเงิน 

2. ยกตัวอย่างท่ีสะท้อนให้เห็น
การพ่ึงพาอาศัยกัน และการ
แข่งขันทางเศรษฐกิจในประเทศ 

- ยกตัวอย่างท่ีสะท้อนให้เห็นการพ่ึงพาอาศัยกันและกัน 
การแข่งขันกันทางเศรษฐกิจในประเทศ 
- ปัญหาเศรษฐกิจในชุมชน ประเทศ และเสนอแนวทางแก้ไข 

3. ระบุปัจจัยที่มีอิทธิพลต่อการ
ก าหนดอุปสงค์และอุปทาน 

- ความหมายและกฎ อุปสงค์ อุปทาน 
- ปัจจัยที่มีอิทธิพลต่อการก าหนดอุปสงค์และอุปทาน 

4. อภิปรายผลของการมีกฎหมาย
เกี่ยวกับทรัพย์สินทางปัญญา 

- ความหมายและความส าคัญของทรัพย์สินทางปัญญา 
- กฎหมายที่เกี่ยวกับการคุ้มครองทรัพย์สินทางปัญญา 
พอสังเขป 
- ตัวอย่างการละเมิดแห่งทรัพย์สินทางปัญญาแต่ละประเภท 

 
  สรุปว่า การจัดท าหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระ 
สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เป็นกรอบแนวทางที่ใช้ในการพัฒนาผู้เรียน โดยเน้นผู้เรียนเป็น
ส าคัญ พัฒนาผู้เรียนให้เป็นพลเมืองดีของประเทศและเป็นพลโลก สามารถก้าวเข้าสู่ยุคโลกาภิวัตน์ 
ในโลกศตวรรษท่ี 21 ส่งเสริมผู้เรียนให้มีความรู้ควบคู่ไปกับมีคุณธรรม รักความเป็นไทย มีทักษะ 
การคิดวิเคราะห์อย่างสร้างสรรค์ มีทักษะด้านเทคโนโลยี สามารถท างานร่วมกับผู้อ่ืนได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ ส่งผลให้ประเทศมีการพัฒนาที่ยั่งยืน โดยอาศัยจุดมุ่งหมาย คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
สมรรถนะส าคัญ มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด เป็นเป้าหมายและแนวทางการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้ ให้ผู้เรียนได้รับการพัฒนาอย่างเต็มศักยภาพ ก้าวทันการเปลี่ยนแปลงของโลกในปัจจุบัน 
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การจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน 
 
 ผู้วิจัยได้ศึกษารูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน จากแหล่งข้อมูลที่สามารถ
ค้นคว้าได้ ได้แก่ หนังสือ ต ารา และนักวิชาการ โดยน าเสนอรายละเอียดข้อมูลดังนี้ 
  1. ความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบใช้โครงงานเป็นฐาน 
   วัฒนา มัคคสมัน (2550) ให้ความหมายไว้ว่า เป็นการจัดประสบการณ์ที่เปิดโอกาส 
ให้เด็กได้ศึกษาเรื่องใดเรื่องหนึ่งอย่างลุ่มลึก โดยเรื่องท่ีเรียนและประเด็นปัญหาที่ศึกษามาจาก 
ความสนใจของเด็กเอง การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนมุ่งให้เด็กมีประสบการณ์กับเรื่องที่ศึกษานั้น 
เปิดโอกาสให้เด็กได้สังเกตอย่างใกล้ชิด จากแหล่งความรู้เบื้องต้นอาจใช้เวลายาวนานตามความสนใจ
ของเด็ก เพ่ือที่จะให้เด็กได้ค้นพบค าตอบก็จะน าความรู้ใหม่ที่ได้นั้นมาเสนอในรูปแบบต่าง ๆ 
ตามความต้องการของเด็กเอง อาจจะเป็นงานเขียน งานวาดภาพระบายสี การสร้างแบบจ าลอง 
การเล่นสมมุติ ละครการท าหนังสือหรือรูปแบบอื่น ๆ โดยที่ครูน าเสนอต่อเพ่ือน ๆ คุณครูผู้ 
และคนอ่ืน ๆ ท าให้เด็กเกิดความภาคภูมิใจในความส าเร็จ 
   ทิศนา แขมมณี (2553) ได้ให้ความหมายของการเรียนรู้ด้วยโครงงาน คือ การจัด
สภาพการณ์ของการเรียนการสอน โดยให้ผู้เรียนได้ร่วมกันเลือกท าโครงการที่ตนสนใจ โดยร่วมกัน
ส ารวจสังเกตและก าหนดเรื่องที่ตนเองสนใจ วางแผนในการท าโครงการร่วมกัน คือ การศึกษาหา
ข้อมูลความรู้ที่จ าเป็นและลงมือปฏิบัติตามแผนงานที่วางเอาไว้ จนได้ข้อค้นพบหรือสิ่งที่จ าเป็นแล้ว 
จึงเขียนรายงานและน าเสนอต่อสาธารณชน เก็บข้อมูลแล้วน าผลงานและประสบการณ์ทั้งหมดมา
อภิปรายแลกเปลี่ยนความรู้ ความคิดกันและสรุปผลการเรียนรู้ที่ได้รับจากประสบการณ์ที่ได้รวม
ทั้งหมด 
    ดุษฎี โยเหลา และคณะ (2557) การจัดการเรียนรู้แบบใช้โครงงานเป็นฐาน หมายถึง  
การจัดการเรียนรู้ที่มีครูเป็นผู้กระตุ้น เพ่ือน าความสนใจที่เกิดจากตัวนักเรียนมาใช้ในการท ากิจกรรม
ค้นคว้าหาความรู้ด้วยตัวนักเรียนเอง น าไปสู่การเพ่ิมความรู้ที่ได้จากการลงมือปฏิบัติ การฟังและ 
การสังเกตจากผู้เชี่ยวชาญ โดยนักเรียนมีการเรียนรู้ผ่านกระบวนการท างานเป็นกลุ่มที่จะน ามาสู่ 
การสรุปความรู้ใหม่ มีการเขียนกระบวนการจัดท าโครงงานและได้ผลการจัดกิจกรรมเป็นผลงานแบบ
รูปธรรม 
   จากการศึกษาความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบใช้โครงงานเป็นฐาน สรุปได้ว่า 
เป็นการจัดประสบการณ์ที่เปิดโอกาสให้เด็กได้ศึกษาเรื่องใดเรื่องหนึ่งอย่างลุ่มลึก โดยเรื่องที่เรียนและ
ประเด็นปัญหาที่ศึกษามาจากความสนใจของเด็กเอง โดยให้นักเรียนร่วมกันส ารวจสังเกตและก าหนด
เรื่องท่ีตนเองสนใจ วางแผนในการท าโครงงาน โดยนักเรียนมีการเรียนรู้ผ่านกระบวนการท างาน 
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เป็นกลุ่มที่จะน ามาสู่การสรุปเพื่อเป็นองค์ความรู้ใหม่ และน าความรู้ใหม่ที่ได้นั้นมาเสนอในรูปแบบ 
ต่าง ๆ ตามความต้องการของเด็ก 
  2. ประเภทของโครงงาน    
   ลัดดา ภู่เกียรติ (2552) ได้แบ่งประเภทของโครงงานออกเป็น 4 ประเภท ดังนี้     
    1. โครงงานประเภทส ารวจ (Survey Project)  
     เป็นโครงงานที่ไม่ต้องมีการจัดหรือก าหนดตัวแปร แต่เป็นการรวบรวมข้อมูล
ภาคสนามหรือในธรรมชาติได้ทันที หรือท าการเก็บรวบรวมวัสดุตัวอย่างมาวิเคราะห์ในห้องปฏิบัติการ 
หรือจ าลองธรรมชาติขึ้นในห้องปฏิบัติการแล้วสังเกตและศึกษารวบรวมข้อมูลต่าง ๆ เพื่อให้เห็น
ลักษณะหรือความสัมพันธ์ในเรื่องที่ต้องการศึกษาได้ชัดเจนมากยิ่งขึ้น เช่น       
      1.1 การส ารวจจ านวนต้นไม้ในโรงเรียน ชุมชน ป่าใกล้บ้าน ฯลฯ       
      1.2 การส ารวจความต้องการของนักเรียนในโรงเรียนเกี่ยวกับการใช้น้ า       
      1.3 การส ารวจความคิดเห็นของคนในชุมชนเกี่ยวกับการตัดไม้ท าลายป่า     
    2. โครงงานประเภทการทดลอง (Experimental Project)      
     เป็นโครงงานที่ต้องท าการทดลองเพ่ือต้องการที่จะศึกษาผลองตัวแปรใด 
ตัวแปรหนึ่งที่มีผลต่อตัวแปรอีกตัวแปรหนึ่ง โดยที่ในทางทฤษฎีแล้วอาจมีตัวแปรหลาย ๆ ตัวแปรก็ได้
ที่มีผลต่อตัวแปรที่จะศึกษา แต่ในการทดลองดังกล่าวนั้นผู้ที่ท าการศึกษาจะต้องเลือกศึกษาเพียง 
ตัวแปรเดียวเสียก่อน และจะต้องก าหนดให้ตัวแปรอ่ืน ๆ ที่อาจมีผลต่อการศึกษานั้น ๆ เป็นตัวแปรที่
จะต้องท าการควบคุมให้หมดทุกตัว เพื่อป้องกันไม่ให้เกิดมีการแทรกซ้อนของตัวแปร แล้วท าให้ 
ผลของการศึกษานั้นคลาดเคลื่อนไป ขั้นตอนในการท างานของโครงงานประเภทนี้จะประกอบด้วย 
การก าหนดปัญหา การตั้งจุดประสงค์ในการศึกษา การตั้งสมมติฐาน การออกแบบการทดลอง 
การด าเนินการทดลอง การเก็บรวบรวมข้อมูล การบันทึกผลการทดลอง การแปรผล และการสรุปผล
การทดลอง เช่น กลิ่นใบตะไคร้จะก าจัดแมลงสาบได้ดีกว่ากลิ่นมะกรูด มดแดง มดด าและมดคันร้อน 
จะชอบกินทอฟฟ่ีหรือไม่ เปลือกมะนาวสดจะก าจัดมดคันร้อนได้ดีกว่าเปลือกส้มสด     
    3. โครงงานประเภทการพัฒนาหรือการประดิษฐ์ (Developmental Project)      
     เป็นโครงงานประเภทพัฒนาหรือประดิษฐ์เครื่องมือเครื่องใช้หรืออุปกรณ์ 
ต่าง ๆ ที่น ามาใช้ประโยชน์ในการท างาน สิ่งประดิษฐ์ดังกล่าวอาจเป็นสิ่งที่คิดขึ้นมาใหม่ทั้งหมดหรือ
เป็นการดัดแปลงมาจากองที่มีอยู่แล้วก็ได้ เพ่ือปรับปรุงให้มีประสิทธิภาพดีกว่าเดิม หรือสร้าง
แบบจ าลองเพ่ืออธิบายแนวความคิดบางอย่างในการแก้ปัญหาใดปัญหาหนึ่งก็ได้ เช่น       
      3.1 โครงงานแบบจ าลองรถยนต์ที่ใช้พลังงานไอน้ า       
      3.2 โครงงานสร้างแบบจ าลองเตาเผาขยะไร้ควัน       
      3.3 โครงงานการออกแบบกล่องใส่นมให้ได้ปริมาณมากท่ีสุด     
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    4. โครงงานประเภทการสร้างทฤษฎีหรือการอธิบาย (Theoretical Project)      
     เป็นโครงงานที่น าเสนอแนวคิดหรือทฤษฎีใหม่ ๆ ซึ่งอาจจะอยู่ในรูปของ
สมการ สูตร หรือค าอธิบาย โดยตั้งข้อตกลงหรือกติกาข้ึนมาเอง แล้วเสนอหลักการหรือแนวคิด 
หรือทฤษฎีตามกติกาหรือข้อตกลงนั้น ๆ หรือเป็นการขยายทฤษฎีในรูปแบบใหม่ที่ยังไม่มีผู้ใด 
คิดมาก่อน การท าโครงงานประเภทนี้ผู้ท าจะต้องเป็นผู้ที่มีพ้ืนฐานความรู้ในเรื่องนั้น ๆ เป็นอย่างดี 
ต้องศึกษาเรื่องราวที่เกี่ยวข้องอย่างมากมายจึงจะสามารถสร้างค าอธิบายหรือทฤษฎีนั้นได้เป็นอย่างดี
และมักจะเป็นโครงงานทาง คณิตศาสตร์หรือวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์มากกว่า เช่น       
      4.1 การอธิบายเรื่องราวการด ารงชีวิตอยู่ในอวกาศของมนุษย์  
      4.2 การก าเนิดของแผ่นดินไหวในประเทศไทย       
      4.3 ทฤษฎีของจ านวนและตัวเลข    
   บุญเลี้ยง ทุมทอง (2553) ได้แบ่งประเภทของโครงงานออกเป็น 6 ประเภท คือ     
    1. โครงงานประเภทส ารวจ เป็นโครงงานที่ไม่ก าหนดตัวแปร เก็บรวบรวมข้อมูล 
ภาคสนามในธรรมชาติ น ามาศึกษาในห้องทดลองหรือจ าลองธรรมชาติขึ้นมา น าข้อมูลมาจ าแนกเป็น 
หมวดหมู่ น าเสนอในรูปแบบต่าง ๆ      
    2. โครงงานประเภททดลอง เป็นโครงงานที่มีลักษณะการออกแบบทดลองเพ่ือ
ศึกษาผลของตัวแปรหนึ่งโดยควบคุมตัวแปรอ่ืน ๆ โดยนักเรียนเริ่มต้นก าหนดค าถามที่ต้องการค าตอบ 
ตั้งสมมติฐาน ก าหนดแหล่งข้อมูลที่จะศึกษา ปฏิบัติการหาข้อมูล เพ่ือหาค าตอบ รวบรวมข้อมูลน ามา
สรุปเป็นองค์ความรู้  
    3. โครงงานประเภทสิ่งประดิษฐ์ เป็นโครงงานที่ประดิษฐ์สิ่งใดสิ่งหนึ่ง เครื่องมือ 
เครื่องใช้ อุปกรณ์การใช้สอย อาจประดิษฐ์คิดค้นขึ้นใหม่หรือปรับปรุงเปลี่ยนแปลงจากของเดิมที่มีอยู่
ให้มีประสิทธิภาพมากขึ้น     
    4. โครงงานประเภททฤษฎี หลักการ หรือโครงงานประเภทพัฒนาผลงาน 
เป็นโครงงานที่น าเสนอทฤษฎี หลักการ หรือแนวคิดใหม่ ๆ หรือเป็นการจัดท าโดยการขยายทฤษฎี
หรือแนวคิดเดิมที่ยังไม่มีผู้ใดคิดมาก่อน     
    5. โครงงานตามความสนใจ เป็นโครงงานที่กว้างมาก เพราะความสนใจของ
นักเรียนจะแตกต่างกันออกไปตามประสบการณ์ของเขา ซึ่งจะเป็นหัวข้อในเรื่องใดหรือสิ่งใดที่นักเรียน
มีความสนใจที่จะศึกษาค้นหาอย่างเจาะลึก ต้องการรู้ค าตอบในสิ่งที่เขามีความสงสัย หรือยังไม่แน่ชัด 
และต้องการพิสูจน์ให้มีความชัดเจนมากข้ึน     
    6. โครงงานตามสาระการเรียนรู้ เป็นโครงงานที่เน้นเนื้อหาสาระในแต่ละกลุ่ม
วิชา เป็นเนื้อหาที่นักเรียนต้องเรียนรู้แล้ว เพียงแต่ต้องการขยายความรู้ให้กว้างออกไปในเชิงลึก
กว่าเดิม ครูสามารถน ากิจกรรมโครงงานมาช่วยในการจัดการเรียนการสอนในแต่ละเนื้อหาวิชา 
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โดยการให้นักเรียนได้ เลือกเรื่องที่นักเรียนสนใจในเนื้อหาสาระของหลักสูตรที่จ าเป็นต้องรู้ตามสาระ
การเรียนรู้ทั้ง 8 กลุ่มสาระ    
   สุคนธ์ สินธพานนท์ และจินตนา วีรเกียรติสุนทร (2556) ได้แบ่งประเภทของ
โครงงานออกเป็น 4 ประเภท คือ      
    1. โครงงานส ารวจข้อมูล เป็นการรวบรวมข้อมูลเรื่องที่ก าลังศึกษา เพ่ือน ามา
พัฒนาหรือปรับปรุงให้ดีขึ้น เช่น      
     1.1 โครงงานส ารวจความคิดเห็นในการพัฒนาโรงเรียน      
     1.2 โครงการส ารวจตัวอย่างพืชสมุนไพรที่ใช้เป็นอาหาร      
     1.3 โครงงานส ารวจแหล่งวิทยาการในชุมชน      
     1.4 โครงงานส ารวจคุณภาพน้ าทิ้งจากแหล่งต่าง ๆ ในโรงเรียน      
     1.5 โครงงานส ารวจการประหยัดพลังงานในโรงเรียน     
    2. โครงงานประเภททฤษฎี หลักการ แนวคิด การศึกษา และการทดลอง 
เป็นการศึกษาค้นคว้าโดยการแสวงหาข้อมูลจากแหล่งวิทยาการ เช่น จากห้องสมุด จากแหล่ง
ประกอบการ ฯลฯ เพ่ือฝึกฝนการศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง แล้วน ามาเปรียบเทียบกับความรู้ที่ได้รับ
โดยตรงจากต าราต่าง ๆ หรือการทดลอง เพื่อตรวจสอบกับทฤษฎี กฎ หลักข้อเท็จจริง หรือข้อสงสัย
บางประการ เช่น      
     2.1 โครงงานศึกษาเปรียบเทียบการงอกของเมล็ดพืชอันเนื่องมาจาก 
ปัจจัยต่าง ๆ      
     2.2 โครงงานผลิตเครื่องส าอางจากผลไม้ชนิดต่าง ๆ      
     2.3 โครงงานทดลองท าไข่เค็มสูตรใหม่      
     2.4 โครงงานทดลองเพาะถั่วงอกด้วยวิธีต่าง ๆ      
     2.5 โครงงานทดลองปลูกพืชผักสวนครัวโดยไม่ต้องใช้ดิน     
    3. โครงงานประเภทสิ่งประดิษฐ์ โครงงานประเภทนี้มีจุดประสงค์เพ่ือการ
เสริมสร้างความคิดสร้างสรรค์จากการสังเกต การวิเคราะห์ระบบการท างาน สิ่งของเครื่องใช้ 
หรืออุปกรณ์ต่าง ๆ ที่ใช้ในชีวิตประจ าวัน เช่น      
     3.1 โครงงานออกแบบบรรจุภัณฑ์      
     3.2 โครงงานผลิตเครื่องฉีดยาฆ่าแมลง      
     3.3 โครงงานสร้างหุ่นยนต์ช่วยท างานบ้าน      
     3.4 โครงงานผลิตเครื่องอบอาหารจากพลังงานแสงอาทิตย์       
     3.5 โครงงานสิ่งประดิษฐ์ทางอิเล็กทรอนิกส์     
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    4. โครงงานพัฒนาชิ้นงาน เป็นโครงงานที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนเกิดแนวคิด หรือพัฒนา 
สิ่งประดิษฐ์ที่มีอยู่แล้วให้มีประสิทธิภาพ ใช้ประโยชน์ได้มากยิ่งข้ึน จุดประสงค์เพ่ือเสริมสร้างความคิด 
สร้างสรรค์จากการสังเกต การคิดวิเคราะห์ระบบการท างาน สิ่งของเครื่องใช้ต่าง ๆ เพื่อพัฒนาหรือ
สร้างงานใหม่ จัดระบบงานใหม่ เช่น      
     4.1 โครงงานพัฒนาเครื่องฉีดยาฆ่าแมลง      
     4.2 โครงงานพัฒนาเครื่องท าเส้นบะหมี่      
     4.3 โครงงานพัฒนาระบบดินและน้ า 
     4.4 โครงงานพัฒนาอุปกรณ์การสอยผลไม้    
   จากการศึกษาประเภทของโครงงานที่ได้กล่าวมาแล้วข้างต้น สามารถสรุปได้ว่า 
โครงงานแบ่งเป็น 4 ประเภท ได้แก่ 1. โครงงานส ารวจข้อมูล เป็นการรวบรวมข้อมูลเรื่องที่ก าลัง
ศึกษาเพ่ือน ามาพัฒนา หรือปรับปรุงให้ดีขึ้น 2. โครงงานประเภททดลอง เป็นโครงงานที่มีลักษณะ 
การออกแบบทดลองเพ่ือศึกษาผลของตัวแปรหนึ่งโดยควบคุมตัวแปรอื่น ๆ 3. โครงงานประเภท
ทฤษฎี หลักการ แนวคิด การศึกษา และการทดลอง เป็นการศึกษาค้นคว้าโดยการแสวงหาข้อมูลจาก
แหล่งวิทยาการ 4. โครงงานประเภทสิ่งประดิษฐ์ โครงงานประเภทนี้มีจุดประสงค์เพ่ือการเสริมสร้าง 
ความคิดสร้างสรรค์จากการสังเกต การวิเคราะห์ระบบการท างานสิ่งของเครื่องใช้ หรืออุปกรณ์ต่าง ๆ 
ที่ใช้ในชีวิตประจ าวัน โดยในการวิจัยในครั้งนี้ผู้วิจัยใช้โครงงานส ารวจข้อมูล และโครงงานประเภท
ทฤษฎี หลักการ แนวคิด การศึกษา และการทดลอง และเป็นหลักในการพัฒนาผู้เรียน  
  3. องค์ประกอบและขั้นตอนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน 
   ผู้วิจัยได้ศึกษาองค์ประกอบและข้ันตอนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน 
จากหนังสือ ต ารา และนักวิชาการ โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
    ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2550) ได้กล่าวว่า ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ 
แบบโครงงานมีดังนี้    
     1. ขั้นน าเสนอ หมายถึง ขั้นที่ครูให้นักเรียนศึกษาใบความรู้ ก าหนด
สถานการณ์ ศึกษาสถานการณ์ หรือครูใช้เทคนิคการตั้งค าถามเกี่ยวกับสาระการเรียนรู้ที่ก าหนดใน
แผนการจัดการเรียนรู้แต่ละแผน เป็นขั้นตอนที่นักเรียนเกิดปัญหา หรือพบเห็นปัญหาจาก
ชีวิตประจ าวัน โดยหัวข้อโครงงานมักจะได้มาจากปัญหา ค าถามหรือความอยากรู้อยากเห็นรอบ ๆ ตัว
นักเรียน จึงควรให้นักเรียนเป็นผู้คิดและเลือกหัวข้อด้วยตนเอง    
     2. ขั้นวางแผน หมายถึง ขั้นที่นักเรียนร่วมกันวางแผน โดยการระดมความคิด 
อภิปรายหารือข้อสรุปของกลุ่ม เพ่ือใช้เป็นแนวทางในการปฏิบัติ    
     3. ขั้นปฏิบัติ หมายถึง ขั้นที่นักเรียนปฏิบัติกิจกรรม เขียนสรุปรายงานผล 
ที่เกิดขึ้นจากการวางแผนร่วมกัน    
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     4. ขั้นประเมินผล หมายถึง ขั้นการวัดและประเมินผลตามสภาพจริง 
โดยให้บรรลุ จุดประสงค์การเรียนรู้ที่ก าหนดไว้ในแผนการจัดการเรียนรู้ โดยมีครู นักเรียนและเพ่ือน
ร่วมกันประเมิน 
 

 
 
ภาพประกอบ 1 ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงาน ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษาและ

กระทรวงศึกษาธิการ 
 

    ลัดดา ภู่เกียรติ (2552) ได้ระบุขั้นตอนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานไว้ดังนี้     
     1. การหาหัวข้อและการเลือกหัวข้อที่จะท าโครงงาน โดยการเลือกหัวข้อที่จะ
ท าโครงงานนั้นต้องเป็นหัวข้อที่ผู้ท าโครงงานสนใจจริง ๆ ในระยะเริ่มต้นจึงควรก าหนดเรื่องอะไรก็ได้ 
ที่นักเรียนอยากศึกษาค้นคว้าเพ่ือหาค าตอบในสิ่งที่ตนเองสงสัย โดยมุ่งไปที่กระบวนการในการ
แสวงหาความรู้จากการหาวิธีแก้ปัญหานั้น ๆ แต่ผู้สอนควรพิจารณาข้อมูลต่าง ๆ ประกอบให้
ครอบคลุมก่อนว่ามีข้อมูลแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ เพียงพอหรือไม่ในการท าโครงงานนั้น     
     2. การวางแผนในการท าโครงงาน โดยทั่วไปแล้วแผนการท าโครงงานนั้น 
จะประกอบด้วยหัวข้อต่าง ๆ ดังนี้  
      2.1 ชื่อโครงงาน      
      2.2 ชื่อผู้ท าโครงงาน      
      2.3 ชื่ออาจารย์ที่ปรึกษาโครงงาน      
      2.4 ที่มาและความส าคัญของโครงงาน      
      2.5 วัตถุประสงค์ของการศึกษา      
      2.6 ขอบเขตของโครงงานที่จะท าการศึกษา      
      2.7 สมมติฐานของการศึกษา      
      2.8 วิธีด าเนินงาน      
      2.9 ประโยชน์หรือผลที่คาดว่าจะได้รับจากการท าโครงงานนี้      
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      2.10 เอกสารอ้างอิงหรือบรรณานุกรม     
     3. การลงมือท าโครงงาน การลงมือท าโครงงานเป็นการด าเนินงานตาม
แผนงานที่ได้วางไว้แล้ว โดยการปฏิบัติตามข้ันตอนที่เขียนไว้ในโครงร่างหรือเค้าโครงที่ผ่านการ
เห็นชอบกับอาจารย์ที่ปรึกษาแล้ว ทั้งนี้ การปฏิบัติดังกล่าวขึ้นอยู่กับประเภทของโครงงาน 
ผู้ท าโครงงานจะต้องก าหนดขั้นตอนในการปฏิบัติงานอย่างละเอียด ชัดเจน เป็นขั้นตอน ระบุ
ระยะเวลาของการปฏิบัติงานอย่างละเอียด และจะต้องปฏิบัติไปตามแผนการด าเนินงานในแต่ละ
ขั้นตอนต้องรีบปรึกษากับกลุ่มและอาจารย์ที่ปรึกษาทันที เพ่ือจะได้แก้ปัญหาได้ทันท่วงที     
     4. การบันทึกผลการปฏิบัติงาน การบันทึกผลการปฏิบัติงาน เมื่อท าการ
ทดลองไปตามขั้นตอนและได้ผลจากข้อมูลจากการวิเคราะห์แล้ว ผู้ท าโครงงานจะต้องท าการแปลผล
และสรุปผลการทดลองด้วย พร้อมกับอภิปรายผลของการศึกษาค้นคว้า หากไม่ตรงกับสมมติฐาน 
ที่ตั้งไว้ก่อนท าการทดลอง ให้บอกเหตุผลด้วยว่าเหตุใดจึงไม่เป็นไปตามสมมติฐานนั้น เพ่ือจะได้รู้ว่า 
มีข้อบกพร่องอะไร และผิดพลาดตรงกระบวนการใด บันทึกข้อมูลให้สอดคล้องกับโครงงานที่จัดท า 
เช่น ท าเป็นตาราง แผนภูมิแท่ง กราฟ แผนภูมิรูปภาพวงกลม ฯลฯ     
     5. การเขียนรายงาน การเขียนรายงานโครงงานเป็นการเสนอผลจาก
การศึกษาค้นคว้าในรูปแบบของการรายงานเป็นเอกสาร เพ่ือขยายผลให้ผู้อื่นได้ทราบและเข้าใจถึง
แนวคิด วิธีการศึกษาค้นคว้า และสิ่งที่ท าการศึกษานั้นว่ามีผลเป็นอย่างไรบ้าง รวมทั้งข้อเสนอแนะ 
ต่าง ๆ เกี่ยวกับโครงงานนั้น โดยใช้ภาษาท่ีอ่านเข้าใจง่าย ชัดเจน สั้น ตรงไปตรงมา และครอบคลุม
หัวข้อต่าง ๆ วิธีการเขียนจะมีลักษณะหรือแนวทางในการเขียนในท านองเดียวกับการเขียนรายงาน
ผลการวิจัยซึ่งมีหัวข้อดังนี้       
      5.1 ชื่อโครงงาน       
      5.2 ชื่อผู้ท าโครงงาน       
      5.3 ชื่ออาจารย์ที่ปรึกษาโครงงาน       
      5.4 บทคัดย่อ       
      5.5 ที่มาและความส าคัญ       
      5.6 วัตถุประสงค์ของการศึกษา       
      5.7 สมมติฐานของการศึกษา  
      5.8 วิธีด าเนินการ       
      5.9 ผลการศึกษาค้นคว้า       
      5.10 สรุปผลของการศึกษาค้นคว้า       
      5.11 ข้อเสนอแนะ       
      5.12 เอกสารอ้างอิง       
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      5.13 กิตติกรรมประกาศ     
     6. การน าเสนอโครงงาน การน าเสนอโครงงานโดยมีหัวข้อส าคัญที่จะน าเสนอ
และเขียนบรรยายในแผนโครงงานจะประกอบด้วยหัวข้อดังต่อไปนี้       
      6.1 ชื่อผู้จัดท า       
      6.2 ชื่ออาจารย์ที่ปรึกษา       
      6.3 ที่มาของโครงงาน       
      6.4 ชื่อโครงงาน       
      6.5 ปัญหาที่ต้องการศึกษา       
      6.6 สมมติฐานของการศึกษา (ถ้ามี)       
      6.7 วิธีด าเนินการ (ควรมีรูปประกอบ)       
      6.8 ผลของการทดลอง       
      6.9 สรุปผล       
      6.10 ข้อเสนอแนะ     
     7. การประเมินผลโครงงาน ในการประเมินผลโครงงาน ผู้จัดท าโครงงานควร
จัดท าให้ครบทั้ง 3 ขั้น ได้แก่       
      7.1 ขั้นการประเมินผลการเตรียมด าเนินงาน       
      7.2 ขั้นการประเมินผลการด าเนินงาน       
      7.3 ขั้นการประเมินผลโครงงาน   
    ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ (2553) ได้ระบุข้ันตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
โครงงานไว้ดังนี้     
     1. ขั้นน าเสนอ เป็นขั้นที่ครูเสนอเหตุการณ์หรือสถานการณ์ให้นักเรียนเกิด 
ความต้องการที่จะวางแผนโครงงานในการแก้ปัญหาใดปัญหาหนึ่ง     
     2. ขั้นก าหนดจุดมุ่งหมาย เป็นขั้นที่นักเรียนท าการเลือกปัญหาและ 
ตั้งจุดมุ่งหมายในการศึกษา โดยการท างานเป็นกลุ่ม ท าการเลือกประธาน รองประธาน กรรมการ 
และเลขานุการ     
     3. ขั้นวางแผน ซึ่งการวางแผนจะประกอบด้วย       
      3.1 ชื่อโครงงาน      
      3.2 หลักการ      
      3.3 วัตถุประสงค์ของโครงงาน      
      3.4 ชื่อผู้จัดท าโครงงาน      
      3.5 ที่ปรึกษา  
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      3.6 สถานที่ปฏิบัติโครงงาน      
      3.7 วัน เวลาในการปฏิบัติงาน      
      3.8 งบประมาณในการด าเนินงาน      
      3.9 วิธีการศึกษาค้นคว้า      
      3.10 เครื่องมือ      
      3.11 ผลที่คาดว่าจะได้รับ     
    จากการศึกษาแนวคิดขององค์ประกอบและขั้นตอนการท าโครงงานจากหนังสือ 
ต ารา จะมีข้ันตอนต่าง ๆ กันจากนักวิชาการหลายท่าน ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ใช้ขั้นตอนตามแบบ
ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2550) แบ่งเป็น 4 ขั้นตอน โดยมีขั้นตอนในการจัดการเรียนรู้
แบบโครงงาน ได้แก่     
     1. ขั้นน าเสนอ หมายถึง ขั้นที่ครูให้นักเรียนศึกษาใบความรู้ก าหนด
สถานการณ์ ศึกษาสถานการณ์ หรือครูใช้เทคนิคการตั้งค าถามเกี่ยวกับสาระการเรียนรู้ที่ก าหนดใน
แผนการจัดการเรียนรู้แต่ละแผน เป็นขั้นตอนที่นักเรียนเกิดปัญหา หรือพบเห็นปัญหาจาก
ชีวิตประจ าวัน โดยหัวข้อโครงงานมักจะได้มาจากปัญหา ค าถามหรือความอยากรู้อยากเห็นรอบ ๆ ตัว
นักเรียน จึงควรให้นักเรียนเป็นผู้คิดและเลือกหัวข้อด้วยตนเอง    
     2. ขั้นวางแผน หมายถึง ขั้นที่นักเรียนร่วมกันวางแผน โดยการระดมความคิด 
อภิปรายหารือข้อสรุปของกลุ่มเพ่ือใช้เป็นแนวทางในการปฏิบัติ    
     3. ขั้นปฏิบัติ หมายถึง ขั้นที่นักเรียนปฏิบัติกิจกรรม เขียนสรุปรายงานผล 
ที่เกิดขึ้นจากการวางแผนร่วมกัน    
     4. ขั้นประเมินผล หมายถึง ขั้นการวัดและประเมินผลตามสภาพจริง 
โดยให้บรรลุ จุดประสงค์การเรียนรู้ที่ก าหนดไว้ในแผนการจัดการเรียนรู้ โดยมีครู นักเรียนและเพ่ือน
ร่วมกันประเมินดัง 
  4. การประเมินโครงงาน 
   ผู้วิจัยได้ศึกษาจากหนังสือ ต ารา และนักวิชาการ ในเรื่องการประเมินโครงงาน 
ควรมีรูปแบบอย่างไร โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
    บุญเลี้ยง ทุมทอง (2553) กล่าวถึงแนวทางการประเมินโครงงาน คือ 
ต้องประเมินผลตามสภาพที่แท้จริง (Authentic Assessment) ซึ่งมีลักษณะ ดังนี้     
     1. ท าไปพร้อม ๆ กับการเรียนรู้ของนักเรียน     
     2. ยึดพฤติกรรมของนักเรียนที่แสดงออกเป็นส าคัญ     
     3. เน้นการพัฒนาตนและการเมินตนเอง     
     4. ให้ความส าคัญในการพัฒนาจุดเด่นของนักเรียน     
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     5. มีการเก็บข้อมูลระหว่างปฏิบัติได้ทุกบริบท (Context) ทั้งที่บ้าน โรงเรียน 
และชุมชน     
     6. อยู่บนพื้นฐานของเหตุการณ์ชีวิตจริงเอื้อต่อการเชื่อมโยงการเรียนรู้ 
สู้ชีวิตจริง     
     7. เน้นคุณภาพของผลงาน ซึ่งเป็นผลจากการบูรณาการความรู้ 
สู่ความสามารถของนักเรียน     
     8. เน้นการวัดความสามารถในการคิด เช่น ใช้ข้อมูลในการสังเคราะห์อธิบาย
สรุปเป็นกฎทั่วไป ตั้งสมมติฐาน สรุป และแปรผล     
     9. วัดปฏิสัมพันธ์เชิงบวก ที่การชื่นชม ส่งเสริมให้นักเรียนมีความสุข 
สนุกสนาน ไม่เครียด     
     10. สนับสนุนการมีส่วนร่วม และรับผิดชอบร่วมกัน   
    วิธีการประเมินโครงงานของนักเรียนโดยใช้เกณฑ์ในการพิจารณาเป็น 5 ส่วน 
ดังนี้     
     1. ผลการเรียนรู้รายบุคคล (Individual Profile) โดยพิจารณาจากความถนัด
ทางปัญญาด้านต่าง ๆ จุดอ่อน จุดแข็งของนักเรียน สภาพอารมณ์     
     2. ความเชี่ยวชาญในการใช้ข้อมูล ทักษะ และทฤษฎีหรือแนวคิด (Mastery 
of Facts, Skills and Concepts) พิจารณาจากความสามารถในการน าเสนอข้อมูล ความรู้ ทักษะ 
และทฤษฎี หรือแนวคิดต่าง ๆ ที่ได้จากการเรียนรู้ในโรงเรียน หรือจากหลักสูตรมาประยุกต์ใช้ใน
โครงงาน ครูและนักเรียนร่วมกันในการเลือกเนื้อหาสาระจากบทเรียนเข้ามาไว้ในโครงงานหรือสร้าง
เป็นโครงงาน     
     3. คุณภาพเนื้อหา (Quality of Work) โครงงานแต่ละเรื่องจะอยู่ภายใต้
กรอบขององค์ความรู้บางอย่าง โดยที่แต่ละสาระแต่ละแขนงต่างก็มีบรรทัดฐานทางคุณภาพ
โดยเฉพาะส าหรับใช้เป็นเกณฑ์ในการประเมินแต่อาจมีเกณฑ์คุณภาพโดยรวมที่สามารถใช้เป็นตัว
ตรวจสอบร่วมกันได้ เช่น ความคิดริเริ่มและจินตนาการ ความแม่นย าในหลักวิชาความสามารถในการ
พัฒนาโครงงาน เพ่ือน าเสนอแนวความคิดบางอย่างและผลงานภาคปฏิบัติ เป็นต้น     
     4. การสื่อสาร (Communication) การท าโครงงานเปิดโอกาสให้นักเรียนได้
ฝึกการสื่อสารกับเพ่ือน ครู และคนอื่น ๆ ทักษะในการสื่อสารจึงมีความจ าเป็นกับนักเรียนเป็นอย่างยิ่ง 
เพราะเป็นเครื่องมือในการน าเสนอข้อมูลให้กับผู้อ่ืน     
     5. การประเมินผลงานตนเอง (Reflection) นักเรียนจะต้องสามารถ
ประเมินผลงานที่ตนเองท า เพื่อตรวจสอบวัตถุประสงค์หรือเป้าหมายของงาน และประเมิน 
ความคืบหน้าของงาน ข้อบกพร่องต่าง ๆ ใช้ความรู้ แนวคิด จากประสบการณ์ของตนเองและผู้อ่ืน 
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มาปรับปรุงโครงงาน ครูและนักเรียนสามารถตรวจสอบ ทบทวนผลงานร่วมกันหาทางเชื่อมโยงความรู้
ที่ได้ใหม่เข้ากับความรู้เดิม 
    เมื่อนักเรียนได้จัดท าโครงงานเรียบร้อยแล้ว ต้องท าการประเมินโครงงานเพ่ือจะ
ได้ทราบถึงจุดเด่น จุดด้อย ของโครงงานและท าการปรับปรุงแก้ไขหรือเพ่ิมเติมเนื้อหาวิชา 
ท าให้โครงงานนั้นสมบูรณ์ยิ่งข้ึน ในการประเมินโครงงานนั้นประกอบด้วยบุคคลต่อไปนี้     
     1. นักเรียนผู้ท าโครงงานประเมินผลตนเอง เป็นการประเมินเพื่อฝึกให้
นักเรียนได้ยอมรับความจริงเกี่ยวกับความสามารถ ความรับผิดชอบ ความตั้งใจในการท างาน ท าให้ได้
รู้จักตนเองมากขึ้น หากว่ามีส่วนใดที่ยังขาดตกบกพร่องสามารถหามาเพ่ิมเติมให้สมบูรณ์ยิ่งขึ้น     
     2. เพ่ือนักเรียนร่วมชั้นประเมิน เป็นการประเมินที่เพ่ือนร่วมกลุ่มร่วมชั้น 
ประเมินซึ่งกันและกันด้วยความจริงใจ ท าให้นักเรียนแต่ละคนได้รู้ถึงจุดเด่น จุดด้อยของตนเอง 
ที่ต้องการปรับปรุงแก้ไขจากการมองของเพ่ือร่วมชั้น     
     3. ครูที่ปรึกษา ผู้สอนประเมิน เป็นการประเมินเพ่ือให้ค าแนะน าเพ่ิมเติมให้
วิธีการอ่ืนที่ใช้ในการศึกษาหาค าตอบ การน าค าตอบของการศึกษาที่ได้ไปใช้ประโยชน์ การน า 
ข้อค้นพบที่ต่างไปจากเป้าหมายของการศึกษาไปใช้ประโยชน์ หรือขยายผลการศึกษาเป็นโครงงาน
ใหม ่ๆ     
     4. พ่อ แม่ ผู้ปกครองประเมิน เป็นการประเมินเพ่ือได้ทราบถึงความสามารถ 
ความถนัดของการเรียนของบุตรหลาน สนับสนุนด้านการเงิน ก าลังใจ และให้โอกาสร่วมกิจกรรม 
การท าโครงงานตามความสนใจของนักเรียน    
    สุคนธ์ สินธนานนท์ และจินตนา วีรเกียรติสุนทร (2556) กล่าวถึงแนวทาง 
การประเมินโครงงาน ดังต่อไปนี้        
     1. การประเมินโครงงานของผู้เรียน ผู้สอนต้องแนะน าให้ผู้เรียนรู้จัก
ประเมินผลก่อนด าเนินการ ระหว่างด าเนินการและหลังด าเนินการ คือ รู้จักพิจารณาว่าก่อนที่จะ
ด าเนินการมีสภาพเป็นอย่างไร มีปัญหาอย่างไร ระหว่างด าเนินงานตามโครงงานนั้นยังมีสิ่งใดผิดพลาด
หรือเป็นข้อบกพร่องอยู่ ต้องแก้ไขอะไรอีกบ้าง มีวิธีแก้อย่างไร เมื่อด าเนินการไปแล้วผู้เรียนมีแนวคิด
อย่างไร มีความพึงพอใจหรือไม่ ผลของการด าเนินการตามโครงงานผู้เรียนได้ความรู้อะไร 
ได้ประโยชน์อย่างไร และสามารถน าความรู้นั้นไปพัฒนาปรับปรุงงานให้ดียิ่งขึ้น หรือน าความรู้นั้น 
ไปใช้ในชีวิตได้อย่างไร โดยผู้เรียนประเมินโครงงานของตนเองหรือให้เพ่ือนร่วมประเมิน ซึ่งผู้ปกครอง
อาจจะร่วมประเมินก็ได้     
     2. การประเมินโครงงานของผู้สอน ควรเป็นการประเมินตามสภาพจริง คือ
ผู้สอนจะต้องสังเกตพฤติกรรมการท างานของผู้เรียนตลอดระยะเวลาที่ท าโครงงาน ไม่ประเมินผล
ส าเร็จงานเท่านั้น แต่ประเมินขั้นตอน กระบวนการท างานด้วย ผู้สอนต้องกระตุ้นให้ผู้เรียนแสดงออก 
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ได้ใช้ความคิดในการวิเคราะห์ปัญหา พิจารณาทางเลือก ประเมินทางเลือก และเลือกแนวทาง
แก้ปัญหา คิดวางแผนและด าเนินงานตามแผน สิ่งที่ผู้เรียนค้นคว้าท าโครงงานจะต้องเป็นสิ่งที่มี
ความหมายต่อผู้เรียน ผู้เรียนสามารถน าความรู้ไปใช้อย่างสร้างสรรค์ พฤติกรรมในระหว่างท างานตาม
โครงงาน ผู้เรียนควรแสดงออกด้านคุณธรรมจริยธรรม มีความอดทนอดกลั้น ซื่อตรง เที่ยงธรรม 
รอบคอบ มีความรับผิดชอบต่อตนเองและผู้อ่ืน มีทักษะในการคิด มีทักษะในการศึกษาค้นคว้า 
มีทักษะในการใช้ภาษา มีทักษะในการจัดการอย่างเป็นระบบ เป็นขั้นตอน ท างานอย่างมีเป้าหมาย 
ท างานร่วมกับผู้อ่ืนได้ มีความรอบรู้ในวิชาที่ศึกษาอย่างถูกต้อง รู้วิธีการเรียนรู้ และมีนิสัยใฝ่เรียนรู้
อย่างต่อเนื่อง     
     3. รายการที่ควรประเมิน      
      3.1 ทักษะด้านความรู้ในวิชาที่เรียน (Knowledge Skills)      
      3.2 ทักษะด้านความคิด (Thinking Skills)  
      3.3 ทักษะส่วนบุคคล (Personal Skills)      
      3.4 คุณลักษณะส่วนบุคคล (Personal Attributes)      
      3.5 ทักษะภาคปฏิบัติ (Practical Skills)     
     4. การประเมินโครงงาน      
      4.1 ประเมินผลจากผลงาน ชิ้นงาน (Assessing Artifacts)      
      4.2 ประเมินจากรายงาน (Assessing or Dissertation)      
      4.3 ประเมินโดยการสอบปากเปล่า (Vivas)      
      4.4 ประเมินจากโปสเตอร์หรือการจัดนิทรรศการ (Poster 
Session/Exhibition)      
      4.5 ประเมินจากสมุดบันทึก (Log Books) หรือแฟ้มสะสมงาน 
(Portfolio)    
    จากเอกสารการประเมินโครงงานที่ได้กล่าวมาแล้วข้างต้น สามารถสรุปได้ว่า 
การประเมินโครงงาน เมื่อนักเรียนได้จัดท าโครงงานเรียบร้อยแล้วต้องท าการประเมินโครงงาน 
เพ่ือจะได้ทราบถึงจุดเด่น จุดด้อย ของโครงงานและท าการปรับปรุงแก้ไขหรือเพ่ิมเติมเนื้อหาวิชา 
ท าให้โครงงานนั้นสมบูรณ์ยิ่งข้ึน วิธีการประเมินโครงงานของนักเรียนโดยใช้เกณฑ์ในการพิจารณาเป็น 
5 ส่วน ดังนี้ 1. ผลการเรียนรูร้ายบุคคล (Individual Profile) 2. ความเชี่ยวชาญในการใช้ข้อมูล 
ทักษะ และทฤษฎีหรือแนวคิด (Mastery of Facts, Skills and Concepts) 3. คุณภาพเนื้อหา 
(Quality of Work) 4. การสือ่สาร (Communication) 5. การประเมินผลงานตนเอง (Reflection) 
ในการประเมินโครงงานนั้นประกอบด้วย บุคคลต่อไปนี้ 1. นักเรียนผู้ท าโครงงานประเมินผลตนเอง 
2. เพื่อนร่วมชั้นประเมิน เป็นการประเมินที่เพ่ือนร่วมกลุ่ม ร่วมชั้น ประเมินซึ่งกันและกัน 
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3. ครูที่ปรึกษา ผู้สอนประเมิน เป็นการประเมินเพื่อให้ค าแนะน าเพ่ิมเติม 4. พ่อ แม่ ผู้ปกครอง
ประเมิน เป็นการประเมินเพ่ือได้ทราบถึงความสามารถ ความถนัดของการเรียนของบุตรหลาน 
สนับสนุนด้านการเงิน ก าลังใจ และให้โอกาสร่วมกิจกรรมการท าโครงงานตามความสนใจของนักเรียน    
 
แผนการจัดการเรียนรู้ 
 
 ผู้วิจัยได้ศึกษาแผนการจัดการเรียนรู้ จากแหล่งข้อมูลที่ศึกษาค้นคว้า ได้แก่ หนังสือ ต ารา 
และนักวิชาการ โดยน าเสนอรายละเอียดข้อมูลดังนี้ 
  1. ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ 
   จากการศึกษาความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ จากหนังสือ ต ารา และ
นักวิชาการ มีรายละเอียดดังนี้   
    ชนาธิป พรกุล (2552) ได้ให้ความหมายไว้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้ 
เป็นแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เขียนไว้ล่วงหน้า ท าให้ผู้สอนมีความพร้อม 
และม่ันใจว่าสามารถสอนได้บรรลุจุดประสงค์ที่ก าหนดไว้และด าเนินการสอนได้ราบรื่น  
    เอกรินทร์ ลี่มหาศาล และคณะ (2552) ได้ให้ความหมายไว้ว่า วัสดุหลักสูตร 
ที่ควรพัฒนามาจากหน่วยการเรียนรู้ที่ก าหนดไว้เพ่ือให้การจัดการเรียนการสอนบรรลุป้าหมายตาม
มาตรฐานการเรียนรู้ของหลักสูตร เป็นส่วนที่แสดงการจัดการเรียนการสอนตามบทเรียน 
และประสบการณ์การเรียนรู้เป็นรายวันหรือรายสัปดาห์  
    ชวลิต ชูก าแพง (2553) ได้อธิบายไว้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้ หมายถึง เอกสาร
ที่เป็นลายลักษณ์อักษรของครูผู้สอน ซึ่งเป็นแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในแต่ละครั้ง 
โดยใช้สื่อและอุปกรณ์การเรียนการสอนให้สอดคล้องกับผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง เนื้อหา เวลา 
เพ่ือพัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียนให้เป็นไปอย่างเต็มศักยภาพ  
    วิมลรัตน์ สุนทรวิโรจน์ (2553) ได้อธิบายไว้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้ 
เป็นแผนการจัดกิจกรรมการเรียน การจัดการเรียนรู้ การใช้สื่อการจัดการเรียนรู้ การวัดผลประเมินผล
ให้สอดคล้องกับเนื้อหาและจุดประสงค์ท่ีก าหนดไว้ในหลักสูตร หรือกล่าวอีกนัยหนึ่งได้ว่า แผนการ
จัดการเรียนรู้เป็นแผนที่จัดท าขึ้นจากคู่มือครู หรือแนวทางการจัดการเรียนรู้ของกรมวิชาการ ท าให้
ผู้จัดการเรียนรู้ทราบว่าจะจัดการเรียนรู้เนื้อหาใด เพื่อจุดประสงค์ใด จัดการเรียนรู้อย่างไร ใช้สื่ออะไร 
และวัดผลประเมินผลโดยวิธีใด 
    อาภรณ์ ใจเที่ยง (2553) ได้อธิบายไว้ว่า แผนการสอนมีความหมายเช่นเดียวกัน
กับแผนการจัดการเรียนรู้ กล่าวคือ เป็นแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ การใช้สื่อการเรียนรู้ 
และการวัดผลประเมินผลที่สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ และจุดประสงค์การเรียนรู้ที่ก าหนด 
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    จากการที่ผู้วิจัยศึกษาความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ สรุปได้ว่า แผนการ
จัดการเรียนรู้ หมายถึง เอกสารแนวทางการจัดการเรียนการสอนของครูผู้สอนที่เป็นลายลักษณ์อักษร 
ภายใต้กรอบเนื้อหาสาระที่ต้องการให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ โดยก าหนดจุดประสงค์ วิธีการด าเนินการ
หรอืกิจกรรมให้ผู้เรียนบรรลุวัตถุประสงค์ สื่อการเรียนรู้ที่หลากหลาย และวิธีวัดผลประเมินผลที่
สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 
  2. ความส าคัญของแผนการจัดการเรียนรู้ 
   จากการศึกษา เอกสาร หนังสือ ต ารา และนักวิชาการ ความส าคัญของแผนการ
จัดการเรียนรู้ มีรายละเอียดดังนี้ 
    ศิริวรรณ วณิชวัฒนวรชัย (2558) ได้อธิบายไว้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้ 
มีรายละเอียดส าคัญ ดังนี้ 
     1. แผนการจัดการเรียนรู้เป็นหลักฐานที่แสดงถึงการเป็นครูมืออาชีพ 
มีการเตรียมล่วงหน้าแผนการจัดการเรียนรู้จะสะท้อนให้เห็นถึงการใช้เทคนิคการสอน สื่อนวัตกรรม 
และจิตวิทยาการเรียนรู้มาผสมผสานกันหรือประยุกต์ใช้ให้เหมาะสมกับสภาพของนักเรียนที่ตนเอง
สอนอยู่ 
     2. แผนการจัดการเรียนรู้ช่วยส่งเสริมให้ผู้สอนได้ศึกษาค้นคว้าหาความรู้
เกี่ยวกับหลักสูตรเทคนิคการสอน สื่อนวัตกรรม และวิธีการวัดและประเมินผล 
     3. แผนการจัดการเรียนรู้ท าให้ครูผู้สอนและครูที่จะปฏิบัติการสอนแทน 
สามารถปฏิบัติการสอนแทนได้อย่างมั่นใจและมีประสิทธิภาพ 
     4. แผนการจัดการเรียนรู้ที่เป็นหลักฐานที่แสดงข้อมูลด้านการเรียนการสอน 
การวัดและประเมินผลที่จะน าไปใช้ประโยชน์ในการจัดการเรียนรู้ในครั้งต่อไป 
     5. แผนการจัดการเรียนรู้เป็นหลักฐานที่แสดงถึงความเชียวชาญในวิชาชีพครู 
ซึ่งสามารถน าไปเสนอเป็นผลงานทางวิชาการ เพ่ือขอเลื่อนวิทยฐานะหรือต าแหน่งได้ 
    อาภรณ์ ใจเที่ยง (2553) ได้อธิบายไว้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้มีความส าคัญ
หลายประการดังนี้ 
     1. ท าให้ผู้สอนสอนด้วยความมั่นใจ เมื่อเกิดความม่ันใจในการสอนย่อมจะ
สอนด้วยความคล่องแคล่ว เป็นไปตามล าดับขั้นตอนอย่างราบรื่น ไม่ติดขัด การสอนจะด าเนินไปสู่
จุดหมายปลายทางอย่างสมบูรณ์ 
     2. ท าให้เป็นการสอนที่มีคุณค่าคุ้มกับเวลาที่ผ่านไป เพราะผู้สอนอย่างมีแผนมี
เป้าหมาย และมีทิศทางในการสอน มิใช่สอนอย่างเลื่อนลอย ผู้เรียนจะได้รับความรู้ ความคิด 
เกิดเจตคติ เกิดทักษะเกิดประสบการณ์ใหม่ตามท่ีผู้สอนวางแผนไว้ ท าให้เป็นการจัดการเรียนการสอน
ที่มีคุณค่า 
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     3. ท าให้เป็นการสอนที่ตรงตามหลักสูตร ทั้งนี้เพราะในการวางแผน 
การจัดการเรียนรู้ ผู้สอนต้องศึกษาหลักสูตรทั้งด้านจุดประสงค์ เนื้อหาสารที่จะสอน การจัดกิจกรรม
การเรียนการสอน การใช้สื่อการสอน และการวัดผลและประเมินผล แล้วจัดท าออกมาเป็นแผนการ
จัดการเรียนรู้หลักสูตร  
     4. ท าให้การสอนบรรลุผลอย่างมีประสิทธิ เนื่องจากผู้สอนต้องวางแผน 
การจัดการเรียนรู้อย่างรอบคอบในทุกองค์ประกอบของการ รวมทั้งการจัดเวลาเวลา สถานที่ 
และสิ่งอ านวยความสะดวกต่าง ๆ ดังนั้น เมื่อมีการวางแผนการจัดการเรียนรู้ที่รอบคอบ และปฏิบัติ
ตามแผนการจัดการเรียนรู้ที่วางไว้ ผลของการสอนย่อมส าเร็จได้ดีกว่าการไม่ได้วางแผนการจัดการ
เรียนรู้ 
     5. ท าให้ผู้สอนมีเอกสารเตือนความจ า สามารถน าไปใช้เป็นแนวทางในการ
สอนต่อไป ท าให้ไม่เกิดความซ้ าซ้อนและเป็นแนวทางในการทบทวนหรือการออกข้อสอบเพ่ือวัดผล
และประเมินผลผู้เรียนได้ นอกจากนี้ท าให้ผู้สอนมีเอกสารไว้เป็นแนวทางแก่ผู้ที่เข้าสอนในกรณีจ าเป็น 
เมื่อผู้สอนไม่สามารถเข้าสอนเองได้ ผู้เรียนจะได้รับความรู้และประสบการณ์ท่ีต่อเนื่องกัน 
     6. ท าให้ผู้เรียนเกิดเจตคติที่ดีต่อผู้สอนและต่อวิชาที่เรียน ทั้งนี้เพราะผู้สอน
สอนด้วยความพร้อม เป็นความพร้อมทั้งทางด้านจิตใจ คือ ความมั่นใจในการสอน และความพร้อม
ทางด้านวัตถุ คือ การที่ผู้สอนได้เตรียมเอกสาร หรือสิ่งการสอนไว้อย่างพร้อมเพรียง เมื่อผู้สอนมีความ
พร้อมในการสอนย่อมสอนด้วยความกระจ่างแจ้ง ท าให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจอย่างชัดเจนในบทเรียน 
อันจะส่งให้ผู้เรียนเกิดเจตคติที่ดีต่อผู้สอนและต่อวิชาที่เรียน 
    สงบ ลักษณะ (2533 อ้างอิงมาจากศศิธร เวียงวะลัย, 2556) ได้อธิบายไว้ว่า 
ผลดีของการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ มีดังนี้ 
     1. ท าให้เกิดการวางแผนวิธีการจัดการเรียนรู้ วิธีเรียนที่มีความหมายมากข้ึน 
เพราะเป็นการจัดท าอย่างมีหลักการที่ถูกต้อง 
     2. ช่วยให้ครูมีสื่อการจัดการเรียนรู้ที่ท าด้วยตนเอง ท าให้เกิดคามสะดวกใน
การจัดการเรียนรู้ ท าให้การจัดการเรียนรู้ครบถ้วนตรงตามหลักสูตรและจัดการเรียนรู้ได้ทันเวลา 
     3. เป็นผลงานทางวิชาการท่ีสามารถเผยแพร่เป็นตัวอย่างได้ 
     4. ช่วยอ านวยความสะดวกแก่ครูผู้จัดการเรียนรู้แทน ในกรณีที่ผู้จัดการ
เรียนรู้ไม่สามารถจัดการเรียนรู้ได้เอง 
    จากการศึกษาของผู้วิจัย สรุปได้ว่า การวางแผนการจัดการเรียนรู้มีความส าคัญ
ต่อการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเป็นอย่างมาก คือ ท าให้ผู้สอนสอนด้วยความมั่นใจ ท าให้เป็น 
การสอนที่มีคุณค่าคุ้มกับเวลาที่ผ่านไปท าให้เป็นการสอนที่ตรงตามหลักสูตร ท าให้การสอนบรรลุผล 
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อย่างมีประสิทธิภาพ ท าให้ผู้สอนมีเอกสารเตือนความจ า และท าให้ผู้เรียนเกิดเจตคติที่ดีต่อผู้สอนและ
ต่อวิชาที่เรียน 
  3. ลักษณะของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ดี 
   แผนการจัดการเรียนรู้ถือเป็นเครื่องมือส าคัญของผู้สอนที่จะช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียน
เกิดการเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ ซึ่งสามารถสรุปลักษณะของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ดีได้ 
จากการศึกษานักวิชาการได้อธิบายลักษณะของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ดี ดังนี้ 
    นาตยา ปิลันธนานนท์ (2545) ได้อธิบายไว้ว่า ลักษณะของแผนการจัดการเรียนรู้
ที่ดตี้องประกอบไปด้วย 
     1. เจตคติที่ดี ผู้สอนควรมีความรู้สึกท่ีดีต่อการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ 
ไม่ควรมองว่างานเขียนแผนการจัดการเรียนรู้เป็นการสร้างภาระ ความยุ่งยาก เพราะแผนการจัดการ
เรียนรู้จะเป็นประโยชน์ต่อทั้งผู้สอน ผู้เรียน ผู้บริหารสถานศึกษาและต่อสังคมที่จะจัดการศึกษาให้มี
คุณภาพ หากผู้สอนมีความรู้สึก มีเจตคติที่ดีต่อการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ก็จะท าให้แผนการ
จัดการเรียนรู้มีคุณภาพและน าไปใช้ได้จริง 
     2. นักวางแผน นักคิด การจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ก็เช่นเดียวกับประมวล
การสอนหรือแนวการสอน หรือก าหนดการสอน คุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้สามารถสะท้อน
ความเป็นนักวางแผน นักคิดสร้างสรรค์ของผู้สอนได้ 
     3. เครื่องมือสื่อสาร แผนการจัดการเรียนรู้ก็เช่นเดียวกับประมวลการสอนที่ใช้
เป็นเครื่องมือสื่อสารความเข้าใจส าหรับตัวผู้สอน ผู้บริหาร พ่อแม่ ผู้ปกครองและชุมชน ได้รับทราบว่า 
โรงเรียนจัดการศึกษาอย่างไร ผู้เรียนได้รับการศึกษาที่มีคุณภาพอย่างไร 
     4. เฉพาะเจาะจง ครอบคลุม พอเพียง การเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ควร
ต้องระบุสิ่งที่จะเรียนจะสอนให้ชัดเจน ครอบคลุมและพอเพียงที่จะท าให้ผู้เรียนมีคุณภาพ ความรู้ 
ความสามารถตามมาตรฐานที่ก าหนดไว้ในหลักสูตร ไม่ออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้ด้วยการ
ก าหนดจุดประสงค์ท่ีกว้างมากเกินไปหรือน้อยเกินไป และต้องเป็นประโยชน์กับผู้เรียน 
     5. ยืดหยุ่นปรับเปลี่ยนได้ แผนการจัดการเรียนรู้เป็นสิ่งที่ได้เตรียมการ
ล่วงหน้าก่อนจะมีการเรียนการสอนจริง ๆ การก าหนดข้อมูลใด ๆ ไว้ในแผนการจัดการเรียนรู้ควรมี
ความยืดหยุ่นที่จะสามารถปรับเปลี่ยนแก้ปัญหาได้ ในกรณีที่มีปัญหาเมื่อมีการน าไปใช้ หรือ 
ไม่สามารถด าเนินการตามแผนการจัดการเรียนรู้นั้น สามารถปรับเปลี่ยนเป็นอย่างอ่ืนได้ 
โดยไม่กระทบกระเทือนต่อการเรียนการสอนและผลการเรียนรู้ 
    จากการศึกษาของผู้วิจัย สรุปได้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้ที่ดีควรมีลักษณะที่ช่วย
ส่งเสริมเจตคติที่ดี ช่วยสะท้อนให้ผู้สอนเป็นนักคิด นักวางแผน เป็นเครื่องมือสื่อสารที่ดี มีความ 
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เฉพาะเจาะจง ครอบคลุม และมีความยืดหยุ่น สามารถปรับเปลี่ยนได้ตามความเหมาะสม ตลอดจน 
มีความชัดเจน ทุกคนสามารถแปลความได้ตรงกันและมีการน าไปใช้และพัฒนาอย่างต่อเนื่อง 
  4. องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ 
   องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้เป็นสิ่งที่ควรตระหนักถึงเป็นอย่างยิ่ง 
เนื่องจากการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้จ าเป็นต้องเขียนตามล าดับองค์ประกอบและหากขาด
องค์ประกอบใดก็มิอาจท าให้แผนการจัดการเรียนรู้นั้นสมบูรณ์ เมื่อพิจารณาแล้วการศึกษา วิเคราะห์ 
องค์ประกอบของแผนโดยทั่วไปจะมี 7 องคป์ระกอบ ดังนี้ (เอกรินทร์ สี่มหาศาล และคณะ, 2552) 
    1. สาระส าคัญ เป็นการเขียนในลักษณะเป็นความคิดรวบยอด หรือ Concept 
    2. จุดประสงค์การเรียนรู้ เขียนในลักษณะจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม ซึ่งเมื่อ
ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติทุกพฤติกรรมในแต่ละแผนการเรียนรู้ของหน่วยการเรียนรู้แล้วบรรลุผลตาม
วัตถุประสงค์ตัวชี้วัด และมาตรฐานผลการเรียนรู้ที่ก าหนดไว้ในแต่ละหน่วย 
    3. สาระการเรียนรู้ เป็นการเขียนเนื้อหาสาระในลักษณะเป็นประเด็นส าคัญสั้น ๆ 
สอดคล้องกับเนื้อหาสาระที่ก าหนดไว้ในแผนการจัดการเรียนรู้ 
    4. กิจกรรมการเรียนรู้ ระบุวิธีสอน กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เทคนิค
การสอนที่หลากหลาย เมื่อจัดกิจกรรมการเรียนรู้ครบถ้วนบรรลุวัตถุประสงค์ในการเรียนรู้ เมื่อเรียน
ครบทุกแผนการจัดการเรียนรู้ ผู้เรียนจะได้รับความรู้ ทักษะกระบวนการ และคุณลักษณะที่พึง
ประสงค์ครบถ้วนตามเป้าหมายการเรียนรู้ของตัวชี้วัด และมาตรฐานการเรียนรู้ที่ก าหนดไว้ 
โดยออกแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ผู้เรียนต้องปฏิบัติในแต่ละรายชั่วโมงอย่างชัดเจน 
    5. สื่อ แหล่งการเรียนรู้ในแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้ จะก าหนดสื่อการเรียนรู้ที่
ใช้ประกอบการเรียนการสอนไว้อย่างชัดเจน มีใบความรู้ ใบงาน แบบฝึกทักษะการเรียนรู้เอกสาร
เพ่ิมเติมส าหรับผู้สอนตามความเหมาะสมและบอกแหล่งเรียนรู้ที่ส าคัญท่ีจะช่วยให้การจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้เป็นไปตามเป้าหมายที่ก าหนด 
    6. การวัดและประเมินผล ทุกแผนการจัดการเรียนรู้จะระบุรายละเอียดเกี่ยวกับ
เรื่องการวัดและประเมินผล ทุกแผนการการจัดการเรียนรู้จะระบุรายละเอียดเกี่ยวกับเรื่องการวัดและ
ประเมินผลคือ หลักฐานการเรียนรู้ ร่องรอยการเรียนรู้ วิธีการวัดและประเมินผล เครื่องมือในการวัด
และประเมินผล 
    7. บันทึกผลการจัดการเรียนรู้ เป็นการบันทึกผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
ในแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้ เพ่ือน าไปปรับปรุงและพัฒนาวิธีการจัดการเรียนรู้ให้บรรลุเป้าหมาย  
   จากการศึกษาของผู้วิจัย สรุปได้ว่า องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ 
ประกอบด้วย สาระส าคัญ จุดประสงค์การเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ กิจกรรมการเรียนรู้ สื่อและ 
แหล่งการเรียนรู้ การวัดและประเมินผล บันทึกผลหลังสอน 
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  5. รูปแบบของแผนการจัดการเรียนรู้ 
   แผนการจัดการเรียนรู้ไม่มีรูปแบบที่ตายตัว แต่แผนจะมีลักษณะที่คล้ายคลึงกัน 
โดยนักวิชาการท่ีได้ศึกษาวิเคราะห์ไว้ว่า ลักษณะของแผนนั้นสถานศึกษาให้อิสระในการออกแบบ
แผนการจัดการเรียนรู้ ซึ่งมีหลายรูปแบบ โดยรายละเอียดมีดังนี้ 
    1. แผนการจัดการเรียนรู้แบบบรรยาย ซึ่งจะมีวิธีการเขียนโดยใช้ประเด็นที่ส าคัญ 
10 ประเด็นมาก ากับ แต่การล าดับกิจกรรมการเรียนการสอนจะเขียนเป็นเชิงบรรยายกิจกรรมที่ครู
จัดเตรียมไว้โดยไม่ระบุชัดเจนว่านักเรียนท าอะไร ดังตัวอย่างด้านล่างนี้ 
 

แผนการจัดการเรียนรู้ ...... 
เรื่อง....................................................................................ระยะเวลา.......................คาบ  
1. สาระส าคัญ.................................................................................................................... ...................  
2. จุดประสงค์การเรียนรู้...................................................................................... ................................. 
3. เนื้อหาสาระ/สาระการเรียนรู้.................................................................................................. .......... 
4. กิจกรรมการเรียนรู้.............................................................. .............................................................. 
5. สื่อและแหล่งเรียนรู้......................................................................................................... ..................  
6. การวัดและประเมินผล......................................................................................................................  
7. บันทึกหลังสอน................................................................................................................ ..................  
 7.1 ผลการสอน  
 7.2 ปัญหา/อุปสรรค  
 7.3 ข้อเสนอแนะ/แนวทางแก้ไข  

 
ลงชื่อ.................................................ผู้สอน 

(..........................................................) 
 

    2. แผนการจัดการเรียนรู้แบบตาราง แผนการจัดการเรียนรู้แบบนี้เขียน 
โดยใช้ค าส าคัญ 10 ค า มาก ากับและบรรจุลงในตารางเกือบทั้งหมด  
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ตาราง 3 แผนการจัดการเรียนรู้แบบเขียนโดยใช้ค าส าคัญ 10 ค า 
 

จุดประสงค์ 
การเรียนรู้ 

เนื้อหา กิจกรรม สื่ออุปกรณ์ กระบวนการ 
การวัดและ 
ประเมินผล 

จุดประสงค์ 
การเรียนรู้ 

……………… ……………… ……………… ……………… ……………… 

 
ลงชื่อ.................................................ผู้สอน 

(..........................................................) 
 
   จากการศึกษาวิเคราะห์ของผู้วิจัย รูปแบบในการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้
โดยทั่วไปมี 3 รูปแบบ มีดังนี้  
    1. แบบความเรียง เป็นการเขียนองค์ประกอบต่าง ๆ ของแผนการจัดการเรียนรู้ 
โดยเขียนร้อยเรียงกันเป็นความเรียงตามล าดับ  
    2. แบบตาราง เป็นการเขียนองค์ประกอบในรูปแบบตาราง ซึ่งจะท าให้มองเห็น
ภาพรวมขององค์ประกอบต่าง ๆ ได้เข้าใจง่าย  
    3. แบบผสมผสาน เป็นการเขียนองค์ประกอบต่าง ๆ ของแผนการจัดการเรียนรู้ที่
ผสมผสาน ทั้ง 2 แบบ คือ แบบความเรียงและแบบตาราง  
   สรุปได้ว่า รูปแบบแผนการจัดการเรียนรู้มีหลายรูปแบบขึ้นอยู่กับดุลยพินิจของผู้สอน 
หรือสถานศึกษาจะเลือกใช้ให้เหมาะสมและสะดวกต่อการน าไปใช้อย่างมีประสิทธิภาพ 
  6. ขั้นตอนการท าแผนการจัดการเรียนรู้ 
   การเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ที่ดี ควรเขียนเป็นขั้นตอน โดยน ามาตรฐาน หลักสูตร
การศึกษาข้ันพ้ืนฐานมาจัดการเรียนรู้ ดังนี้ (วิมลรัตน์ สุนทรวิโรจน์, 2553) 
    1. ศึกษามาตรฐานการเรียนรู้ และมาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้นของกลุ่มสาระ 
การเรียนรู้ที่จัดท าหลักสูตรเพื่อให้เข้าใจเป้าหมายและทิศทางของการจัดการเรียนรู้  
    2. วิเคราะห์มาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้น เพื่อก าหนดสาระการเรียนรู้ช่วงชั้น 
และก าหนดผลการเรียนรู้ที่คาดหวังรายปี รายภาค (เฉพาะระดับมัธยมศึกษาตอนปลายก าหนดสาระ
การเรียนรู้เป็นรายภาคเรียน) สาระการเรียนรู้ช่วงชั้นเป็นการก าหนดเนื้อหาที่จะต้องเรียนโดยค านึงถึง
จุดเน้นของหลักสูตร ความต้องการของผู้เรียน ความต้องการของท้องถิ่นและชุมชน จ านวนเวลาที่
จัดการเรียนรู้ในแต่ละสัปดาห์ วัยและระดับชั้น ส่วนการก าหนดผลการเรียนรู้ที่คาดหวังรายปี 
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รายภาคเรียนนั้นเป็นการระบุถึงความรู้ทักษะและคุณลักษณะของผู้เรียนซึ่งจะเกิดข้ึนหลังจากการ
เรียนรู้ในแต่ละปี/ภาค  
    3. วิเคราะห์สาระการเรียนรู้ช่วงชั้นและผลการเรียนรู้ที่คาดหวังรายปี/ 
รายภาคเรียน เพ่ือก าหนดเป็นสาระการเรียนรู้รายปี รายภาค กล่าวคือเป็นเนื้อหาที่จะต้องเรียนให้
สอดคล้องกับสภาพ และความต้องการของท้องถิ่นและชุมชน  
    4. น าผลการเรียนรู้ที่คาดหวังรายปี รายภาค และสาระการเรียนรู้รายปี/รายภาค 
มาพิจารณาเพ่ือจัดท าค าอธิบายรายวิชา  
    5. น าค าอธิบายรายวิชามาก าหนดเป็นหน่วยการเรียนรู้ ซึ่งอาจอธิบายได้ว่า 
เป็นหน่วยการเรียนรู้เปรียบเสมือนบทเรียนหนึ่ง ๆ ซึ่งประกอบด้วยเนื้อหาหายเรื่องที่มีความสัมพันธ์
กัน นอกจากนี้ การจัดท าหน่วยอาจใช้หลักการบูรณาการหลายกลุ่มสาระการเรียนรู้เข้าด้วยกัน 
โดยใช้วิชาใดวิชาหนึ่ง เช่น สังคมศึกษา แล้วน าลักษณะเนื้อหาของกลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืนที่มี
ความสัมพันธ์เชื่อมโยงเข้าด้วยกัน  
    6. น าหน่วยการเรียนรู้แต่ละหน่วยมาจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้เป็นรายหน่วย  
    7. น าแผนการจัดการเรียนรู้รายหน่วยมาจัดท าแผนการเรียนรู้รายชั่วโมง  
   อาภรณ์ ใจเที่ยง (2553) ได้อธิบายไว้ว่า ขั้นตอนการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ 
ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน สามารถจัดท าได้ตามขั้นตอนดังนี้  
    1. วิเคราะห์ค าอธิบายรายวิชา เพื่อน าไปใช้ในการจัดท าโครงสร้างรายวิชาที่
ประกอบด้วย หน่วยการเรียนรู้ มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด หรือผลการเรียนรู้ สาระส าคัญ 
เวลาเรียน และน้ าหนัก คะแนนในแต่ละหน่วย ซึ่งจะเห็นในภาพรวมในระดับรายวิชาว่าผู้สอนจะต้อง
จัดการเรียนรู้ในแต่ละปีการศึกษา หรือภาคการศึกษาทั้งหมดก่ีหน่วยการเรียนรู้ ใช้เวลาเรียนเท่าใด  
    2. วิเคราะห์จุดประสงค์รายวิชา และมาตรฐานรายวิชา โดยพิจารณาจาก
มาตรฐานการเรียนรู้ และตัวชี้วัด หรือผลการเรียนรู้ เพ่ือน ามาเขียนจุดประสงค์การเรียนรู้ โดยให้
ครอบคลุมพฤติกรรมทั้งด้านความรู้ ทักษะ กระบวนการ เจตคติและค่านิยม  
    3. วิเคราะห์สาระการเรียนรู้โดยวิเคราะห์จากตัวชี้วัด หรือผลการเรียนรู้ที่ก าหนด
ไว้ในแต่ละรายวิชา เพื่อน ามาใช้ในการเลือกและขยายสาระที่เรียนรู้ให้สอดคล้องกับผู้เรียน ชุมชน 
และท้องถิ่น รวมทั้งวิทยาการและเทคโนโลยีใหม่ ๆ ที่เป็นประโยชน์ต่อผู้เรียน  
    4. วิเคราะห์กระบวนการจัดการเรียนรู้ เพ่ือให้ผู้เรียนบรรลุตามมาตรฐาน 
การเรียนรู้และตัวชี้วัด หรือผลการเรียนรู้ ตลอดจนสาระการเรียนรู้ โดยเลือกรูปแบบการจัดการ
เรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ที่ให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมลงมือปฏิบัติจริง มีความน่าสนใจ สอดคล้องกับวัย
และธรรมชาติของผู้เรียน สามารถน าความรู้ไปใช้ในชีวิตประจ าวันและชีวิตจริงได้  
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    5. วิเคราะห์กระบวนการประเมินผล โดยเลือกใช้วิธีการวัดและประเมินผลที่
หลากหลาย ใช้เครื่องมือวัดที่มีความน่าเชื่อถือ และเกณฑ์การประเมินที่สอดคล้องกับจุดประสงค์ 
การเรียนรู้  
    6. วิเคราะห์แหล่งการเรียนรู้ โดยคัดเลือกสื่อการเรียนรู้และแหล่งการเรียนรู้ 
ทั้งในและนอกห้องเรียน ให้เหมาะสมสอดคล้องกับกระบวนการเรียนรู้ 
   จากการศึกษาของผู้วิจัย สามารถสรุปได้ว่า ขั้นตอนการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ 
เริ่มจากการศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน โดยศึกษามาตรฐานการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้ 
วิเคราะห์มาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้น สาระการเรียนรู้ตัวชี้วดัรายปี รายภาค แล้วก าหนดเป็นสาระ 
การเรียนรู้ให้สอดคล้องกับสภาพบริบท และความต้องการของท้องถิ่นและชุมชน หลังจากนั้นจึงน า
ตัวชี้วัดชั้นปี และสาระการเรียนรู้รายปีมาพิจารณาจัดท าค าอธิบายรายวิชา วิเคราะห์ค าอธิบาย
รายวิชา วิเคราะห์จุดประสงค์รายวิชา และมาตรฐานรายวิชา วิเคราะห์สาระการเรียนรู้ โดยวิเคราะห์
จากตัวชี้วัด วิเคราะห์กระบวนการจัดการเรียนรู้ วิเคราะห์กระบวนการประเมินผล วิเคราะห์แหล่ง
การเรียนรู้ แล้วจึงก าหนดเป็นหน่วยการเรียนรู้และจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ เพ่ือใช้การจัดการ
เรียนรู้ต่อไป 
 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 
 ผู้วิจัยได้ศึกษาเรื่องผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จากแหล่งข้อมูลที่ศึกษาค้นคว้า ได้แก่ หนังสือ 
ต ารา และนักวิชาการ โดยน าเสนอรายละเอียดข้อมูลดังนี้ 
  1. ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
   สมนึก ภัททิยธนี (2551) กล่าวไว้ว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ผลของ
ความรู้ความสามารถและทักษะที่นักเรียนได้จากการเรียนการสอนทั้งที่โรงเรียน ที่บ้าน 
สภาพแวดล้อม และแหล่งอื่น ๆ สามารถวัดได้ด้วยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 2 ประเภท  
    1. แบบทดสอบท่ีครูสร้าง (Teacher Made Test)   
    2. แบบทดสอบมาตรฐาน (Standardized Test)    
   เยาวดี รางชัยกุล วิบูลย์ศรี (2553) ได้ให้ความหมายว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
เป็นการวัดผลการเรียนรู้ด้านเนื้อหาวิชาและทักษะต่าง ๆ ของแต่ละสาขาวิชา โดยเฉพาะอย่างยิ่ง 
สาขาวิชาทั้งหลายที่ได้จัดสอนในระดับชั้นต่าง ๆ ของแต่ละโรงเรียน ลักษณะของแบบสอบผลสัมฤทธิ์
มีทั้งที่เป็นข้อเขียน (Paper and Pencil Test) และท่ีเป็นภาคปฏิบัติจริง (Performance Test) 
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   จากความหมายที่ได้กล่าวมาแล้วข้างต้น สามารถสรุปได้ว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
หมายถึง การวัดผลการเรียนรู้ด้านเนื้อหาวิชาและทักษะต่าง ๆ ความรู้ ความสามารถ ที่นักเรียนได้
จากการเรียนการสอนทั้งที่โรงเรียน ที่บ้าน สภาพแวดล้อม และแหล่งอ่ืน ๆ  
  2. การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
   พวงรัตน์ ทวีรัตน์ (2530) การวัดผลสัมฤทธิ์เป็นการตรวจสอบพฤติกรรมของผู้เรียน
ในด้านพุทธิพิสัยซึ่งเป็นการวัด 2 องค์ประกอบ ตามจุดมุ่งหมายและลักษณะของวิชาที่เรียนดังนี้   
    1. การวัดด้านปฏิบัติ เป็นการตรวจสอบความรู้ความสามารถทางการปฏิบัติ 
โดยให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติจริงให้เห็นเป็นผลงานปรากฏออกมา ให้ท าการสังเกตและวัดได้ เช่น 
วิชาศิลปศึกษา พลศึกษา การช่าง เป็นต้น การวัดแบบนี้จึงต้องใช้ข้อสอบภาคปฏิบัติ (Performance 
Test) ซึ่งการประเมินผลจะพิจารณาที่การปฏิบัติ (Procedure) และผลงานที่ปฏิบัติ       
    2. การวัดด้านเนื้อหา เป็นการตรวจสอบความรู้ความสามารถท่ีเกี่ยวกับ
เนื้อหาวิชา (Content) รวมถึงพฤติกรรมความสามารถในด้านต่าง ๆ อันเป็นผลมาจากการเรียน 
การสอน มีวิธีการสอบวัดได้ 2 ลักษณะ คือ        
     2.1 การสอบปากเปล่า (Oral test) การสอบแบบนี้มักกระท าเป็นรายบุคคล 
ซึ่งเป็นการสอบที่ต้องการดูผลเฉพาะอย่าง เช่น การสอบอ่านฟังเสียง การสอบสัมภาษณ์ ซึ่งต้องการดู
การใช้ถ้อยค าในการตอบค าถาม รวมทั้งการแสดงความคิดเห็นและบุคลิกต่าง ๆ เช่น การสอบ
ปริญญานิพนธ์ ซึ่งต้องการวัดความรู้ความเข้าใจในเรื่องที่ท าตลอดจนแง่มุมต่าง ๆ การสอบปากเปล่า 
สามารถวัดได้ละเอียดลึกซ้ึง และค าถามที่สามารถเปลี่ยนแปลงหรือเพ่ิมเติมได้ตามต้องการ        
     2.2 การสอบแบบให้เขียนตอบ (Paper–pencil Test or Written Test) 
เป็นการสอบวัดที่ให้ผู้สอบเขียนเป็นตัวหนังสือ ซึ่งมีรูปแบบการตอบอยู่ 2 แบบ คือ         
      2.2.1 แบบไม่จ ากัดค าตอบ (Free Response Type) ซึ่งได้แก่ 
การสอบวัดที่ใช้ข้อสอบแบบอัตนัยหรือความเรียง (Essay Test) นั่นเอง         
      2.2.2 แบบจ ากัดค าถาม (Fixed Response Type) ซึ่งเป็นการสอบท่ี 
ก าหนดขอบเขตของค าถามที่จะให้ตอบหรือก าหนดค าตอบมาให้เลือก       
   กรรณิกา ขันธบัณฑิต (2551) ได้กล่าวถึงการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสามารถวัด
ได้ 2 แบบ ตามจุดมุ่งหมายและลักษณะวิชาที่สอน คือ       
    1. การวัดด้านปฏิบัติการ เป็นการตรวจสอบระดับความสามารถในการปฏิบัติ 
หรือทักษะของผู้เรียน โดยมุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้แสดงความรู้ความสามารถดังกล่าว ในรูปของการกระท า
จริงให้ออกเป็นผลงาน เช่น วิชาศิลปศึกษา พลศึกษา การช่าง เป็นต้น การวัดแบบนี้จึงต้องใช้ 
“ข้อสอบภาคปฏิบัติ” (Performance Test)     
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    2. การวัดด้านเนื้อหา เป็นการตรวจสอบความสามารถเกี่ยวกับเนื้อหาวิชาอันเป็น 
ประสบการณ์เรียนรู้ของผู้เรียน รวมถึงพฤติกรรมความสามารถในด้านต่าง ๆ สามารถวัดได้โดยใช้ 
“ข้อสอบวัดผลสัมฤทธิ์” (Achievement Test) 
   จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้องสรุปว่า ลักษณะของการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ประกอบด้วย 2 องค์ประกอบ คือ การวัดด้านการปฏิบัติและการวัดด้านเนื้อหา ซึ่งการวัดด้านเนื้อหา 
จะมีลักษณะการวัดได้สองวิธีคือ การสอบแบบปากเปล่าและการสอบแบบให้เขียนตอบ การวัดทั้งสอง
องค์ประกอบจะท าให้สามารถทราบถึงความรู้ความสามารถและทักษะต่าง ๆ ของผู้เรียนว่า 
อยู่ในระดับใด มากน้อยแค่ไหน 
  3. กรอบแนวคิดในการสร้างแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
   บุญชม ศรีสะอาด (2553) ได้เสนอกรอบแนวคิดท่ีใช้เป็นแนวในการสร้าง
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนว่า ในการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
เพ่ือน าไปใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลนั้น นิยมสร้างโดยยึดตามการจ าแนกจุดประสงค์ทางการศึกษา 
ด้านพุทธพิสัยของ บลูม (Benjamin S. Bloom) และคณะที่จ าแนกจุดประสงค์ทางการศึกษาด้าน
พุทธิพิสัย ออกเป็น 6 ประเภท ได้แก่ 
    1. ความรู้ (Knowledge)     
    2. ความเข้าใจ (Comprehension)     
    3. การน าไปใช้ (Application)     
    4. การวิเคราะห์ (Analysis)     
    5. การสังเคราะห์ (Synthesis)    
    6. การประเมินค่า (Evaluation) 
   แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ หมายถึง แบบทดสอบที่ใช้วัดความรู้ความสามารถของ
บุคคลในด้านวิชาการ ซึ่งเป็นผลมาจากการเรียนรู้ในเนื้อหา สาระ และตามจุดประสงค์ของวิชา 
หรือเนื้อหาที่สอนนั้น โดยทั่วไปจะวัดผลสัมฤทธิ์ในวิชาต่าง ๆ ที่เรียนในโรงเรียน มหาวิทยาลัยหรือ
สถาบันการศึกษาต่าง ๆ อาจจ าแนกออกเป็น 2 ประเภท คือ       
    1. แบบทดสอบแบบอิงเกณฑ์ (Criterion Referenced) หมายถึง แบบทดสอบที่ 
สร้างข้ึนตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม มีคะแนนจุดตัดหรือคะแนนเกณฑ์ส าหรับใช้ตัดสินว่าผู้สอบมี 
ความรู้ตามเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้หรือไม่ การวัดตรงตามจุดประสงค์เป็นหัวใจส าคัญของข้อสอบใน 
แบบทดสอบประเภทนี้      
    2. แบบทดสอบอิงกลุ่ม (Norm Referenced Test) หมายถึง แบบทดสอบที่ 
มุ่งสร้างเพื่อวัดให้ครอบคลุมหลักสูตร จึงสร้างตามตารางวิเคราะห์หลักสูตร ความสามารถในการ
จ าแนก ผู้สอบตามความเก่งอ่อนได้ เป็นหัวใจของข้อสอบในแบบทดสอบประเภทนี้ การรายงานผล
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การสอบ อาศัยคะแนนมาตรฐาน ซึ่งเป็นคะแนนที่สามารถให้ความหมายแสดงถึงสถานภาพ
ความสามารถของบุคคลนั้นเมื่อเปรียบเทียบกับบุคคลอ่ืน ๆ ที่ใช้กลุ่มเปรียบเทียบ  
   สมนึก ภัททิยธนี (2553) แบ่งแบบทดสอบแบ่งออกเป็น 2 ชนิด คือ 
    1. แบบทดสอบท่ีครูสร้างข้ึนเอง (Teacher Made Test) เป็นแบบทดสอบที่ 
สร้างข้ึนเฉพาะครั้ง เพื่อใช้ทดสอบผลสัมฤทธิ์และความสามารถทางวิชาการของนักเรียน มีใช้กันทั่วไป 
ในโรงเรียน แบบทดสอบประเภทนี้สอบเสร็จก็ท้ิง จะสอบใหม่ก็สร้างข้ึนมาใหม่หรือน าของเก่ามา 
เปลี่ยนแปลงปรับปรุงโดยไม่มีวิธีการอะไรเป็นหลัก ไม่มีการวิเคราะห์ว่าข้อสอบดีแล้วประการใด     
    2. แบบทดสอบมาตรฐาน (Standardized Test) เป็นแบบทดสอบที่สร้างขึ้น 
ด้วยกระบวนการหรือวิธีการซับซ้อนมากกว่าแบบทดสอบที่ครูสร้างข้ึนเอง เมื่อสร้างเสร็จก็มีการน าไป
ทดลองสอบ แล้วน าผลมาวิเคราะห์ด้วยวิธีการทางสถิติหลายครั้ง เพื่อปรับปรุงให้มีคุณภาพดี 
มีความเป็นมาตรฐาน 
   แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแบ่งออกตามลักษณะการตอบได้เป็น 
2 ประเภทใหญ่ ๆ คือ   
    1. แบบอัตนัย (Subjective Test หรือ Essay Test) หมายถึง แบบทดสอบที่มี
เฉพาะค าถาม นักเรียนต้องคิดหาค าตอบเองโดยการเขียนอย่างเสรี ลักษณะของค าตอบจะไม่คงท่ี 
แน่นอน ได้แก่ แบบทดสอบอัตนัย หรือความเรียง แบบตอบสั้น ๆ และแบบเติมค า  
    2. แบบปรนัย (Objective Test) หมายถึง แบบทดสอบที่มีทั้งค าถาม 
และค าตอบที่คงท่ีแน่นอน นักเรียนเลือกหาค าตอบที่คิดว่าถูก โดยการท าเครื่องหมายอย่างใด 
อย่างหนึ่ง ตามที่ข้อสอบก าหนดไว้ ได้แก่ แบบทดสอบแบบเลือกตอบ (Multiple Choices) 
แบบถูกผิด (True-False) แบบเติมค า (Completion) หรือตอบสั้น ๆ (Short Answer) แบบจับคู่ 
(Matching) และแบบจัดล าดับ (Rearrangement) 
   จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้องกับแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
สรุปได้ว่า แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ หมายถึง แบบทดสอบที่ใช้วัดความรู้ความสามารถของบุคคล 
ในด้านวิชาการ ซึ่งเป็นผลมาจากการเรียนรู้ในเนื้อหา สาระและตามจุดประสงค์ของวิชา หรือเนื้อหาที่
สอนนั้น โดยทั่วไปจะวัดผลสัมฤทธิ์ในวิชาต่าง ๆ ที่เรียนในโรงเรียน มหาวิทยาลัยหรือ
สถาบันการศึกษาต่าง ๆ จ าแนกออกเป็น 2 ประเภท คือ 1. แบบทดสอบแบบอิงเกณฑ์ (Criterion 
Referenced) หมายถึง แบบทดสอบท่ีสร้างขึ้นตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม มีคะแนนจุดตัดหรือ
คะแนนเกณฑ์ส าหรับใช้ตัดสินว่าผู้สอบมีความรู้ตามเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้หรือไม่ การวัดตรงตาม
จุดประสงค์เป็นหัวใจส าคัญของข้อสอบในแบบทดสอบประเภทนี้ 2. แบบทดสอบอิงกลุ่ม (Norm 
Referenced Test) หมายถึง แบบทดสอบที่มุ่งสร้างเพ่ือวัดให้ครอบคลุมหลักสูตร จึงสร้างตามตาราง
วิเคราะห์หลักสูตรแบบทดสอบที่มุ่งสร้างเพ่ือวัดให้ครอบคลุมหลักสูตร จึงสร้างตามตารางวิเคราะห์
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หลักสูตร ความสามารถในการจ าแนกผู้สอบตามความเก่งอ่อนได้ เป็นหัวใจของข้อสอบใน
แบบทดสอบประเภทนี้ การรายงานผลการสอบอาศัยคะแนนมาตรฐาน ซึ่งเป็นคะแนนที่สามารถให้
ความหมายแสดงถึง สถานภาพความสามารถของบุคคลนั้นเมื่อเปรียบเทียบกับบุคคลอื่น ๆ ที่ใช้กลุ่ม
เปรียบเทียบ และแบ่งออกตามลักษณะการตอบได้เป็น 2 ประเภทใหญ่ ๆ คือ 1. แบบอัตนัย 
(Subjective Test หรือ Essay Test) หมายถึง แบบทดสอบที่มีเฉพาะค าถาม นักเรียนต้องคิดหา
ค าตอบโดยการเขียนอย่างเสรี ลักษณะของค าตอบจะไม่คงที่ แน่นอน ได้แก่ แบบทดสอบอัตนัย หรือ
ความเรียงแบบตอบสั้น ๆ และแบบเติมค า 2. แบบปรนัย (Objective Test) หมายถึง แบบทดสอบที่
มีทั้งค าถาม และค าตอบที่คงที่แน่นอน นักเรียนเลือกหาค าตอบที่คิดว่าถูก โดยการท าเครื่องหมาย
อย่างใดอย่างหนึ่งตามท่ีข้อสอบก าหนดไว้ ได้แก่ แบบทดสอบแบบเลือกตอบ (Multiple Choices) 
แบบถกูผิด (True-False) แบบเติมค า (Completion) หรือตอบสั้น ๆ (Shot Answer) แบบจับคู่ 
(Matching) และแบบตัดล าดับ (Rearrangement) 
   ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้องกับแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
และได้น ามาประยุกต์ใช้ในการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ซึ่งเป็นเครื่องมือที่ใช้ใน
การวิจัยครั้งนี้ โดยมีรายละเอียดของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดังต่อไปนี้  
    1. เป็นแบบทดสอบแบบอิงเกณฑ์ (Criterion Referenced) หมายถึง 
แบบทดสอบที่สร้างขึ้นตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม มีคะแนนจุดตัดหรือคะแนนเกณฑ์ส าหรับใช้
ตัดสินว่าผู้สอบมีความรู้ตามเกณฑ์ที่ก าหนดไว้หรือไม่ 
    2. เป็นแบบทดสอบแบบปรนัย (Objective Test) หมายถึง แบบทดสอบที่มีท้ัง
ค าถาม และค าตอบที่คงที่แน่นอน นักเรียนเลือกหาค าตอบที่คิดว่าถูก โดยการท าเครื่องหมายอย่างใด
อย่างหนึ่ง ตามที่ข้อสอบก าหนดไว้ ซึ่งได้แก่ แบบทดสอบแบบเลือกตอบ (Multiple Choices) 
4 ตัวเลือก 
 
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
 
 ผู้วิจัยได้ศึกษาเรื่องความสามารถในการคิดวิเคราะห์จากแหล่งข้อมูลที่ศึกษาค้นคว้า ได้แก่ 
หนังสือ ต ารา และนักวิชาการ โดยน าเสนอรายละเอียดข้อมูลดังนี้ 
  1. ความหมายของความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
   Good (1973, อ้างอิงมาจาก ลักขณา สริวัฒน์, 2549) ได้ให้ความหมายการคิด
วิเคราะห์ว่า เป็นการคิดอย่างรอบคอบตามหลักของการประเมิน และมีหลักฐานอ้างอิงเพ่ือหาข้อสรุป
ที่น่าจะเป็นไปได้ ตลอดจนพิจารณาองค์ประกอบที่เก่ียวข้องทั้งหมดและใช้กระบวนการตรรกะวิทยา
ได้อย่างถูกต้อง      
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   เพ็ญศรี จันทร์ดวง (2545, อ้างอิงมาจาก ลักขณา สริวัฒน์, 2549) ได้เสนอเรื่อง 
การคิดวิเคราะห์ไว้ว่า เป็นวิธีแยกแยะองค์ประกอบหรือลักษณะสิ่งต่าง ๆ เรื่องราวหรือเหตุการณ์ 
การคิดในระดับนี้อาศัยความรู้เกี่ยวกับข้อเท็จจริง หรือข้อมูลทางทฤษฎีมาเป็นเครื่องมือในการ
วิเคราะห์ จึงสามารถอธิบายได้ว่าเรื่องราวหรือเหตุการณ์ต่าง ๆ เหล่านั้นอยู่ในสภาพใด อาจบอกได้ว่า
มีแนวโน้มไปทางใด  
   เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์ (2546, อ้างอิงมาจาก ลักขณา สริวัฒน์, 2549) 
ได้เสนอไว้ว่า การวิเคราะห์ (Analysis) หมายถึง การจ าแนกแยกแยะองค์ประกอบของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง
ออกเป็นส่วน ๆ เพื่อค้นหาว่าท ามาจากอะไร มีองค์ประกอบอะไร ประกอบขึ้นมาได้อย่างไร เชื่อมโยง
ความสัมพันธ์อย่างไร        
   วีระ สุดสังข์ (2550) ได้สรุปความหมายการคิดวิเคราะห์ว่า การคิดวิเคราะห์ คือ 
การระบุเรื่องหรือปัญหา การจ าแนก แยกแยะ การเปรียบเทียบข้อมูลอย่างเป็นระบบ ระบุเหตุผล 
หรือเชื่อมโยงความสัมพันธ์ของข้อมูลและตรวจสอบข้อมูลหรือหาข้อมูลเพิ่มเติมเพ่ือให้เพียงพอแก่การ
ตัดสินใจ      
   สมนึก ภัทธิยธนี (2553) ได้ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ว่า หมายถึง 
การแยกแยะพิจารณาดูรายละเอียดของสิ่งต่าง ๆ ว่ามีชิ้นส่วนใดส าคัญที่สุด สองชิ้นส่วนใดสัมพันธ์กัน
มากที่สุด และชิ้นส่วนเหล่านั้นอยู่รวมกันได้หรือท างานได้เพราะใช้หลักการใด ลักษณะของการคิด
วิเคราะห์คือการใช้วิจารณญาณเพ่ือไตร่ตรองนั่นเอง 
   ความหมายของความสามารถในการคิดวิเคราะห์ จากนักวิชาการสามารถสรุปได้ว่า 
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ หมายถึง เป็นการคิดอย่างรอบคอบ สามารถจ าแนก เปรียบเทียบ
ข้อมูลอย่างเป็นระบบ แยกแยะองค์ประกอบของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง เรื่องราวหรือเหตุการณ์ออกเป็นส่วน ๆ 
พิจารณาดูรายละเอียดของสิ่งต่าง ๆ เพื่อค้นหาว่าท ามาจากอะไร มีองค์ประกอบอะไร ประกอบขึ้นมา
ได้อย่างไร เชื่อมโยงความสัมพันธ์อย่างไร เพ่ือหาข้อสรุปที่น่าจะเป็นไปได้ ใช้กระบวนการตรรกะวิทยา
ได้อย่างถูกต้อง      
  2. ลักษณะความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
   ลักษณะความสามารถในการคิดวิเคราะห์  นักการศึกษาได้อธิบายไว้ดังนี้     
    ลักขณา สริวัฒน์ (2549) ได้กล่าวถึงลักษณะการคิดวิเคราะห์ไว้ว่า การคิด
วิเคราะห์มีลักษณะเป็นการก าหนดขอบเขตของสิ่งที่จะวิเคราะห์ โดยก าหนดจุดมุ่งหมายลงไปว่าจะคิด 
วิเคราะห์เพื่ออะไร ด้วยการใช้ทฤษฎีใด ๆ ที่เห็นว่าเหมาะสม มาเป็นกรอบในการคิดวิเคราะห์แล้วต้อง 
สรุปผลรายงานให้ชัดเจน ส าหรับการคิดวิเคราะห์เป็นจะต้องมีพ้ืนฐานหลายประการในการที่จะน าสู่ 
การคิดวิเคราะห์ ซึ่งได้แก่       
     1. ลักษณะการคิดที่เป็นหัวใจของการคิดคือเป้าหมายของการคิด       
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     2. ลักษณะการคิดระดับพ้ืนฐาน มี 4 ลักษณะ ประกอบด้วย        
      2.1 การคิดคล่อง        
      2.2 การคิดหลากหลาย        
      2.3 การคิดละเอียดลออ        
      2.4 การคิดให้ชัดเจน       
     3. ลักษณะการคิดระดับกลาง มี 4 ลักษณะ ประกอบด้วย        
      3.1 การคิดกว้าง        
      3.2 การคิดลึกซึ้ง        
      3.3 การคิดไกล        
      3.4 การคิดอย่างมีเหตุผล       
     4. ลักษณะการคิดระดับสูง ได้แก่ การคิดท่ีต้องมีกระบวนการ มีขั้นตอนที่
มากและซับซ้อน ที่เรียกว่ากระบวนการคิด และกระบวนการคิดที่มีความส าคัญและจ าเป็นมากคือ 
กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ซึ่งหากบุคคลใดสามารถคิดได้อย่างมีวิจารณญาณก็จะสาน
ความคิดท่ีผ่านมา กลั่นกรองมาดีแล้วและน าไปใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ ได้ จากการกล่าวมาข้างต้น
สรุปได้ว่า ลักษณะของการคิดวิเคราะห์เป็นลักษณะการคิดที่แยกเหตุการณ์ เรื่องราวหรือสิ่งใดสิ่งหนึ่ง 
เพ่ือหาความจริงโดยเชื่อมโยงเชิงเหตุผล และอาศัยการวิเคราะห์ 3 ด้าน ดังนี้       
      4.1 การวิเคราะห์ความส าคัญ เป็นการจ าแนกแยกแยะหาความส าคัญว่า
สิ่งของใด เรื่องราวใด เหตุการณ์ใด หรือสาระเนื้อหาใดที่ส าคัญท่ีสุด     
      4.2 การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ เป็นการค้นหาความเกี่ยวข้องระหว่าง
คุณลักษณะส าคัญของเรื่องราวหรือสิ่งต่าง ๆ ว่าทั้งสองส่วนมีสิ่งใดสัมพันธ์กัน       
      4.3 การวิเคราะห์หลักการ เป็นการพิจารณาดูส่วนปลีกย่อยต่าง ๆ ว่า 
มีลักษณะในการท างานโดยอาศัยหลักการใดเป็นส าคัญ   
    สุวิทย์ มูลค า (2547, อ้างอิงมาจาก กีรตาพันธุ ฝาชัยภูมิ, 2554) ได้จ าแนก
ลักษณะการคิดวิเคราะห์ ออกเป็น 3 ลักษณะ ดังนี้        
     1. การวิเคราะห์ส่วนประกอบ เป็นความสามารถในการหาส่วนประกอบที่
ส าคัญของสิ่งของหรือเรื่องราวต่าง ๆ เช่น การวิเคราะห์ส่วนประกอบของพืช สัตว์ ข่าว ข้อความ 
หรือเหตุการณ์ เป็นต้น      
     2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ เป็นความสามารถในการหาความสัมพันธ์ของ
ส่วนส าคัญต่าง ๆ โดยการระบุความสัมพันธ์ระหว่างความคิด ความสัมพันธ์ในเชิงเหตุผล หรือ 
ความแตกต่างระหว่างข้อโต้แย้งที่เก่ียวข้องและไม่เก่ียวข้อง      
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     3. การวิเคราะห์หลักการ เป็นความสามารถในการหาหลักความสัมพันธ์ 
ส่วนต่าง ๆ ในเรื่องนั้นว่า สัมพันธ์กันอยู่โดยอาศัยหลักการใด เช่น การให้ผู้เรียนค้นหาหลักการของ
เรื่อง การระบุจุดประสงค์ของผู้เรียน ประเด็นส าคัญของเรื่อง เทคนิคที่ใช้ในการจูงใจผู้อ่าน และ
รูปแบบภาษาท่ีใช้ เป็นต้น 
    สมนึก ภัททิยธนี (2544 อ้างอิงมาจาก กีรตาพันธุ ฝาชัยภูมิ, 2554) กล่าวว่า 
การวัดคิดวิเคราะห์เป็นการใช้วิจารณญาณเพ่ีอไตร่ตรอง การแยกแยะพิจารณาดูรายละเอียดของ 
สิ่งต่าง ๆ หรือเรื่องราวต่าง ๆ ว่ามีชิ้นส่วนใดส าคัญที่สุด ของชิ้นส่วนใดสัมพันธ์กันมากท่ีสุด และ
ชิ้นส่วนเหล่านั้นอยู่รวมกันได้ หรือท างานได้ เพราะอาศัยหลักการใด ซึ่งแบ่งออกเป็น 3 ด้าน คือ      
     1. การวิเคราะห์ความส าคัญ หมายถึง การพิจารณาหรือจ าแนกว่าชิ้นใด 
ส่วนใด เรื่องใด ตอนใดส าคัญที่สุด หรือหาจุดเด่น จุดประสงค์ส าคัญ สิ่งที่ซ่อนเร้น      
     2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ หมายถึง การค้นหาความเกี่ยวข้องระหว่าง 
คุณลักษณะส าคัญของเรื่องราวหรือสิ่งต่าง ๆ ว่าชิ้นส่วนใดสัมพันธ์กัน รวมถึงข้อสอบอุปมาอุปนัย        
     3. การวิเคราะห์หลักการ หมายถึง การให้พิจารณาดูชิ้นส่วน หรือ 
ส่วนปลีกย่อยต่าง ๆ ว่าท างานหรือเกาะยึดกันได้ หรือคงสภาพเช่นนั้นได้ เพราะใช้หลักการใดเป็น
แกนกลางจึงถามโครงสร้างหรือหลัก หรือวิธีการที่ยึดถือจากลักษณะของการคิดวิเคราะห์ข้างต้น 
    ลักษณะความสามารถในการคิดวิเคราะห์ สามารถสรุปได้ว่า ลักษณะการคิด
วิเคราะห์มีลักษณะเป็นการก าหนดขอบเขตของสิ่งที่จะวิเคราะห์ โดยก าหนดจุดมุ่งหมายลงไปว่าจะคิด 
วิเคราะห์เพื่ออะไรด้วยการใช้ทฤษฎีใด ๆ ที่เห็นว่าเหมาะสม มาเป็นกรอบในการคิดวิเคราะห์แล้วต้อง 
สรุปผลรายงานให้ชัดเจน ส าหรับการคิดวิเคราะห์เป็นจะต้องมีพ้ืนฐานหลายประการในการที่จะน าสู่ 
การคิดวิเคราะห์ โดยแบ่งออกเป็น 3 ด้าน คือ 1. การวิเคราะห์ความส าคัญ เป็นการจ าแนกแยกแยะ 
หาความส าคัญว่าสิ่งของใด เรื่องราวใด เหตุการณ์ใด หรือสาระเนื้อหาใดที่ส าคัญท่ีสุด  
2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ เป็นการค้นหาความเก่ียวข้องระหว่างคุณลักษณะ ส าคัญของเรื่องราว
หรือสิ่งต่าง ๆ ว่าทั้งสองส่วนมีสิ่งใดสัมพันธ์กัน 3. การวิเคราะห์หลักการ เป็นการพิจารณาดูส่วน
ปลีกย่อยต่าง ๆ ว่ามีลักษณะในการท างานโดยอาศัยหลักการใดเป็นส าคัญ   
  3. องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์      
   Bloom (1956 อ้างอิงมาจาก ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ, 2543) 
ที่ได้กล่าวไว้ว่ามี 3 ลักษณะ คือ การวิเคราะห์ความส าคัญ การวิเคราะห์ความสัมพันธ์  
และการวิเคราะห์หลักการ  
   Bloom (1956 อ้างอิงมาจาก รีนา ภูมิระวิ, 2554) ได้กล่าวอธิบายถึงขอบเขตในการ
วัดความสามารถคิดวิเคราะห์ว่า ควรประกอบด้วยทักษะส าคัญ 3 ด้าน ดังนี้     
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    1. การคิดวิเคราะห์ความส าคัญหรือเนื้อหาของสิ่งต่าง ๆ (Analysis of 
Element) เป็นความสามารถในการแยกแยะได้ว่าสิ่งใดจ าเป็น สิ่งใดส าคัญ สิ่งใดมีบทบาทมากที่สุด 
ประกอบด้วย      
     1.1 วิเคราะห์ชนิด เป็นการให้นักเรียนวินิจฉัยว่าสิ่งนั้น เหตุการณ์นั้น ๆ 
จัดเป็นชนิดใดลักษณะใด เพราะเหตุใด เช่น ข้อความนี้ (ท าดีได้ดี ท าชั่วได้ชั่ว) เป็นข้อความชนิดใด 
ต้นผักชีเป็นพืชชนิดใด ม้าน้ าเป็นพืชหรือสัตว์      
     1.2 วิเคราะห์สิ่งส าคัญ เป็นการวินิจฉัยว่าสิ่งใดส าคัญ สิ่งใดไม่ส าคัญ เป็นการ
ค้นหาสาระส าคัญ ข้อความหลัก ข้อสรุป จุดเด่นจุดด้อยของสิ่งต่าง ๆ เช่น       
      1.2.1 สาระส าคัญของเรื่องนี้คืออะไร       
      1.2.2 ควรตั้งชื่อเรื่องนี้ว่าอะไร       
      1.2.3 การปฏิบัติเช่นนั้นเพื่ออะไร       
      1.2.4 สิ่งใดส าคัญท่ีสุด สิ่งใดมีบทบาทมากท่ีสุดจากสถานการณ์นี้      
     1.3 วิเคราะห์เลศนัย เป็นการมุ่งค้นหาสิ่งที่แอบแฝงซ่อนเร้นอยู่ เช่น       
      1.3.1 สมทรงเป็นป้าของฉัน (จึงหมายความว่าสมทรงเป็นผู้หญิง)       
      1.3.2 ถ้าเห็นคนใส่เสื้อขะมุกขะมอม สกปรก จึงน่าจะเป็นคนยากจน         
      1.3.3 ข้อความนี้ หมายถึงใครหรือสถานการณ์ใด       
      1.3.4 สมชายกับสมศรี เป็นพี่น้องกัน สมชายบอกว่าฉันเป็นหลานของเขา 
แต่สมศรี บอกว่า ฉันไม่ใช่หลานของเธอ ท าไมคนทั้งสองจึงพูดไม่เหมือนกัน (เพราะฉันเป็นลูกของ 
สมศรี)         
      1.3.5 เรื่องนี้ให้ข้อคิดอะไร ผู้เขียนมีความเชื่ออย่างไรมีจุดประสงค์ 
คืออะไร 
    2. การคิดวิเคราะห์ความสัมพันธ์ (Analysis of Relationship) เป็นการค้นหา 
ความสัมพันธ์ของสิ่งต่าง ๆ มีอะไรสัมพันธ์กัน สัมพันธ์เชื่อมโยงกันอย่างไร สัมพันธ์กันมากน้อย 
เพียงใด สอดคล้องหรือขัดแย้งกัน ได้แก่        
     2.1 วิเคราะห์ชนิดของความสัมพันธ์         
      2.1.1 มุ่งให้คิดว่าเป็นความสัมพันธ์แบบใด มีสิ่งใดสอดคล้องกันหรือไม่ 
มีสิ่งใดเก่ียวข้องกับเรื่องนี้ และมีสิ่งใดไม่เกี่ยวข้องกับเรื่องนี้ เช่น ลิง นก เป็ด เสือ สัตว์ชนิดใดที่ 
ไม่เข้าพวก       
      2.1.2 มีข้อความใดมีสิ่งใดไม่สมเหตุสมผล เพราะอะไร       
      2.1.3 ค ากล่าวใดสรุปผิด การตัดสินใจอย่างไรหรือการกระท าอะไรที่ 
ไม่ถูกต้อง       
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      2.1.4 ภาพที่ 1 คู่กับภาพที่ 2 ภาพที่ 3 คู่กับภาพใด       
      2.1.5 สองสิ่งนี้เหมือนกันอย่างไรหรือแตกต่างกันอย่างไร      
     2.2 วิเคราะห์ขนาดของความสัมพันธ์ใหญ่-เล็ก กอ่น-หลัง         
      2.2.1 สิ่งใดเกี่ยวข้องมากท่ีสุด สิ่งใดเก่ียวข้องน้อยที่สุด       
      2.2.2 สิ่งใดสัมพันธ์กับสถานการณ์ หรือเรื่องราวมากที่สุด       
      2.2.3 การเรียงล าดับมากน้อยของสิ่งต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้อง เช่น เรียงล าดับ 
ความรุนแรง จ านวนใกล้-ไกล มาก-น้อย หนัก-เบา        
     2.3 วิเคราะห์ขั้นตอนความสัมพันธ์       
      2.3.1 เมื่อเกิดสิ่งนี้แล้วเกิดผลลัพธ์อะไรตามมาบ้างตามล าดับ       
      2.3.2 การเรียงล าดับขั้นตอนของเหตุการณ์ วงจรของสิ่งต่าง ๆ 
สิ่งที่จะเกิดขึ้นตามมาตามล าดับขั้น เช่น วิเคราะห์วงจรของฝน ผีเสื้อ       
      2.3.3 ผลสุดท้ายจะเป็นอย่างไร        
     2.4 วิเคราะห์จุดประสงค์และวิธีการ       
      2.4.1 การกระท าแบบนี้เพ่ืออะไร การท าบุญตักบาตร (สุขใจ)       
      2.4.2 เมื่อท าอย่างนี้แล้ว จะเกิดสัมฤทธิ์ผลอะไร ออกก าลังกายทุกวัน 
(แข็งแรง)       
      2.4.3 ท าอย่างนี้มีเป้าหมายอะไร มีจุดมุ่งหมายอะไร        
     2.5 วิเคราะห์สาเหตุและผล       
      2.5.1 สิ่งใดเป็นสาเหตุของเรื่องนี้       
      2.5.2 หากไม่ท าอย่างนี้ ผลจะเป็นอย่างไร       
      2.5.3 หากท าอย่างนี้ ผลจะเป็นอย่างไร       
      2.5.4 ข้อความใดเป็นเหตุผลแก่กันหรือขัดแย้งกัน        
     2.6 วิเคราะห์แบบความสัมพันธ์ในรูปอุปมาอุปไมย เช่น       
      2.6.1 บินเร็วเหมือนนก       
      2.6.2 ช้อนคู่ส้อม ตะปูจะคู่กับอะไร       
      2.6.3 ควายอยู่ในนา ปลาอยู่ในน้ า       
      2.6.4 ระบบประชาธิปไตยเหมือนกับระบบการท างาน ของอวัยวะใน
ร่างกาย 
    3. การวิเคราะห์หลักการ (Analysis of Organizational Principles) หมายถึง 
การค้นหาโครงสร้างระบบ เรื่องราว สิ่งของและการท างานต่าง ๆ ว่าสิ่งเหล่านั้นด ารงอยู่ได้ในสภาพ
เช่นนั้น เนื่องจากอะไร มีอะไรเป็นแกนหลัก มีหลักการอย่างไร มีเทคนิคอะไร หรือยึดถือคติใด มีสิ่งใด
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เป็นตัวเชื่อมโยง การคิดวิเคราะห์หลักการเป็นการวิเคราะห์ที่ถือว่ามีความส าคัญที่สุด การที่จะ
วิเคราะห์เชิงหลักการได้ดีจะต้องมีความรู้ความสามารถในการวิเคราะห์องค์ประกอบและวิเคราะห์
ความสัมพันธ์ได้ดีเสียก่อน เพราะผลจากความสามารถในการวิเคราะห์ความสัมพันธ์จะท าให้สามารถ
สรุปเป็นหลักการ ดังนี้      
     3.1 วิเคราะห์โครงสร้าง เป็นการค้นหาโครงสร้างของสิ่งต่าง ๆ เช่น         
      3.1.1 การท าวิจัยมีกระบวนการท างานอย่างไร       
      3.1.2 สิ่งนี้บ่งบอกความคิดหรือเจตนาอะไร       
      3.1.3 ค ากล่าวนี้มีลักษณะอย่างไร (ชวนเชิญ โฆษณาชวนเชื่อ)       
      3.1.4 โครงสร้างของสังคมไทยเป็นอย่างไร       
      3.1.5 ส่วนประกอบของสิ่งนี้มีอะไรบ้าง       
      3.1.6 กระบวนการทางวิทยาศาสตร์        
     3.2 วิเคราะห์หลักการ เป็นการแยกแยะเพ่ือค้นหาความจริงของสิ่งต่าง ๆ 
แล้วสรุปเป็นค าตอบหลักได้       
      3.2.1 หลักการของเรื่องนี้มีอย่างไร       
      3.2.2 เหตุใดความรุนแรงใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ จึงไม่มีทีท่าจะยุติ
ลงได้       
      3.2.3 หลักการในการสอนของครู ควรเป็นอย่างไร ลักษณะของสิ่งต่าง ๆ 
ที่จะน ามาใช้ในการคิดวิเคราะห์ เช่น วิเคราะห์วัตถุ วิเคราะห์สถานการณ์ วิเคราะห์บุคคล วิเคราะห์ 
ข้อความ วิเคราะห์ข่าว วิเคราะห์สารเคมี เป็นต้น    
   เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์ (2546) ได้อธิบายถึงองค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์
ออกเป็น 4 ประการ คือ       
    1. ความสามารถในการตีความ เราไม่สามารถวิเคราะห์สิ่งต่าง ๆ ได้ 
หากไม่เริ่มต้นด้วยการท าความเข้าใจข้อมูลที่ปรากฏ เริ่มแรกเราจึงต้องพิจารณาข้อมูลที่ได้รับว่าอะไร
เป็นอะไรด้วย การตีความการตีความ (Interpretation) หมายถึง การพยายามท าความเข้าใจ 
และให้เหตุผลแก่สิ่งที่เราต้องการจะวิเคราะห์ เพ่ือแปลความหมายที่ไม่ปรากฏโดยตรงของสิ่งนั้น 
เป็นการสร้างความเข้าใจต่อสิ่งที่ต้องการวิเคราะห์ โดยสิ่งนั้นไม่ได้ปรากฏโดยตรง คือตัวข้อมูลไม่ได้
บอกโดยตรง แต่เป็นการสร้างความเข้าใจที่เกินกว่าสิ่งที่ปรากฏ อันเป็นการสร้างความเข้าใจบน
พ้ืนฐานของสิ่งที่ปรากฏในข้อมูลที่น ามาวิเคราะห์ เกณฑ์ที่แต่ละคนใช้เป็นมาตรฐานในการตัดสินใจ
หรือเป็นไม้เมตรที่แต่ละคนสร้างขึ้น ในการตีความนั้นย่อมแตกต่างกันไปตามความรู้ประสบการณ์และ
ค่านิยมของแต่ละบุคคล       
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    2. ความรู้ความเข้าใจในเรื่องที่จะวิเคราะห์ เราจะคิดวิเคราะห์ได้ดีนั้นจ าเป็นต้อง
มีความรู้ความเข้าใจพ้ืนฐานในเรื่องนั้น เพราะความรู้จะช่วยในการก าหนดขอบเขตของการวิเคราะห์ 
แจกแจงและจ าแนกได้ว่าเรื่องนั้นเกี่ยวข้องกับอะไรมีองค์ประกอบย่อย ๆ อะไรบ้าง มีกี่หมวดหมู่ 
จัดล าดับความส าคัญอย่างไร และรู้ว่าอะไรเป็นสาเหตุก่อให้เกิดอะไร การคิดวิเคราะห์ของเราในเรื่อง
นั้นจะไม่สมเหตุสมผลเลย หากเราไม่มีความรู้ความเข้าใจในเรื่องนั้นเราจ าเป็นต้องใช้ความรู้ที่
เกี่ยวข้องเข้ามาเป็นองค์ประกอบในการคิด ถ้าเราขาดความรู้เราอาจไม่สามารถวิเคราะห์หาเหตุผลได้ 
ว่าเหตุใดจึงเป็นเช่นนั้น       
    3. ความช่างสังเกตช่างสงสัยและช่างถาม นักคิดเชิงวิเคราะห์จะต้องมี
องค์ประกอบทั้ง 3 นี้ร่วมด้วย คือ ต้องเป็นคนที่ช่างสังเกต สามารถค้นพบความผิดปกติท่ามกลางสิ่งที่
ดูอย่างผิวเผินแล้วไม่มีอะไรเกิดขึ้น ต้องเป็นคนที่ช่างสงสัย เมื่อเห็นความผิดปกติไม่ละเลยไปแต่หยุด
พิจารณาขบคิด ไตร่ตรอง และต้องเป็นคนช่างถามชอบตั้งค าถามกับตัวเองและคนรอบ ๆ ข้าง 
เกี่ยวกับสิ่งที่เกิดข้ึน เพ่ือน าไปสู่การคิดต่อเกี่ยวกับเรื่องนั้นการตั้งค าถามจะน าไปสู่การสืบค้นความจริง
และเกิดความชัดเจนในประเด็นที่ต้องการวิเคราะห์ ส าหรับขอบเขตค าถามที่เกี่ยวข้องกับการคิดเชิง
วิเคราะห์จะยึดหลักการตั้งค าถามโดยใช้หลัก 5W 1H คือใคร (Who) ท าอะไร (What) ที่ไหน 
(Where) เมื่อไร (When) ท าไม (Why) และอย่างไร (How) ค าถามเหล่านี้อาจไม่จ าเป็นต้องใช้ทุกข้อ
เพราะการตั้งค าถามมีจุดมุ่งหมายเพ่ือให้เกิดความชัดเจนครอบคลุมและตรงประเด็นที่เราต้องการ
สืบค้น       
    4. ความสามารถในการหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล นักคิดเชิงวิเคราะห์จะต้องมี
ความสามารถในการหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลสามารถสืบค้นค าตอบได้ว่า        
     4.1 อะไรเป็นส าเหตุให้เกิดสิ่งนี้        
     4.2 เรื่องนั้นเชื่อมโยงกับเรื่องนี้ได้อย่างไร        
     4.3 เรื่องนี้มีใครเก่ียวข้องบ้างเกี่ยวข้องกันอย่างไร        
     4.4 เมื่อเกิดเรื่องนี้ส่งผลกระทบอย่างไรบ้าง        
     4.5 สาเหตุที่ก่อให้เกิดเหตุการณ์นี้        
     4.6 องค์ประกอบใดบ้างที่น าไปสู่สิ่งนั้น        
     4.7 วิธีการข้ันตอนการท าให้เกิดสิ่งนี้    
     4.8 สิ่งนี้ประกอบด้วยอะไรบ้าง        
     4.9 แนวทางการแก้ปัญหามีอะไรบ้าง        
     4.10 ถ้ าท าเช่นนี้จะเกิดอะไรขึ้นในอนาคต       
   นอกจากนี้อาจเป็นค าถามอ่ืน ๆ ที่มุ่งเพ่ือให้มีการออกแรงทางสมองให้ต้องขบคิด
อย่างมีเหตุผล เชื่อมโยงกับเรื่องที่เกิดข้ึน ดังนั้นนักคิดเชิงวิเคราะห์จึงต้องเป็นผู้ที่มีความสามารถใน
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การใช้เหตุผลจ าแนกแยกแยะได้ว่า สิ่งใดเป็นความจริงสิ่งใดเป็นความเท็จ สิ่งใดมีองค์ประกอบใน
รายละเอียดเชื่อมโยงสัมพันธ์กันอย่างไร 
   สมนึก ภัททิยธนี (2551) กล่าวว่า ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ เป็นการใช้
วิจารณญาณเพ่ือไตร่ตรองการแยกแยะพิจารณาดูรายละเอียดของสิ่งต่าง ๆ หรือเรื่องต่าง ๆ 
ว่ามีชิ้นส่วนใดส าคัญที่สุด ของชิ้นส่วนใดสัมพันธ์กันมากท่ีสุด และชิ้นส่วนเหล่านั้นอยู่รวมกันได้หรือ
ท างานได้เพราะอาศัยหลักการใด ซึ่งแบ่งออกเป็น 3 ด้าน คือ       
    1. การวิเคราะห์ความส าคัญ หมายถึง การพิจารณาหรือจ าแนกว่า ชิ้นใด ส่วนใด 
เรื่องใด ตอนใดส าคัญท่ีสุด หรือหาจุดเด่นจุดประสงค์ส าคัญสิ่งที่ซ้อนเร้น       
    2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ หมายถึง การค้นหาความเกี่ยวข้องระหว่าง
คุณลักษณะส าคัญของเรื่องราวหรือสิ่งต่าง ๆ ว่า ชิ้นส่วนใดสัมพันธ์กัน       
    3. การวิเคราะห์หลักการ หมายถึง การให้พิจารณาดู ชิ้นส่วนหรือส่วนปลีกย่อย
ต่าง ๆ ว่าท างานหรือเกาะยึดกันได้ หรือคงสภาพเช่นนั้นได้ เพราะใช้หลักการใดเป็นแกนกลาง 
จงึถามโครงสร้างหรือหลักหรือวิธีการที่ยึดถือ   
   จากการศึกษาต ารา เอกสารที่เกี่ยวข้ององค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ สามารถ
สรุปได้ว่า ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ หมายถึง การใช้ความสามารถในการจ าแนกแยกแยะ 
องค์ประกอบต่าง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเรื่องใดเรื่องหนึ่งโดยใช้การวัดความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ 3 ด้าน คือ การวิเคราะห์ความส าคัญ การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ และการวิเคราะห์หลักการ 
ตามความคิดของ สมนึก ภัททิยธนี (2551) โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
    1 การวิเคราะห์ความส าคัญ หมายถึง การพิจารณา แยกแยะ หรือจ าแนกว่า 
ชิ้นใดส่วนใด เรื่องใด เหตุการณ์ใด ตอนใด ส าคัญท่ีสุด และการพิจารณาส่วนที่เป็นหัวใจหรือ 
ข้อความที่ส าคัญที่สุดของโจทย์ที่ซับซ้อน ไม่ได้อยู่ในแบบฝึกหัด เพื่อจะเป็นแนวทางในการหาค าตอบ      
    2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ หมายถึง การค้นหาความเกี่ยวข้องระหว่าง
คุณลักษณะส าคัญของเรื่องราวหรือสิ่งต่าง ๆ ว่าสองชิ้นส่วนใดสัมพันธ์กัน รวมทั้งข้อสอบอุปมา 
อุปไมย และสามารถในการโยงส่วนต่าง ๆ ของโจทย์ที่เกี่ยวข้องกันอย่างสมเหตุสมผล เพื่อใช้ในการ
แก้ปัญหาหรือหาค าตอบ      
    3. การวิเคราะห์หลักการ หมายถึง การพิจารณาส่วนต่าง ๆ ที่ส าคัญของโจทย์ว่า
ควรอาศัยกฎ ทฤษฎีใดเป็นหลักการในการหาค าตอบ 
  4. การวัดและการประเมินความสามารถในการคิดวิเคราะห์    
   การวัดและการประเมินความสามารถในการาคิดวิเคราะห์ มีรูปแบบที่หลากหลาย
จากกลุ่มนักวิจัย เพื่อให้การน ารูปแบบการวัดและการประเมินไปใช้เป็นแนวทางให้ผู้วิจัยพัฒนา 
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ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ และออกแบบกิจกรรมการจัดการเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพ 
มีดังนี้ 
   ศิริชัย กาญจนวาสี (2544) กล่าวว่า การวัดความสามารถในการคิดมีหลายวิธี 
แยกได้ 2 ประเภท คือ 
    1. แนวทางของนักวัดกลุ่มจิตมิติ (Psychometrics) 
     แนวทางการวัดจิตมิตินี้เป็นแนวทางของกลุ่มนักวัดทางการศึกษาและ
นักจิตวิทยาที่พยายามศึกษาและวัดคุณลักษณะภายในของมนุษย์มาเกือบศตวรรษแล้ว เริ่มจาก
การศึกษาและวัดเชาวน์ปัญญาศึกษาโครงสร้างทางสมองของมนุษย์มาด้วยความเชื่อว่า มีลักษณะเป็น
องค์ประกอบและมีระดับความสามารถแตกต่างกันในแต่ละคน ซึ่งสามารถวัดได้โดยการใช้
แบบทดสอบมาตรฐาน ต่อมาได้ขยายแนวความคิดของการวัดความสามารถทางสมองสู่การวัด
ผลสัมฤทธิ์ บุคลิกภาพ ความถนัดและความสามารถในด้านต่าง ๆ รวมทั้งความสามารถในการคิด 
    2. แนวทางของการวัดจากการปฏิบัติจริง (Authentic Performance 
Measurement) 
     แนวทางการวัดนี้เป็นทางเลือกใหม่ ที่เสนอโดยกลุ่มนักวัดการเรียนรู้ในบริบท
ที่เป็นธรรมชาติ โดยเน้นการวัดจากการปฏิบัติในชีวิตจริงหรือคล้ายจริงที่มีคุณค่าต่อตัวผู้ปฏิบัติ 
มิติของการใช้กระบวนการคิดในการปฏิบัติงาน ความร่วมมือในการแก้ไขปัญหาและการประเมิน
ตนเอง เทคนิคการวัดใช้การสังเกตงานที่ปฏิบัติจากการเขียนเรียงความ การแก้ปัญหาในสถานการณ์ 
เหมือนโลกแห่งความจริง และการรวบรวมงานในแฟ้มสะสมงาน หรือพัฒนางาน การวัดความสามารถ
ในการติดตามแนวทางนักวัดกลุ่มจิตมิติส่วนใหญ่สนใจการวัดความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ ซึ่งได้มีการพัฒนาแบบทดสอบกันอย่างหลากหลาย จะขอเสนอการวัดความสามารถใน
การคิดเป็น 2 ลักษณะ คือ 
      2.1 แบบสอบถามมาตรฐานที่ใช้ส าหรับวัดความสามารถในการคิด  
แบบสอบมาตรฐานที่มีผู้สร้างไว้แล้ว ส าหรับใช้วัดความสามารถในการคิดสามารถจัดกลุ่มได้เป็น 
2 ประเภท ได้แก่ 
       2.1.1 แบบสอบการคิดท่ัวไป เป็นข้อสอบที่มุ่งวัดให้คลอบคลุม
ความสามารถด้านการคิด โดยเป็นความคิดที่อยู่เป็นพ้ืนฐานของการใช้ความรู้ทั่วไป แบบสอบลักษณะ
นี้ส่วนใหญ่เป็นข้อสอบแบบเลือกตอบ 
       2.1.2 แบบสอบความสามารถในการคิดลักษณะเฉพาะ เป็นข้อสอบที่
มุ่งวัดความสามารถในการคิดเฉพาะแบบที่แสดงถึงลักษณะของการคิด เช่น ความสามารถประเมิน
ข้อมูลที่ได้จากการสังเกต การคิดแบบนิรนัยเป็นต้น 
 



 

 

 
 50 

      2.2 การสร้างแบบวัดความคิดขึ้นมาใช้เอง ถ้าแบบสอบมาตรฐานส าหรับ
การคิดที่มีใช้กันอยู่ทั่วไป ไม่สอดคล้องกับเป้าหมายการวัด เช่น ชุดเน้น ที่ต้องการขอบเขต
ความสามารถทางการคิดท่ีมุ่งวัดหรือกลุ่มเป้าหมายที่ต้องการใช้แบบสอบถาม ผู้สอนต้องหาวิธีสร้าง
แบบวัดการคิดขึ้นใช้เองเพ่ือให้เหมาะสมกับความต้องการในการวัดอย่างแท้จริง 
       2.2.1 หลักการสร้างแบบวัดความสามารถทางการคิด การคิด 
เป็นกิจกรรมทางสมองที่เกิดข้ึนตลอดเวลา การคิดที่น่าสนใจเป็นการคิดอย่างมีจุดมุ่งหมาย ซึ่งเป็นการ
คิดท่ีน าไปสู่เป้าหมายโดยตรงหรือคิดค้นข้อสรุป อันเป็นค าตอบส าหรับตัดสินใจหรือแก้ปัญหาสิ่งใด 
สิ่งหนึ่ง การคิดจึงเป็นความสามารถหนึ่งทางสมอง การคิดเป็นนามธรรมที่มีลักษณะซับซ้อน 
ไม่สามารถมองเห็น ไม่สามารถสังเกต สัมผัส วัดได้โดยตรง จึงต้องอาศัยหลักการวัด ทางจิตมิติ
(Psychometrics) มาช่วยในการวัด การวัดความสามารถทางการคิดของบุคคล ผู้สร้างเครื่องมือต้องมี
ความรอบรู้ในแนวคิดหรือทฤษฎีเกี่ยวกับการคิด เพ่ือน ามาเป็นกรอบหรือโครงสร้างของการคิด 
เมื่อมีการก าหนดนิยามเชิงปฏิบัติการของโครงสร้างหรือองค์ประกอบของการคิดแล้วจะท าให้ได้
ตัวชี้วัดหรือลักษณะพฤติกรรมเฉพาะที่เป็นรูปธรรม ซึ่งสามารถบ่งชี้ถึงโครงสร้างหรือองค์ประกอบของ
การคิด จากนั้นจึงเขียนข้อความตามตัวชี้วัดหรือลักษณะพฤติกรรมเฉพาะของแต่ละองค์ประกอบของ
การคิดนั้น ๆ 
       2.2.2 ขั้นตอนการพัฒนาแบบวัดความสามารถทางการคิด 
ศิริชัย กาญจนวาสี (2544) ได้อธิบายขั้นตอนการพัฒนาแบบวัดความสามารถทางการคิดว่า 
มีข้ันตอนการด าเนินการที่ส าคัญดังนี้ 
        1) ก าหนดจุดมุ่งหมายของการวัด ผู้พัฒนาแบบวัดจะต้องพิจารณา
จุดมุ่งหมายของการน าแบบวัดไปใช้ด้วยว่าต้องการวัดความสามารถทางการคิดท่ัวไป หรือต้องการวัด
ความสามารถทางการคิดเฉพาะวิชา การวัดนั้นมุ่งติดตามความก้าวหน้าของความสามารถทางการคิด 
หรือต้องการเน้นการประเมินผลสรุปรวมส าหรับการตัดสินใจรวมทั้งการแปลผลการวัดเน้นการ
เปรียบเทียบกับมาตรฐานของกลุ่มหรือต้องการเปรียบเทียบกับเกณฑ์หรือมาตรฐานที่ก าหนดไว้ 
        2) ก าหนดกรอบของการวัดและนิยามเชิงปฏิบัติการผู้พัฒนาแบบ
วัดควรศึกษาแนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับความสามารถทางการคิดตามจุดมุ่งหมายที่ต้องการผู้พัฒนา
แบบวัดควรเลือกแนวคิดหรือทฤษฎีที่เหมาะสมกับบริบทและจุดหมายที่ต้องการเป็นหลัก แล้วศึกษา
ให้เข้าใจอย่างลึกซึ้ง เพ่ือก าหนดโครงสร้างหรือองค์ประกอบของความสามารถทางการคิด ตามทฤษฎี
และให้นิยามเชิงปฏิบัติการขององค์ประกอบในเชิงรูปธรรมของพฤติกรรมที่สามารถบ่งชี้ถึงลักษณะ 
แต่ละองค์ประกอบของการคิดนั้นได้ 
        3) สร้างผังข้อสอบ การสร้างผังข้อสอบเป็นการก าหนดเค้าโครง
ของแบบวัดตามความสามารถทางการคิดที่ต้องการสร้างให้คลอบคลุมโครงสร้างหรือองค์ประกอบ
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ใดบ้างตามทฤษฎีและก าหนดว่าแต่ละส่วนมีน้ าหนักตามความส าคัญมากน้อยเพียงใด ในกรณีท่ี
ต้องการสร้างแบบวัดความสามารถทางการคิดส าหรับใช้เฉพาะวิชาใดวิชาหนึ่ง ผู้พัฒนาแบบวัดจะต้อง
ก าหนดเนื้อหาวิชานั้นด้วยว่า จะใช้เนื้อหาใดบ้างที่เหมาะสม แล้วน ามาใช้วัดความสามารถทางการคิด
พร้อมทั้งก าหนดน้ าหนักความส าคัญ ของแต่ละเนื้อหาวิชาในแต่ละองค์ประกอบความสามารถ
ทางการคิดเป็นแผนผังข้อสอบส าหรับน า ไปใช้เขียนข้อสอบต่อไป 
        4) เขียนข้อสอบ ก าหนดรูปแบบของการเขียนข้อสอบ ตัวค าถาม 
ตัวข้อสอบและวิธีการตรวจให้คะแนน เช่น ก าหนดว่าตัวค าถามเป็นลักษณะสถานการณ์สภาพปัญหา
หรือข้อมูลนั้น ๆ อาจได้มาจากบทความ รายงานต่าง ๆ บทสนทนาที่พบในชีวิตประจ าวันหรือ 
อาจเขียนขึ้นมาเอง ส่วนค าตอบอาจเป็นข้อสรุปของสถานการณ์หรือปัญหานั้น 3–5 ข้อสรุป 
เพ่ือให้ผู้สอบพิจารณาตัดสินใจว่า ข้อสรุปใดน่าเชื่อถือกว่ากัน น่าจะเป็นจริงหรือไม่เป็นต้น 
ส่วนการตรวจให้คะแนนมีการก าหนดเกณฑ์การตรวจไว้เช่น ตอบถูกต้องตรงค าเฉลยได้ 1 คะแนน 
ถ้าตอบผิดหรือไม่ตอบให้ 0 คะแนน เป็นต้น เมื่อก าหนดรูปแบบของข้อสอบแล้วร่างข้อสอบตามผัง
ข้อสอบที่ก าหนดไว้จนครบทุกองค์ประกอบ ภาษาท่ีใช้ควรเป็นไปตามหลักการเขียนข้อสอบที่ดี
โดยทั่วไป แต่สิ่งที่ต้องระมัดระวังเป็นพิเศษ ได้แก่การเขียนข้อสอบให้วัดได้ตรงตามโครงสร้างของ 
การวัด พยายามหลีกเลี่ยงค าถามน าและค าถามที่ท าให้ผู้ตอบแสร้งตอบเพื่อให้ดูดี 
        5) น าแบบวัดไปทดลองใช้กับกลุ่มตัวอย่างจริง หรือกลุ่มใกล้เคียง
แล้วน าผลจากการตอบมาท าการวิเคราะห์หาคุณภาพโดยการท าการวิเคราะห์ข้อสอบ 
        6) น าแบบวัดไปใช้จริง หลังจากวิเคราะห์คุณภาพของข้อสอบเป็น
รายข้อและวิเคราะห์คุณภาพของแบบทดสอบทั้งฉบับว่า เป็นไปตามเกณฑ์คุณภาพท่ีต้องการ 
แล้วจะน าแบบวัดความสามารถทางการคิดไปใช้กับกลุ่มเป้าหมายจริง ในการใช้แบบวัดทุกครั้งควรมี
การรายงานค่าความเที่ยง (Reliability) ทุกครั้งก่อนน าผลการวัดไปแปลความหมาย 
   จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้อง ผู้วิจัยได้สร้างแบบวัดความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ขึ้นมาเอง ตามแนวทางของ ศิริชัย กาญจนวาสี (2544) ดังมีรายละเอียดต่อไปนี้ 1) ก าหนด
จุดมุ่งหมายของการวัด ผู้พัฒนาแบบวัดจะต้องพิจารณาจุดมุ่งหมายของการน าแบบวัดไปใช้ด้วยว่า
ต้องการวัดความสามารถทางการคิดทั่วไป หรือต้องการวัดความสามารถทางการคิดเฉพาะวิชา 
การวัดนั้นมุ่งติดตามความก้าวหน้าของความสามารถทางการคิด หรือต้องการเน้นการประเมินผลสรุป
รวมส าหรับการตัดสินใจรวมทั้งการแปลผลการวัดเน้นการเปรียบเทียบกับ มาตรฐานของกลุ่มหรือ
ต้องการเปรียบเทียบกับเกณฑ์หรือมาตรฐานที่ก าหนดไว้ 2) ก าหนดกรอบของการวัดและนิยามเชิง
ปฏิบัติการผู้พัฒนาแบบวัดควรศึกษาแนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับความสามารถทางการคิดตาม
จุดมุ่งหมายที่ต้องการผู้พัฒนาแบบวัดควรเลือกแนวคิดหรือทฤษฎีที่เหมาะสมกับบริบทและจุดหมายที่
ต้องการเป็นหลักแล้วศึกษาให้เข้าใจอย่างลึกซึ้งเพ่ือก าหนดโครงสร้างหรือองค์ประกอบของ
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ความสามารถทางการคิด ตามทฤษฎีและให้นิยามเชิงปฏิบัติการขององค์ประกอบในเชิงรูปธรรมของ
พฤติกรรมที่สามารถบ่งชี้ถึงลักษณะแต่ละองค์ประกอบของการคิดนั้นได้ 3) สร้างผังข้อสอบ การสร้าง
ผังข้อสอบเป็นการก าหนดเค้าโครงของแบบวัดตามความสามารถทางการคิดที่ต้องการสร้าง ให้คลอบ
คลุมโครงสร้างหรือองค์ประกอบใดบ้างตามทฤษฎีและก าหนดว่าแต่ละส่วนมีน้ าหนักตามความส าคัญ 
มากน้อยเพียงใด ในกรณีท่ีต้องการสร้างแบบวัดความสามารถทางการคิดส าหรับใช้เฉพาะวิชาใดวิชา
หนึ่ง ผู้พัฒนาแบบวัดจะต้องก าหนดเนื้อหาวิชานั้นด้วยว่า จะใช้เนื้อหาใดบ้างท่ีเหมาะสม แล้วน ามาใช้
วัดความสามารถทางการคิดพร้อมทั้งก าหนดน้ าหนักความส าคัญ ของแต่ละเนื้อหาวิชาในแต่ละ
องค์ประกอบความสามารถทางการคิดเป็นแผนผังข้อสอบส าหรับน า ไปใช้เขียนข้อสอบต่อไป 
4) เขียนข้อสอบ ก าหนดรูปแบบของการเขียนข้อสอบ ตัวค าถาม ตัวข้อสอบและวิธีการตรวจให้
คะแนน เช่น ก าหนดว่าตัวค าถามเป็นลักษณะสถานการณ์สภาพปัญหาหรือข้อมูลนั้น ๆ อาจได้มาจาก
บทความ รายงานต่าง ๆ บทสนทนาที่พบในชีวิตประจ าวันหรืออาจเขียนขึ้นมาเอง ส่วนค าตอบอาจ
เป็นข้อสรุปของสถานการณ์หรือปัญหานั้น 3 – 5 ข้อสรุป เพื่อให้ผู้สอบพิจารณาตัดสินใจว่า 
ข้อสรุปใดน่าเชื่อถือกว่ากัน น่าจะเป็นจริงหรือไม่เป็นต้น ส่วนการตรวจให้คะแนนมีการก าหนดเกณฑ์
การตรวจไว้เช่น ตอบถูกต้องตรงค าเฉลยได้ 1 คะแนน ถ้าตอบผิดหรือไม่ตอบให้ 0 คะแนน เป็นต้น 
เมื่อก าหนดรูปแบบของข้อสอบแล้วร่างข้อสอบตามผังข้อสอบที่ก าหนดไว้จนครบทุกองค์ประกอบ 
ภาษาท่ีใช้ควรเป็นไปตามหลักการเขียนข้อสอบที่ดีโดยทั่วไป แต่สิ่งที่ต้องระมัดระวังเป็นพิเศษ ได้แก่
การเขียนข้อสอบให้วัดได้ตรงตามโครงสร้างของการวัด พยายามหลีกเลี่ยงค าถามน าและค าถามที่ 
ท าให้ผู้ตอบแสร้งตอบเพ่ือให้ดูดี 5) น าแบบวัดไปทดลองใช้กับกลุ่มตัวอย่างจริง หรือกลุ่มใกล้เคียงแล้ว
น าผลจากการตอบมาท าการวิเคราะห์หาคุณภาพโดยการท าการวิเคราะห์ข้อสอบ 6) น าแบบวัดไปใช้
จริง หลังจากวิเคราะห์คุณภาพของข้อสอบเป็นรายข้อและวิเคราะห์คุณภาพของแบบทดสอบทั้งฉบับ
ว่า เป็นไปตามเกณฑ์คุณภาพ ที่ต้องการแล้วจะน าแบบวัดความสามารถทางการคิดไปใช้กับ
กลุ่มเป้าหมายจริง ในการใช้แบบวัดทุกครั้งควรมีการรายงานค่าความเท่ียง (Reliability) ทุกครั้งก่อน
น าผลการวัดไปแปลความหมาย 
   จากองค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ 1) การวิเคราะห์ความส าคัญ 2) การวิเคราะห์
ความสัมพันธ์ และ3)การวิเคราะห์หลักการ ผู้วิจัยจะส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ทั้งสามองค์ประกอบ 
และการสร้างแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์นั้น โดยใช้แบบปรนัย 4 ตัวเลือก 
จาก 3 องค์ประกอบ องค์ประกอบละ 10 ข้อ รวมทั้งสิ้นจ านวน 30 ข้อ 
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ความพึงพอใจ 
 
 ผู้วิจัยได้ศึกษาเรื่องความพึงพอใจ จากแหล่งข้อมูลที่ศึกษาค้นคว้า ได้แก่หนังสือ ต ารา 
และนักวิชาการ โดยน าเสนอรายละเอียดข้อมูลดังนี้ 
  1. ความหมายของความพึงพอใจ 
   สุรางค์ โค้วตระกูล (2551) กล่าวว่า ความพึงพอใจ (Satisfaction) หมายถึง 
ภาวะของอารมณ์ ความรู้สึกร่วม ของบุคคลที่มีต่อการเรียนรู้ประสบการณ์ที่เกิดจากแรงจูงใจ 
ซึ่งเป็นพลังภายในของแต่ละบุคคลอันเป็นความสัมพันธ์ระหว่างเป้าหมายที่คาดหวังและความต้องการ
ด้านจิตใจ น าไปสู่การค้นหาสิ่งที่ต้องการมาตอบสนองเมื่อได้รับการตอบสนองความต้องการแล้วจะ
เกิดความรู้สึกมีความสุข กระตือรือร้น มุ่งมั่น เกิดขวัญก าลังใจ ก่อให้เกิดประสิทธิภาพและ
ประสิทธิผลของการกระท ากิจกรรมที่น าไปสู่เป้าหมายนั้นส าเร็จตามท่ีก าหนดไว้ อีกนัยหนึ่ง 
ความพึงพอใจเป็นความรู้สึกในเชิงการประเมินค่าอันเป็นองค์ประกอบที่ส าคัญในการเรียนรู้ที่สัมพันธ์
กับผลสัมฤทธิ์ของการเรียนประสบการณ์ของแต่ละบุคคล  
   อรอนงค์ รักนิยม (2551) ให้ความหมายของความพึงพอใจว่า หมายถึง ความรู้สึก
ชอบ พอใจ หรือความโน้มเอียงที่บุคคลมีต่องานที่ตนได้ปฏิบัติอยู่ มีต่อวัตถุแนวความคิด 
ประสบการณ์ หรือกิจกรรมอย่างใดอย่างหนึ่ง อันจะน าไปสู่ความเต็มใจที่จะปฏิบัติภารกิจนั้น ๆ 
ให้บรรลุเป้าหมาย ซึ่งความพึงพอใจอาจใช้เวลานาน ๆ หรือเป็นเพียงความรู้สึกชั่วครู่ก็ได้    
   ทิฟฟิน และแมคคอร์มิค (Tiffin and McComick, 1965 อ้างอิงมาจาก ลติกา  
จองพาณิชย์เจริญ, 2555) กล่าวว่า ความพึงพอใจคือแรงจูงใจของมนุษย์ที่ถูกก าหนดโดยความ
ต้องการพ้ืนฐานหรือความจ าเป็น และจะมีแรงขับไปสู่ปรารถนานั้น และพยายามหลีกเหลี่ยงสิ่งที่ 
ไม่ต้องการ 
   ลติกา จองพาณิชย์เจริญ (2555) ได้สรุปว่า “ความพึงพอใจ” เป็นการแสดง
ความรู้สึกพอใจ ยินดี ของแต่ละบุคคลในการตอบสนองความต้องการที่แตกต่างกัน ซึ่งเป็นผลมาจาก
ปัจจัยต่าง ๆ ที่เก่ียวข้อง โดยปัจจัยเหล่านั้นสามารถสนองความต้องการของบุคคลทั้งร่างกายและ
จิตใจได้อย่างเหมาะสม และเป็นการแสดงออกทางพฤติกรรมของบุคคลที่จะเลือกปฏิบัติในกิจกรรม
นั้น 
   สัจจา โสภา (2556) ได้ให้ความหมาย ความพึงพอใจ หมายถึง ความรู้สึกชอบใจ 
ถูกใจ พอใจ เมื่อได้รับผลส าเร็จตามความมุ่งหมายตรงตามความต้องการ หรือความส าเร็จตาม
เป้าหมายที่ตั้งไว้ 
   จากความหมายของความพึงพอใจที่กล่าวมาข้างต้น สรุปได้ว่า ความพึงพอใจ 
หมายถึง ความรู้สึกชอบพอใจต่อกิจกรรมที่กระท า หรือเจตคติท่ีดีของบุคคลที่มีต่อการท างานหรือ 
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การปฏิบัติกิจกรรมในเชิงบวก ที่ปรากฏออกมาทางพฤติกรรมและเป็นองค์ประกอบที่ส าคัญในการท า
กิจกรรมต่าง ๆ ของบุคคล อันจะน าไปสู่ความเต็มใจที่จะปฏิบัติภารกิจนั้น ๆ ให้บรรลุเป้าหมาย 
โดยความพึงพอใจอาจใช้เวลานาน ๆ หรือเป็นเพียงความรู้สึกชั่วครู่ก็ได้    
  2. แนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวกับความพึงพอใจ 
   ทวีศิลป์ สารแสน (2543) เป็นแนวความคิดพ้ืนฐานเกี่ยวกับความต้องการของมนุษย์
ซึ่งความต้องการเหล่านี้หากได้รับการตอบสนองก็จะช่วยให้เกิดความพึงพอใจในการเรียนได้ 
ความต้องการพ้ืนฐานของมนุษย์จากข้ันต่ าสุด ไปสู่ขั้นสูงสุดเป็น 5 ขั้น ดังนี้     
    ขั้นที่ 1 ความต้องการทางด้านสรีรวิทยา (Physiological Needs) ได้แก่ 
ความต้องการอาหาร น้ า และอากาศ ซึ่งถือว่าเป็นสิ่งจ าเป็นส าหรับชีวิต ถ้ามนุษย์ไม่ได้รับการ
ตอบสนองในขั้นนี้ก็จะไม่มีความต้องการในขั้นถัดไป     
    ขั้นที่ 2 ความต้องการความปลอดภัย (Safety Needs) มนุษย์จะรู้สึกปลอดภัย
เมื่อสิ่งเร้านั้นเป็นสิ่งที่รู้จักมักคุ้น และจะกลัวสิ่งที่แปลกไปจากเดิม     
    ขั้นที่ 3 ความต้องการความรักและความเป็นเจ้าของ (Love and Belonging 
Needs) คนทุกคนอยากได้ความรักจากคนอ่ืนอยากเป็นเจ้าของ และในขณะเดียวกันอยากให้ตน 
เป็นที่รักของใครสักคน บุคคลจะรู้สึกเหงาและว้าเหว่ และขาดความรักถ้ารู้สึกว่าไม่มีใครรัก 
หรือไม่รู้ว่าจะรักใคร ความต้องการชนิดนี้ คนที่ขาดมากยิ่งต้องการมากเพ่ือชดเชย     
    ขั้นที่ 4 ความต้องการเห็นตนเองมีคุณค่า (Esteem Needs) เป็นความต้องการ
การยอมรับจากผู้อ่ืน และความต้องการความภาคภูมิใจในตนเองด้วย แต่ถ้าความต้องการนี้ไม่ได้รับ
การตอบสนองจะก่อให้เกิดความรู้สึกต่ าต้อย ไร้ค่า อ่อนแอ หมดหวัง ไม่มีความหมายในสายตาผู้อื่น     
    ขั้นที่ 5 ความต้องการที่จะท าความเข้าใจตนเอง (Needs for Self-
Actualization) เป็นความต้องการที่เข้าใจตนเองตรงตามสภาพที่ตนเองเป็นอยู่จริง ยอมรับในส่วนที่
เป็นจุดอ่อนและจุดบกพร่องของตนเอง ต้องการที่จะเป็นคนชนิดที่เราเป็นได้ดีที่สุด ซึ่งเป็นพื้นฐานใน
การเลือกอาชีพให้เหมาะสมกับความต้องการของตนเอง ท าให้มีความสุขและท างานได้เต็ม
ความสามารถ การศึกษาถึงความต้องการพ้ืนฐานดังกล่าวของมนุษย์ นับว่าเป็นประโยชน์อย่างยิ่งท่ีจะ
ท าให้เข้าใจเหตุผลในการแสดงพฤติกรรมต่าง ๆ ของบุคคล และจะช่วยให้มองเห็นแนวทางที่จะ
ปรับปรุงเปลี่ยนแปลงความรู้สึก ความเข้าใจ และพฤติกรรมของบุคคลได้ 
   สุณีย์ ธีรดากร (2546) ได้แบ่งการจูงใจเก่ียวกับการศึกษาออกเป็น 2 ประเภท ดังนี้       
    1. แรงจูงใจภายใน (Intrinsic Motivation) ได้แก่ การจูงในที่เกิดจากความรู้ 
ภายในของผู้เรียนเอง เช่น ความต้องการ ความสนใจ และทัศนคติที่ดีต่อวิชาที่เรียน ท าให้ผู้เรียนเกิด
ความรู้สึกกระตือรือร้น อยากรู้ อยากเห็น อยากเรียน เต็มใจและตั้งใจเรียน เพราะต้องการความรู้ 
มิใช่เรียนเพราะหวังผลอย่างอ่ืน     
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    2. แรงจูงใจภายนอก (Extrinsic Motivation) ได้แก่ การจูงใจที่เกิดจาก
สภาพแวดล้อมภายนอกมาชักจูงหรือกระตุ้นให้เกิดการจูงใจภายในขึ้น เป็นต้นว่า วิธีสอน บุคลิกภาพ
ของครูผู้สอน และเทคนิคที่ครูใช้ในการสอน จะเป็นสิ่งจูงใจให้ผู้เรียนเกิดความอยากรู้อยากเรียน 
การกระท าเกิดจากแรงจูงใจภายนอกไม่ได้เป็นการกระท าเพ่ือความส าเร็จในสิ่งนั้นอย่างแท้จริง 
แต่เป็นการกระท าเพ่ือสิ่งจูงใจอย่างอ่ืน เช่น การเรียนที่หวังคะแนน นอกเหนือไปจากการได้รับความรู้ 
ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนนั้น ครูผู้สอนจะต้องพยายามสร้างสิ่งจูงใจให้ผู้เรียนเกิดแรงขับ
หรือแรงจูงใจอย่างสม่ าเสมอ เพ่ือผู้เรียนจะได้สนใจติดตามบทเรียนอย่างต่อเนื่อง ท าให้เรียนรู้อย่าง
ได้ผล แต่เนื่องจากแรงจูงใจเกิดจากความต้องการผู้สอนจึงจ าเป็นต้องทราบถึงความต้องการพื้นฐาน
ของผู้เรียนว่าประกอบด้วยอะไรบ้าง เพื่อเป็นแนวทางในการสร้างสิ่งจูงใจตอบสนองความต้องการได้
อย่างเหมาะสม 
   Barnard (1968 อ้างอิงมาจาก สุพินญา ค าขจร, 2550) ได้เสนอไว้ว่า บุคคลจะมี
ความพึงพอใจต่อการท างานหรือกิจกรรมนั้นขึ้นอยู่กับการกระตุ้นของสิ่งจูงใจ 8 ประการ คือ     
    1. สิ่งจูงใจที่เป็นวัตถุ ได้แก่ เงินทอง สิ่งของ เครื่องมือ เครื่องใช้     
    2. สิ่งจูงใจที่เป็นโอกาสของบุคคล ได้แก่ ชื่อเสียง เกียรติยศ อ านาจพิเศษ 
ต าแหน่ง     
    3. สิ่งที่จูงใจเป็นสภาพ ได้แก่ วัสดุอุปกรณ์ เครื่องมือเครื่องใช้ สภาพแวดล้อมที่
เกี่ยวกับการท างาน   
    4. สิ่งจูงใจที่เป็นอุดมคติ ได้แก่ ความพึงพอใจของบุคคลที่ได้แสดงฝีมือ 
ความรู้สึกท่ีได้ท างานอย่างเต็มที่     
    5. สิ่งจูงใจที่เป็นความดึงดูดใจทางสังคม ได้แก่ ความสัมพันธ์ฉันมิตรในหมู่เพ่ือน 
ร่วมงาน การยกย่องนับถือซึ่งกันและกัน     
    6. สิ่งจูงใจที่เป็นสภาพการท างาน ได้แก่ การปรับปรุงวิถีการท างานให้สอดคล้อง
กับความสามารถ และให้สอดคล้องกับทัศนคติของแต่ละบุคคล     
    7. สิ่งจูงใจที่เอ้ือโอกาสใหม่ ส่วนร่วมในการท างาน ได้แก่ การมีโอกาสแสดงความ
คิดเห็นและมีส่วนร่วมงานทุกชนิดที่หน่วยงานจัดขึ้น     
    8. สิ่งจูงใจเป็นสภาพการอยู่ร่วมกัน ได้แก่ ความพอใจของบุคคลที่ได้อยู่ร่วมกัน
การรู้จักกันอย่างกว้างขวาง ความสนิทสนมกลมเกลียว ความร่วมมือในการท างาน 
   Maslow (1962 อ้างอิงมาจาก ทิศนา แขมมณี, 2551) เป็นทฤษฎีที่กล่าวถึง 
ความต้องการพ้ืนฐานตามธรรมชาติของมนุษย์อย่างเป็นล าดับขั้น กล่าวคือ “มนุษย์เรามีความต้องการ
อยู่เสมอ เมื่อความต้องการได้รับการตอบสนองหรือมีความพึงพอใจต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่งแล้วความต้องการ
ด้านอื่นก็จะเกิดขึ้นอีก ความต้องการของคนเราอาจจะซ้ าซ้อนความต้องการหนึ่งยังไม่หมดอาจจะเกิด
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ความต้องการหนึ่งเกิดข้ึนอีกได้” หากความต้องการพ้ืนฐานของมนุษย์ได้รับการตอบสนองอย่าง
เพียงพอก็จะเกิดแรงจูงใจที่ส าคัญต่อการเกิดพฤติกรรมที่ต้องการให้สังคมยอมรับ และสามารถพัฒนา
ตนไปสู่ขั้นสูงขึ้น ได้น าแนวคิดนี้มาจัดการเรียนในการสอน ดังนี้      
    1. การเข้าใจถึงความต้องการพ้ืนฐานของมนุษย์ สามารถให้เข้าใจพฤติกรรมของ 
บุคคลได้ เนื่องจากพฤติกรรมเป็นการแสดงออกของความต้องการของบุคคล      
    2. การจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้ดี จ าเป็นต้องตอบสนองความต้องการ
พ้ืนฐานที่เขาต้องการแสดงเสียก่อน      
    3. ในกระบวนการเรียนการสอน หากครูสามารถหาได้ว่าผู้เรียนแต่ละคนมีความ
ต้องการอยู่ในระดับ ขั้นใด ครูสามารถใช้ความต้องการพ้ืนฐานของผู้เรียนนั้นเป็นแรงจูงใจช่วยให้
ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้ดี      
    4. การช่วยให้ผู้เรียนได้รับการตอบสนองความต้องการพื้นฐานของตนอย่าง
เพียงพอ การให้อิสรภาพและเสรีภาพแก่ผู้เรียนในการเรียนรู้ การจัดบรรยากาศที่เอ้ือต่อการเรียนรู้จะ
ช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดประสบการณ์ ในการรู้จักตนเองตามสภาพความเป็นจริง 
   Thorndike (1993 อ้างอิงมาจาก ทิศนา แขมมณี, 2551) มีความเชื่อว่าการเรียนรู้
เกิดการเชื่อมโยงระหว่างสิ่งเร้ากับการตอบสนอง ซึ่งมีหลายรูปแบบบุคคลจะมีการลองถูกลองผิด 
พอใจมากที่สุด เมื่อเกิดการเรียนรู้แล้วบุคคลจะใช้รูปแบบการตอบสนองที่เหมาะสมเพียงรูปแบบเดียว 
และจะพยายามใช้รูปแบบนั้นเชื่อมโยงสิ่งเร้าในการเรียนรู้ต่อไปเรื่อย ๆ กฎของ Thorndike 
สรุปได้ดังนี้      
    1. กฎแห่งความพร้อม (Law of Readiness) การเรียนรู้จะเกิดข้ึนได้ดีถ้า 
ผู้เรียนมีความพร้อมทั้งทางร่างกายและจิตใจ      
    2. กฎแห่งการฝึกหัด (Law of Exercise) การฝึกหัดหรือกระท าบ่อย ๆ 
ด้วยความเข้าใจจะท าให้การเรียนรู้นั้นคงทนถาวร ถ้าไม่ได้กระท าซ้ าบ่อย ๆ การเรียนรู้นั้นจะไม่คงทน
ถาวร และในที่สุดอาจลืมได้     
    3. กฎแห่งการใช้ (Law of Use and Disuse) การเรียนรู้เกิดจากการเชื่อมโยง
ระหว่างสิ่งเร้ากับการตอบสนอง ความมั่นคงของการเรียนจะเกิดขึ้น หากได้น ามาใช้บ่อย ๆ หากไม่ได้
น ามาใช้อาจจะลืมได้    
    4. กฎแห่งผลที่พึงพอใจ (Law of Effect) เมื่อบุคคลได้รับผลที่พึงพอใจย่อม
อยากจะเรียนต่อไป ถ้าได้รับผลที่ไม่พึงพอใจจะไม่อยากเรียน ดังนั้นการได้รับผลที่พึงพอใจจึงเป็น
ปัจจัยส าคัญในการเรียน    
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  3. การวัดความพึงพอใจ 
   สาโรจน์ ไสยสมบัติ (2534) อธิบายการวัดความพึงพอใจไว้ดังนี้  
    1. การใช้แบบสอบถาม ซึ่งเป็นวิธีที่นิยมใช้มากอย่างแพร่หลายวิธีหนึ่ง 
    2. การสัมภาษณ์ ซึ่งเป็นวิธีที่ต้องอาศัยเทคนิค และความช านาญพิเศษของ 
ผู้สัมภาษณ์ท่ีจะจูงใจให้ผู้ตอบค าถามตามข้อเท็จจริง 
    3. การสังเกต เป็นการสังเกตพฤติกรรมทั้งก่อนการปฏิบัติกิจกรรม ขณะปฏิบัติ
กิจกรรมและหลังการปฏิบัติกิจกรรม 
   ปริญญา จเรรัชต์ และคณะ (2546) กล่าวว่า มาตรวัดความพึงพอใจสามารถกระท า
ได้หลายวิธี ได้แก่ 
    1. การใช้แบบสอบถามโดยผู้สอบถามจะออกแบบสอบถามเพ่ือต้องการทราบ
ความคิดเห็น ซึ่งสามารถท าได้ในลักษณะที่ก าหนดค าตอบให้เลือก หรือตอบค าถามอิสระค าถาม
ดังกล่าวอาจถามความพึงพอใจในด้านต่าง ๆ เช่น การบริการ การบริหารและเงื่อนไขต่าง ๆ เป็นต้น 
    2. การสัมภาษณ์เป็นวิธีวัดความพึงพอใจทางตรงทางหนึ่ง ซึ่งต้องอาศัยเทคนิค 
และวิธีการที่ดีท่ีจะท าให้ได้ข้อมูลที่เป็นจริงได้ 
    3. การสังเกต เป็นวิธีการวัดความพึงพอใจโดยสังเกตพฤติกรรมของบุคคล
เป้าหมาย ไม่ว่าจะแสดงออกจากการพูดกิริยาท่าทางวิธีนี้จะต้องอาศัยการกระท าอย่างจริงจังและ 
การสังเกตอย่างมีระเบียบแบบแผน 
   จากการศึกษาแนวคิดทฤษฎี เอกสารที่เกี่ยวกับความพึงพอใจ สรุปได้ว่า 
ความพึงพอใจจากการเรียนรู้เกิดการเชื่อมโยงระหว่างสิ่งเร้ากับการตอบสนอง เป็นแนวความคิด
พ้ืนฐานเกี่ยวกับความต้องการของมนุษย์ ซึ่งความต้องการเหล่านี้หากได้รับการตอบสนอง ซึ่งมีหลาย
รูปแบบ โดยมีการลองถูกลองผิดก็จะช่วยให้เกิดความพึงพอใจในการเรียนได้ และความต้องการ
พ้ืนฐานของมนุษย์จากข้ันต่ าสุดไปสู่ขั้นสูงสุด มีความพอใจมากท่ีสุดเมื่อเกิดการเรียนรู้แล้ว 
และจะพยายามใช้รูปแบบนั้นเชื่อมโยงสิ่งเร้าในการเรียนรู้ต่อไปเรื่อย ๆ ดังนั้นความพึงพอใจของ
ผู้เรียน หมายถึง ความรู้สึกของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานของครูผู้สอน 
ที่มีการจัดกลุ่มนักเรียนและการล าดับเนื้อหาสาระเกี่ยวกับ ความรู้สึกรัก ชอบ หรือพอใจ 
เป็นความรู้สึกเม่ือได้รับความส าเร็จ ความต้องการหรือแรงจูงใจ ที่นักเรียนมีประสบการณ์ 
หรือได้ท ากิจกรรมการเรียนรู้หรือกิจกรรมต่าง ๆ ที่ตอบสนองต่อความต้องการหรือความคาดหวัง
ในทางดีท้ังด้านวัตถุและจิตใจ ซึ่งสามารถวัดได้โดยใช้แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน  
   รูปแบบที่ผู้วิจัยใช้ในศึกษาความพึงพอใจ คือ การใช้แบบสอบถาม ผู้สอบถามจะ
ออกแบบแบบสอบถามเพ่ือต้องการทราบความคิดเห็น โดยก าหนดค าตอบให้เลือกในการถาม 
ความพึงพอใจด้านต่าง ๆ เป็นแบบมาตราส่วน ประมาณค่า 5 ระดับ จ านวน 20 ข้อ 
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งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
 
 งานวิจัยในประเทศ 
  ปวัลย์รัตน์ สุวรรณโคตร (2558) ที่ได้ศึกษา การใช้วิธีการสอนแบบใช้โครงงานเป็นฐาน 
(PBL) ในการพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้นบูรณาการ มีวัตถุประสงค์เพ่ือเปรียบเทียบ
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้นบูรณาการ และศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่มีต่อวิธีการสอนแบบใช้โครงงานเป็นฐาน (PBL) ผลการวิจัย พบว่า 1) นักเรียน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานเป็นฐาน (PBL) มีทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ขั้นบูรณาการหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ 
ที่ระดับ .05 2) นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 มีความพึงพอใจของต่อวิธีการสอนแบบใช้
โครงงานเป็นฐาน (PBL) อยู่ในระดับมาก 
  สมลักษณ์ ภูปลื้ม (2559) ได้ศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิด
แก้ปัญหา โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงานกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ 
STAD มีความมุ่งหมายดังนี้ (1) เพ่ือพัฒนาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ สาระเศรษฐศาสตร์ 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 5 เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียง ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
แบบโครงงานกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ STAD ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 
80/80 (2) เพ่ือหาดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ สาระเศรษฐศาสตร์ 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 5 เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียง ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
แบบโครงงานกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ STAD (3) เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงานกับ 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ STAD (4) เพ่ือเปรียบเทียบการคิดแก้ปัญหา ของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงานกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
กลุ่มร่วมมือ STAD (5) เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่เรียนด้วย 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงานกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ STAD 
กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ได้มาโดยการสุ่มแบบกลุ่ม นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
โรงเรียนอนุกูลนารี อ าเภอเมือง จังหวัดกาฬสินธุ์ ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 24 
ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2557 จ านวน 2 ห้องเรียน ได้แก่ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1/10 จ านวน 
50 คน โดยใช้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงาน น าไปเปรียบเทียบนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปีที่ 1/11 จ านวน 50 คน โดยใช้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD เครื่องมือที่ใช้ใน
การวิจัย ได้แก่ แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงานจ านวน 15 แผน และแผนการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD จ านวน 15 แผน แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง 
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เศรษฐกิจพอเพียง จ านวน 30 ข้อ เป็นข้อสอบชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก แบบทดสอบมีค่าดัชนี
สอดคล้องระหว่าง 0.60–1.00 มีค่าอ านาจจ าแนก (B) ตั้งแต่ 0.23 ถึง 0.63 ค่าความเชื่อมั่นของ
แบบทดสอบทั้งฉบับ (r) เท่ากับ .86 แบบวัดการคิดแก้ปัญหาเรื่อง เศรษฐกิจพอเพียง ชั้นมัธยมศึกษา
ปีที่ 1 จ านวน 2 ข้อ แบบทดสอบมีค่าดัชนีสอดคล้องระหว่าง 0.60–1.00 มีค่าอ านาจจ าแนก (r) 
ตั้งแต่ 0.41 ถึง 0.75 ค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ 0.72 สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลได้แก่ ค่าเฉลี่ย 
ร้อยละ ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และทดสอบสมมติฐานใช้ t- test (Dependent Samples) 
ผลการวิจัยปรากฏดังนี้ (1) แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เพ่ือพัฒนาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
สาระเศรษฐศาสตร์ หน่วยการเรียนรู้ที่ 5 เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียง ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 แบบโครงงาน  
มีประสิทธิภาพ เท่ากับ 85.53/82.87 และการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 
มีประสิทธิภาพ เท่ากับ 83.69/81.40 (2) ดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
โครงงาน มีค่าเท่ากับ 0.5214 และแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ STAD มีค่าเท่ากับ 
0.5088 แสดงว่า นักเรียนมีความก้าวหน้าทางการเรียนเพิ่มข้ึนร้อยละ 52.14 และ 50.88 
(3) นักเรียนที่เรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงาน และการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
กลุ่มร่วมมือ STAD มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไม่แตกต่างกัน (4) การคิดแก้ปัญหา ของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงานกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
กลุ่มร่วมมือ STAD มีคะแนนการคิดแก้ปัญหาแตกต่างกันระดับนัยส าคัญ .05 (5) นักเรียนที่เรียนด้วย
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงานและกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ STAD ซึ่งมี 
ความพึงพอใจโดยรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด 
  เพ็ญนภา สีสุกอง และนิลมณี พิทักษ์ (2561) ได้ศึกษาเรื่อง การศึกษาความสามารถใน
การคิดอย่างมีวิจารณญาณ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 รายวิชา ส 30233 เพ่ิมเติมหน้าที่
พลเมือง ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้โครงงานเป็นฐาน (Project-Based Learning) 
การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือ 1) ศึกษาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้โครงงานเป็นฐาน (Project-Based 
Learning) 2) ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ได้รับการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้โดยใช้โครงงานเป็นฐาน (Project-Based Learning) รูปแบบการวิจัยเป็นการวิจัยเชิง
ทดลองแบบกลุ่มทดลองกลุ่มเดียว (One–Shot Case Study) กลุ่มเป้าหมายในการวิจัย คือ นักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ห้องเรียนที่ 4 โรงเรียนอุบลรัตน์พิทยาคม อ าเภออุบลรัตน์ จังหวัดขอนแก่น 
ที่ก าลังศึกษาในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2558 จ านวน 34 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ 
1) เครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง คือ แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้โครงงานเป็นฐาน (Project-
Based Learning) จ านวน 8 ชั่วโมง 2) เครื่องมือที่ใช้ในการประเมินผลการวิจัย ได้แก่ แบบวัดการคิด
อย่างมีวิจารณญาณ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล คือ 
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ค่าเฉลี่ยและร้อยละ ผลการวิจัย 1. การศึกษาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน 
ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานเป็นฐาน (Project-Based Learning) ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น พบว่า
จ านวนนักเรียนทั้งหมด 34 คน มีนักเรียนผ่านเกณฑ์ 26 คน คิดเป็นร้อยละ 76.47 และนักเรียนมี
คะแนนความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ คะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 14.02 จากคะแนนเต็ม 
20 คิดเป็นร้อยละ 70.44 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนด คือ นักเรียนไม่น้อยกว่าร้อยละ70 มีความสามารถ
ในการคิดอย่างมีวิจารณญาณผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 ขึ้นไป 
  ส้มโอ อ่องประกฤติ, สุดาพร ปัญญาพฤกษ์ และเพ็ญพิศุทธิ์ ใจสนิท (2561) 
ได้ศึกษาเรื่อง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและพฤติกรรมการปฏิบัติตนตามหลักศาสนา 
สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงานส าหรับนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 การวิจัยในครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม เพ่ือศึกษาพฤติกรรมการปฏิบัติตนตามหลักศาสนา 
และเพ่ือศึกษาความพึงพอใจต่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงานส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษา 
ปีที่ 5 ประชากรที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนบ้านฉิมพลี 
อ าเภอดอยเต่า จังหวัดเชียงใหม่ สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาเชียงใหม่ เขต 5 
จ านวน 26 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยประกอบด้วยแผนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงาน 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบประเมินพฤติกรรมการปฏิบัติตนตามหลักศาสนาและ
แบบสอบถามความพึงพอใจ วิเคราะห์ข้อมูลโดยการหาค่าเฉลี่ยและค่าร้อยละ ผลการวิจัยพบว่า 
นักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้วิธีสอนแบบโครงงาน เรื่อง วันส าคัญทาง
พระพุทธศาสนา มีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังจัดกิจกรรมการเรียนรู้สูงกว่าก่อนเรียน
เท่ากับ 8.19 คิดเป็นร้อยละ 27.31 มีพฤติกรรมการปฏิบัติตนตามหลักศาสนาอยู่ในระดับมากที่สุด  
(μ = 4.62) และมีความพึงพอใจที่มีต่อกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้วิธีสอนแบบโครงงานอยู่ในระดับ 
มากที่สุด (μ = 4.61) 
  รักชนก โสอินทร (2562) ได้ศึกษาเรื่อง การพัฒนาการคิดเชิงระบบโดยใช้ชุดกิจกรรม
การเรียนรู้แบบโครงงาน รายวิชาสังคมศึกษา ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียน 
ทีปราษฎร์พิทยา อ าเภอเกาะสมุย จังหวัดสุราษฎร์ธานี การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ 1) เพ่ือสร้างและ
หาประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงาน 2) เพ่ือเปรียบเทียบการคิดเชิงระบบ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน และ 3) เพ่ือศึกษาความพึงพอใจ
ของนักเรียนที่เรียนด้วยชุดกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงาน ประชากรที่ใช้ในการวิจัย คือ นักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2561 กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปีที ่3/2 จ านวน 43 คน ซึ่งได้มาจากการสุ่มแบบแบ่งกลุ่ม (Cluster Random Sampling) 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ประกอบด้วย ชุดกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงาน แบบทดสอบวัด 



 

 

 
 61 

ความสามารถในการคิดเชิงระบบ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและแบบสอบถาม 
ความพึงพอใจ สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลได้แก่ค่าเฉลี่ย ร้อยละ ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
และการทดสอบค่าที ผลการวิจัยพบว่า ชุดกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงานที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น 
มีทั้งหมด 5 ชุด และมีองค์ประกอบส าคัญ 6 องค์ประกอบ คือ 1) ค าชี้แจงการใช้ชุดกิจกรรม 
การเรียนรู้ส าหรับครูและนักเรียน 2) แผนผังแสดงขั้นตอนการเรียน 3) แผนการจัดการเรียนรู้ 
4) บัตรค าสั่ง 5) เนื้อหาสาระการเรียนรู้ และ 6) การวัดและประเมินผลคุณภาพของชุดกิจกรรม 
การเรียนรู้แบบโครงงานทั้ง 5 ชุด โดยรวมมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากท่ีสุด ค่าเฉลี่ย 4.71 
และมีประสิทธิภาพ 81.66/83.27 (E1/E2) ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ ผลการใช้ชุดกิจกรรม 
การเรียนรู้พบว่า การคิดเชิงระบบของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงาน 
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตที่ระดับ .05 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และความพึงพอใจของนักเรียน 
ที่เรียนด้วยชุดกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงาน อยู่ในระดับมาก ค่าเฉลี่ย 4.42 
  มยุรฉัตร ผิวอ่อนดี (2562) ได้ศึกษาเรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงาน 
ที่ส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียง กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 มีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาค้นคว้า ดังนี้ 1) พัฒนากิจกรรมการเรียน
แบบโครงงานที่ส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียง กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรมชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 ที่มีประสิทธิภาพตาม
เกณฑ์ 80/80 2) เพ่ือเปรียบเทียบคะแนนทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่มีการจัดประสบการณ์การเรียนการสอนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงาน
ที่ส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ 3) เพ่ือเปรียบเทียบการคิดวิเคราะห์ก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียน 
ที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงานที่ส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ เรื่องเศรษฐกิจพอเพียง 
4) เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่มีผลต่อการจัดการเรียนการสอน 
ด้วยกิจกรรมการเรียนแบบโครงงานที่ส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียง แบบโครงงาน 
โดยท าการทดลองกับกลุ่มตัวอย่างที่เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 จ านวน 1 ห้อง นักเรียนทั้งหมด 
24 คน โรงเรียนสาธิตเทศบาลบ้านเชตวัน สังกัดกองการศึกษาเทศบาลเมืองแพร่ จังหวัดแพร่ได้มา
โดยใช้วิธีการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling) เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่  
1) บทเรียนส าเร็จรูป เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียง ทั้งหมด 8 เรื่อง 2) แผนการจัดการเรียนรู้ จ านวน 
8 แผน 3) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียง 4) แบบทดสอบวัดการคิด
วิเคราะห์ของนักเรียน 5) แบบส ารวจความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่มีผลต่อ 
การจัดการเรียนการสอนแบบโครงงาน การหาคุณภาพของเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ 
ความเที่ยงตรง ความเชื่อมั่น ความยาก และอ านาจจ าแนกสถิติที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ ค่าเฉลี่ย 
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และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ผลการวิจัย พบว่า 1) กิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงานที่ส่งเสริมการคิด
วิเคราะห์ เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียง ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 มีประสิทธิภาพ 82.20/81.25 
ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ 80/80 2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังการใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบ
โครงงานที่ส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ เรื่องเศรษฐกิจพอเพียง มีผลสัมฤทธิ์สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ 0.01 3) ผลการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนหลังเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
โครงงานที่ส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ เรื่องเศรษฐกิจพอเพียง สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ
ที่ 0.05 4) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 มีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนการสอนด้วยบทเรียน
ส าเร็จรูป อยู่ในระดับ มาก (X̅ =4.2) 
  ธีรพัฒน์ วงศ์คุ้มสิน และเฉลิมขวัญ สิงห์วี (2562) ศึกษาเรื่อง การจัดการเรียนรู้โดยใช้
โครงงานเป็นฐาน เปิดโอกาสให้ผู้เรียนคิดสร้างสรรค์ด้วยตนเองเป็นผู้สร้างความรู้ความคิดและ
ตัดสินใจด้วยตนเอง เป็นผู้น าตนเองในการเผชิญกับปัญหาและการแก้ไขปัญหา การเผชิญกับบริบท
ต่าง ๆ ผู้เรียนต้องศึกษาและเรียนรู้เมื่อได้พบกับบริบทหรือสังคมอ่ืนที่เปลี่ยนไป ผู้เรียนต้องรู้จัก
ปรับตัวยืดหยุ่นกับสถานการณ์ สามารถปรับตัวเพ่ือพร้อมการเปลี่ยนแปลง และมีความยืดหยุ่น 
จึงส่งผลให้การเรียนรู้ด้วยการน าตนเองของผู้เรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน  
  พัชรียา นิวัตร (2563) ได้ท าการวิจัยเรื่องการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
ภูมิศาสตร์และความสามารถในการแก้ปัญหาของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 โดยใช้การจัดการ
เรียนรู้แบบโครงงาน การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ 1) เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม เรื่อง ภูมิศาสตร์ไทย  
ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้แบบโครงงาน 2) เพ่ือศึกษาความสามารถในการแก้ปัญหาของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม เรื่อง ภูมิศาสตร์ไทย  
ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้แบบโครงงาน และ 3) เพ่ือศึกษาความสามารถในการท าโครงงาน 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษาศาสนา และวัฒนธรรม เรื่อง 
ภูมิศาสตร์ไทย หลังการจัดการเรียนรู้แบบโครงงาน กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยในครั้งนี้ ได้แก่  
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5/1 โรงเรียนบ้านหนองยาง ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา
ฉะเชิงเทรา เขต 2 ภาคเรียนที่ 1 ปี การศึกษา 2562 ซึ่งได้มาจาก วิธีการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster 
random sampling) 1 ห้องเรียน จ านวน 25 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ 1) แผนการจัดการ
เรียนรู้แบบโครงงาน 2) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 3) แบบทดสอบความสามารถในการ
แก้ปัญหา 4) แบบประเมินความสามารถในการท าโครงงาน สถิติท่ีใช้วิเคราะห์ข้อมูล ได้แก ่ค่าเฉลี่ย 
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบค่าที (t-test) ผลการวิจัยพบว่า 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
วิชาภูมิศาสตร์ กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เรื่อง ภูมิศาสตร์ไทย 
หลังเรียน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบโครงงานสูงกว่าก่อนเรียน  
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อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 2. ความสามารถในการแก้ปัญหาหลังเรียนของนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 โดยใชก้ารจัดการเรียนรู้แบบโครงงานสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05       
 งานวิจัยต่างประเทศ   
  Anne-Lise และคณะ (2012) ได้ศึกษาเรื่อง การลดช่องว่างของความส าเร็จในการ
เรียนรู้รายวิชาสังคมศึกษาและการรู้เนื้อหา ตามแนวทางการการจัดการเรียนการสอนแบบโครงงาน 
การวิจัยนี้มีการศึกษานักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 จากโรงเรียนที่มีสถานะทางสังคมและ
เศรษฐกิจต่ า (SES) ได้รับการสอนด้วยวิธีการที่เน้นโครงงาน เป็นโครงงานเพ่ือการศึกษาสังคมและ 
การสอนการรู้หนังสือเนื้อหา เพ่ือให้ก าไรทางสังคม การศึกษาและการประเมินการรู้หนังสือในเรื่อง
เนื้อหา และบรรลุมาตรฐานในการประเมินเหล่านี้ที่ก าหนดโดยกลุ่มนักเรียนจากโรงเรียนมัธยมปลาย 
SES หรือไม่ ถ้าเป็นเช่นนั้นวิธีการตามโครงการน ามาซึ่งอะไร นักเรียนจากห้องเรียน 4 ห้อง 
ในโรงเรียนระดับต่ า SES ได้รับการประเมินก่อนและหลังประสบกับ 2 หน่วยการเรียนรู้ที่เน้น
โครงงานเป็นมาตรฐานทางเศรษฐศาสตร์ พลเมืองและรัฐบาล วาทกรรมสาธารณะการตัดสินใจและ
การมีส่วนร่วมของประชาชน และการรู้หนังสือในพ้ืนที่เนื้อหา นักเรียนจากโรงเรียนมัธยม SES 2 แห่ง
ได้รับการประเมินด้วยหลังจากเรียนวิชาสังคมศึกษาตามปกติและการสอนการอ่านออกเขียนเนื้อหา
เพ่ือสร้างเกณฑ์มาตรฐานเราหวังว่านักเรียนระดับต่ า SES จะได้รับ ผลการศึกษาแสดงให้เห็นว่า
นักเรียนระดับต่ า SES ได้รับผลประโยชน์อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติในสังคมศึกษาและความรู้ด้าน
เนื้อหาและหลังการทดสอบไม่พบความแตกต่างอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติจากนักเรียนในโรงเรียน
มัธยมปลาย SES การเรียนการสอนต่อไปนี้ การประเมินผล ผู้เขียนอธิบายหน่วยการเรียนรู้และ
โครงงานที่ใช้โครงงานซึ่งครูใช้ในการด าเนินการตามแผนเหล่านี้และอภิปรายผลกระทบของการศึกษา
เพ่ือการวิจัยและการปฏิบัติในอนาคต 
  Summers และ Dickinson (2012) ได้ศึกษาเรื่อง การศึกษาระยะยาวของการเรียน
การสอนตามโครงงาน และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาระดับมัธยมศึกษา การวิจัยนี้ 
มีการศึกษาระยะยาว มุ่งเน้นไปที่วิธีการสอนแบบโครงงาน (PBI) วัตถุประสงค์ เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา รายวิชาสังคมศึกษาท่ีได้รับการส่งเสริมและรายวิชา 
การเตรียมความพร้อมด้านอาชีพ (CCR) ส ารวจและเปรียบเทียบความส าเร็จของนักเรียนในระดับสูง 
PBI ของโรงเรียนเมื่อเทียบกับโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาที่สอนแบบปกติภายในเขตอ าเภอเดียวกัน 
ในขณะที่งานวิจัยก่อนหน้าระบุว่า PBI เกี่ยวข้องกับเวลา และเตรียมการมากขึ้น ส าหรับการจัดการ
เรียนรู้ทั้งครูและนักเรียน ผลการศึกษาพบว่า ในวิชาสังคมศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนปลายประสบ
ความส าเร็จในการจัดการเรียนการสอนส าหรับนักเรียน นักเรียนจะพัฒนาขึ้นจริงภายในหนึ่งปี 
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นักเรียนที่ได้เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบ PBI มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่าเพื่อนที่เรียนรู้จาก
วิธีการจัดการเรียนการสอนแบบปกติทั้งในวิชาสังคมศึกษาและการเตรียมความพร้อม CCR 
  Ilter (2014) ได้ศึกษาเรื่อง การศึกษาประสิทธิภาพของวิธีการเรียนรู้แบบโครงงาน
รายวิชาสังคมศึกษา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแนวคิดและแรงจูงใจทางวิชาการ การวิจัยนี้มีการศึกษา
ทดลองในรายวิชาสังคมศึกษา ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 วัตถุประสงค์ เพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน แนวคิดและแรงจูงใจในการประสบความส าเร็จทางวิชาการ การศึกษามีวัตถุประสงค์ 
เพ่ือตรวจสอบประสิทธิภาพของการเรียนรู้ด้วยโครงงาน (PBL) ในสังคมศึกษา ใช้การวิจัยแบบ 
กึ่งทดลอง (ก่อนและหลังทดสอบ) ในการวิจัยกลุ่มทดลองของนักเรียนได้รับการสอนสังคมศึกษาแบบ
โต้ตอบรวมถึง PBL อย่างสมบูรณ์ในกิจกรรมรูปแบบทีม นักเรียนกลุ่มควบคุมได้รับการสอนรวมถึง
วิธีการสอนโดยตรง (การสอนทั้งชั้นเรียนและการท างานเดี่ยวในใบงาน) ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 
รายวิชาสังคมศึกษาเป็นเวลา 6 สัปดาห์ ผลการวิจัยพบว่า กลุ่มทดลองมีความแตกต่างอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแนวคิดและแรงจูงใจ นักเรียนที่เข้าร่วมใน
สภาพแวดล้อม PBL ไม่เพียงแต่เสริมสร้างและขยายความรู้ของพวกเขา แต่ยังได้รับแรงจูงใจในระดับ
ที่สูงกว่ากลุ่มควบคุม PBL ในรูปแบบกิจกรรมของทีมมีไว้เพ่ือส่งเสริมแรงจูงใจของนักเรียน 
กลุ่มทดลองที่จะประสบความส าเร็จด้านวิชาการและเพ่ือพัฒนาความส าเร็จทางความคิด ผลการวิจัย
แสดงให้เห็นว่า PBL ปรับปรุงความเข้าใจของนักเรียนเกี่ยวกับแนวคิดทางสังคมศึกษาและช่วยให้ 
พวกเขาบรรลุถึงพฤติกรรมที่มุ่งเน้นด้านวิชาการ พฤติกรรมตามท่ีตั้งใจไว้ของกลุ่มทดลองในแรงจูงใจ
ทางวิชาการในตอนเริ่มต้นของการทดลองทดลองกลายเป็นพฤติกรรมที่แสดงในตอนท้าย 
  Hernández-Ramos และ De La Paz (2014) ได้ศึกษาเรื่อง การเรียนรู้ประวัติศาสตร์ 
ในโรงเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษา โดยใช้การออกแบบมัลติมีเดีย และการเรียนรู้แบบโครงงานตาม
ประสบการณ์ การวิจัยนี้มีการศึกษาระดับชั้น เกรด 8 รายวิชาประวัติศาสตร์ โดยสร้างสื่อมัลติมีเดีย
ขนาดเล็ก ใช้เวลา 6 สัปดาห์ เรื่อง ศตวรรษ 1900 ตอนต้น ในประเทศสหรัฐอเมริกา ผู้วิจัยตรวจสอบ
การทดสอบความรู้เนื้อหาโครงงานแบบกลุ่มและการส ารวจทัศนคติและความคิดเห็น เพ่ือก าหนด
ผลประโยชน์ที่สัมพันธ์กันส าหรับนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยแบบโครงงานที่ช่วยในการ
เรียนรู้ด้วยเทคโนโลยีและเปรียบเทียบประสบการณ์ของพวกเขากับนักเรียนที่ได้รับผลลัพธ์จากการวัด
ความรู้ด้านเนื้อหาพบว่า นักเรียนได้รับประโยชน์อย่างมากจากสภาพการเรียนรู้ด้วยโครงงาน 
เมื่อเปรียบเทียบกับนักเรียนในโรงเรียนเปรียบเทียบ การท างานของนักเรียนในสภาพการแทรกแซง 
ยังเผยให้เห็นการเติบโตในทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ของพวกเขาเนื่องจากหลายคนสามารถ 
เข้าใจความเข้าใจพ้ืนฐานว่าประวัติศาสตร์เป็นมากกว่าการน าเสนอข้อเท็จจริง ความหมายและ
ข้อเสนอแนะส าหรับประสบการณ์การเรียนรู้ที่เน้นโครงงานเป็นส าคัญ 
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  Ciftci (2015) ได้ศึกษาผลของการใช้จัดการเรียนรู้ด้วยโครงงานในการศึกษาวิชาสังคม
ศึกษา และทัศนคติของนักเรียนที่มีต่อวิชาสังคมศึกษา การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ เพ่ือศึกษาผลของ
การจัดการเรียนรู้ด้วยโครงงานต่อทัศนคติของนักเรียนในการสอนวิชาสังคมศึกษาในชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 6 การศึกษานี้ด าเนินการในโรงเรียนประถมศึกษาที่ Konya โดยมีนักเรียนทั้งหมด 41 คน 
ในสองชั้นเรียนซึ่งเทียบเท่ากัน แบ่งชั้นเรียนออกเป็นกลุ่มควบคุมและกลุ่มทดลอง ในขณะที่นักเรียน
ในกลุ่มทดลองเรียนรู้หลักสูตรสังคมศึกษาด้วยวิธีการเรียนรู้ด้วยโครงงานกลุ่มควบคุมจะเรียนรู้
บทเรียนสังคมศึกษาตามวิธีการดั้งเดิม การวิจัยด าเนินไปเป็นเวลา 7 สัปดาห์ และในช่วงเวลานั้น 
มีการปรับมาตรวัดทัศนคติทางสังคมศึกษาให้กับนักเรียน ตาชั่งถูกน าไปใช้กับนักเรียนก่อนการฝึกเป็น
แบบทดสอบก่อนและหลังการฝึกเป็นแบบทดสอบหลังเรียน การทดสอบทีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
จากผลการทดสอบก่อนและหลังการทดสอบของกลุ่มควบคุมซึ่งใช้วิธีการแบบดั้งเดิมและ 
กลุ่มการทดลองซึ่งใช้การเรียนรู้ด้วยโครงงานจะไม่มีความแตกต่างอย่างมีนัยส าคัญระหว่างทัศนคติ
ของนักเรียนต่อหลักสูตรสังคมศึกษา 
  Siswono, Kohar และ Wachidul (2018) ได้ศึกษาเรื่อง ประสิทธิผลของการเรียนรู้
ด้วยโครงงานในสถิติส าหรับโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น การศึกษาครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ 
เพ่ือศึกษาประสิทธิผลของการใช้การเรียนรู้ด้วยโครงงานเป็นฐาน (PBL) ในหัวข้อสถิติของโรงเรียน
มัธยมศึกษาตอนต้น ในเมืองสุราบายา ประเทศอินโดนีเซีย โดยการตรวจสอบผลลัพธ์การเรียนรู้ของ
นักเรียนการตอบสนองของนักเรียน วิธีการวิจัย: วิธีการทดลองแบบก่ึงทดลองได้ด าเนินการ 
ในสองเดือนที่เกี่ยวข้องกับสองชั้นเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่เจ็ด ประกอบด้วย ชั้นเรียน
การทดลอง (PBL) และชั้นควบคุม (การเรียนรู้แบบดั้งเดิม) รวบรวมข้อมูลผ่านแผ่นสังเกตกิจกรรม
นักเรียนการตอบสนองของนักเรียนและการทดสอบหลังการทดสอบ วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้การ
วิเคราะห์ความแปรปรวนร่วม (ANCOVA) ข้อค้นพบ: จาก ANCOVA ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียน
ใน PBL จะสูงกว่าการเรียนรู้แบบเดิม นอกจากนี้จากผลของการวิเคราะห์เชิงพรรณนาผลลัพธ์ของ 
การเรียนรู้ของนักเรียนใน PBL ได้รับมากกว่าคะแนนมาตรฐานขั้นต่ า (MSC) การตอบสนองของ
นักเรียนในการเรียนรู้เป็นบวกและนักเรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมในชั้นเรียน ดังนั้น PBL จึงมี
ประสิทธิภาพในการเรียนรู้ทางสถิติ ผลกระทบของการวิจัยและการปฏิบัติ: จากผลการวิจัยสรุปได้ว่า 
PBL มีประสิทธิภาพในการเรียนรู้ทางสถิติ การค้นพบนี้ชี้ให้เห็นว่านักเรียนมีความกระตือรือร้นในการ
ท างานในโครงการและพูดคุยกับนักเรียนคนอ่ืน ๆ ในชั้นเรียนอย่างกระตือรือร้น  
  Duke และคณะ (2020) ได้ศึกษา เรื่อง การน า PjBL ไปทดสอบ: ผลกระทบของ 
การเรียนรู้ด้วยโครงงานต่อการเรียนสังคมศึกษาและการรู้หนังสือและแรงจูงใจในการตั้งค่าของ
โรงเรียนระดับต่ า SES การทดลองแบบกลุ่มควบคุมแบบสุ่มนี้เป็นการศึกษาผลกระทบของการเรียนรู้
ด้วยโครงงาน พร้อมการพัฒนาทางวิชาชีพเกี่ยวกับสังคมศึกษาและผลสัมฤทธิ์ทางการรู้หนังสือและ 

https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1877042815024659#!
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แรงจูงใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 จากเขตโรงเรียนทางเศรษฐกิจและสังคมในระดับต่ า 
ในการสุ่มคู่ภายในโรงเรียนมีการมอบหมายครู 48 คน ให้กับกลุ่มทดลองหรือกลุ่มเปรียบเทียบ 
ครูกลุ่มทดลองได้รับการขอให้สอนหน่วยการเรียนรู้ที่เน้นโครงงานสี่ส่วนที่ออกแบบมาเพ่ือจัด
การศึกษาสังคมเกือบทั้งหมดและมาตรฐานการรู้หนังสือ ครูกลุ่มเปรียบเทียบได้รับการขอให้สอน
สังคมศึกษาตามปกติ ยกเว้นสอนบทเรียนจ านวนเป้าหมาย กลุ่มทดลองมีการเติบโตทางสังคมศึกษา
และการอ่านข้อมูลมากกว่าการเขียนหรือแรงจูงใจ ความสอดคล้องที่มากขึ้นกับแผนการเรียนรู้ที่เน้น
โครงงานมีความสัมพันธ์กับการเติบโตในการเขียนแรงจูงใจและการอ่านที่สูงขึ้น 
  จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องสรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้แบบโครงงาน 
หรือแบบโครงงานเป็นฐาน เป็นกระบวนการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ผู้เรียนสามารถแสวงหา
ความรู้ได้ด้วยตนเอง ให้ผู้เรียนคิดวางแผน และด าเนินการศึกษาด้วยตนเอง โดยมีครูเป็นที่ปรึกษา 
ช่วยให้ผู้เรียนมีทักษะกระบวนการท างานเป็นกลุ่ม มีความรับผิดชอบ ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน 
สร้างความสามัคคีภายในกลุ่ม พัฒนาความสามารถในการท างานร่วมกันกับผู้อ่ืนอย่างมีความสุข 
สามารถตอบสนองความแตกต่างของผู้เรียน ส่งผลให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมีคุณภาพ และบรรลุ
เป้าหมายของการสอนตามรูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน ส่งผลให้ผู้เรียนมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์สูงขึ้น และมีความพึงพอใจที่ดีต่อ
การจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน ผู้เรียนสามารถสรุปองค์ความรู้ได้ด้วยตนเอง และสามารถ
น าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้อีกด้วย 
  ดังนั้น ผู้วิจัยในฐานะครูผู้สอนที่จัดการเรียนรู้ในรายวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม จึงมีความสนใจที่จะพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ โดยใช้การ
จัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน สาระเศรษฐศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 เรื่อง สถาบัน
การเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย ส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถศึกษาค้นคว้า พัฒนาตนเองให้ดีขึ้นต่อไป 
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บทที่ 3 
 

วิธีด าเนินการวิจัย 
 
 การวิจัยเรื่อง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการคิดวิเคราะห์  
ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย  
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ผู้วิจัยได้ก าหนดวิธีการด าเนินการวิจัยซึ่งจะกล่าวรายละเอียดเป็นล าดับดังนี้ 
  1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
  2. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
  3. การสร้างและหาคุณภาพของเครื่องมือ 
  4. การเก็บรวบรวมข้อมูล 
  5. การวิเคราะห์ข้อมูล 
  6. สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 
 ประชากรที่ใช้ในการศึกษาค้นคว้า ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ภาคเรียนที่ 2  
ปีการศึกษา 2563 โรงเรียนกีฬาหมื่นศรีวิทยานุสรณ์ อ าเภอส าโรงทาบ จังหวัดสุรินทร์ สังกัดเทศบาล
ต าบลหมื่นศรี จ านวน 2 ห้องเรียน นักเรียนรวม 33 คน 
 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาค้นคว้า ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1/2 โรงเรียน 
กีฬาหมื่นศรีวิทยานุสรณ์ ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2563 อ าเภอส าโรงทาบ จังหวัดสุรินทร์ สังกัด
เทศบาลต าบลหมื่นศรี จ านวน 16 คน จาก 1 ห้องเรียน ได้มาด้วยวิธีการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster 
random sampling) ซึ่งนักเรียนแต่ละห้องคละความสามารถ ประกอบด้วยนักเรียน เก่ง ปานกลาง 
อ่อน ซึ่งมีพ้ืนฐานความรู้ใกล้เคียงกัน 
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เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 
 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย แบ่งเป็น 2 ประเภท ได้แก่ 

  1. เครื่องมือที่ใช้ในการจัดการเรียนรู้มี 1 ชนิดได้แก่ 
   1.1 แผนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน รายวิชาสังคมศึกษา ศาสนา 
และวัฒนธรรม เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  
สื่อและเครื่องมือภายในแผนการจัดการเรียนรู้ ได้แก่ 
    1.1.1 เสาความรู้ กิจกรรมการเรียนรู้ที่ 1 เรื่อง ประเภทของสถาบันการเงิน 
    1.1.2 วิดีทัศน์ เรื่องสถาบันการเงิน ผ่านเว็บไซต์ (YouTube) 
    1.1.3 แบบสังเกตพฤติกรรมการท างานกลุ่ม 
    1.1.4 แบบประเมินสมรรถนะส าคัญของผู้เรียน (ความสามารถในการคิด
วิเคราะห์) 
    1.1.5 แบบสังเกตพฤติกรรมด้านคุณลักษณะอันพึงประสงค์ ใฝ่เรียนรู้ 

  2. เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลมี 3 ชนิด ได้แก่ 
   2.1 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจ
ประเทศไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 เป็นแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 40 ข้อ 
   2.2 แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ เรื่อง สถาบันการเงินและ
เศรษฐกิจประเทศไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 เป็นแบบปรนัย 4 ตัวเลือก แบ่งเป็น 
การวิเคราะห์ความส าคัญ 10 ข้อ การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ 10 ข้อ และการวิเคราะห์หลักการ 
10 ข้อ รวมจ านวน 30 ข้อ 
   2.3 แบบสอบถามความพึงพอใจที่มีต่อการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เรื่อง 
สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย เป็นแบบมาตราส่วน ประมาณค่า 5 ระดับ จ านวน 20 ข้อ 
 
การสร้างและหาคุณภาพเครือ่งมือ 
 
 ผู้วิจัยได้ก าหนดขั้นตอนในการด าเนินงานการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ รายวิชาสังคม
ศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม สาระเศรษฐศาสตร์ เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย 
ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน ที่ใช้ในการศึกษามีล าดับขั้นตอนดังนี้ 
  1. การสร้างและหาคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน รายวิชา 
สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม สาระเศรษฐศาสตร์ เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจ 
ประเทศไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 มีข้ันตอนในการสร้าง ดังนี้     
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   1.1 ศึกษาสภาพการจัดการเรียนการสอน รายวิชาสังคมศึกษา ศาสนา 
และวัฒนธรรม สาระเศรษฐศาสตร์ เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย ชั้นมัธยมศึกษา 
ปีที่ 1 ของโรงเรียนกีฬาหมื่นศรีวิทยานุสรณ์ อ าเภอส าโรงทาบ จังหวัดสุรินทร์ 
   1.2 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระ 
การเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 เนื้อหาการเรียนหน่วยการเรียนรู้ 
เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย เพื่อเป็นแนวทางในการก าหนดตัวชี้วัดเนื้อหา 
การจัดการเรียนรู้ การวัดประเมินผล สื่อและแหล่งเรียนรู้ โครงสร้างรายวิชา และเอกสารต่าง ๆ     
   1.3 ศึกษาการจัดการเรียนรู้ตามแนวทางการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน    
   1.4 วิเคราะห์เนื้อหา สาระส าคัญ มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด สาระเศรษฐศาสตร์  
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบ
โครงงานเป็นฐาน ปรากฏดังตาราง 4  
 
ตาราง 4 ตารางวิเคราะห์เนื้อหา สาระการเรียนรู้ มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด สาระเศรษฐศาสตร์ 

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย 
 

ชื่อหน่วยการ
จัดการเรียนรู้ 

สาระ 
การเรียนรู้ 

มาตรฐานการ
เรียนรู้/ตัวชี้วัด 

จุดประสงค์การเรียนรู้ 
ประเด็น
โครงงาน 

เวลา
(ชั่วโมง) 

สถาบัน
การเงิน 

- ความหมาย 
ประเภท และ
ความส าคัญ
ของสถาบัน
การเงินที่มีต่อ
ระบบเศรษฐกิจ 
 

  ส 3.2 ม. 1/1
วิเคราะห์
บทบาทหน้าที่
และความ
แตกต่างของ
สถาบันการเงิน
แต่ละประเภท
และธนาคาร
กลาง 

1. เพ่ือให้นักเรียนเข้าใจ
ความหมาย ประเภท
ของสถาบันการเงินที่มี
ต่อระบบเศรษฐกิจได้ 
2. เพ่ือให้นักเรียน
สามารถเขียนถึง 
ความหมาย ประเภท
ของสถาบันการเงินที่มี
ต่อระบบเศรษฐกิจได้ 
3. เพ่ือส่งเสริมให้
นักเรียนมีคุณลักษณะ
ใฝ่เรียนรู้  

ประเภท
ของสถาบัน
ทางการเงิน 

2 
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ตาราง 4 (ต่อ) 
 

ชื่อหน่วยการ
จัดการเรียนรู้ 

สาระ 
การเรียนรู ้

มาตรฐานการ
เรียนรู้/ตัวชี้วัด 

จุดประสงค์การเรียนรู้ 
ประเด็น
โครงงาน 

เวลา
(ชั่วโมง) 

สถาบนั
การเงิน 

- บทบาทหนา้ที่
และความส าคัญ
ของธนาคาร
กลาง 
 

  ส 3.2 ม. 1/1
วิเคราะห์
บทบาทหนา้ที่
และความ
แตกต่างของ
สถาบนัการเงิน
แต่ละประเภท
และธนาคาร
กลาง 

1. เพื่อให้นักเรียน
สามารถอธิบาย
ความส าคัญของสถาบนั
การเงินได ้
2. เพื่อให้นักเรียน
สามารถวิเคราะห์บทบาท
หน้าที่และความแตกต่าง
ของสถาบันการเงนิแต่ละ
ประเภทได ้

สถาบนั
การเงินที่
ส าคัญ 

2 

สถาบนั
การเงิน 

- การหารายได้ 
รายจ่าย การ
ออม การลงทุน 
ซึ่งแสดง
ความสัมพันธ์
ระหว่างผู้ผลิต  
ผู้บริโภคและ
สถานบันการเงิน 

ส 3.2 ม. 1/1
วิเคราะห์
บทบาทหนา้ที่
และความ
แตกต่างของ
สถาบนัการเงิน
แต่ละประเภท
และธนาคาร
กลาง 

1. เพื่อให้นักเรียน
สามารถอธิบาย
ความส าคัญของสถาบนั
การเงินได ้
2. เพื่อให้นักเรียน
สามารถวิเคราะห์
ความสัมพันธ์ระหว่าง
ผู้ผลิต ผู้บริโภค และ
สถาบนัการเงินได ้

ความสัมพันธ์
ทางการเงิน 

2 

เศรษฐกิจ
ประเทศไทย 

- ยกตัวอย่างที่
สะท้อนให้เห็น
การพึ่งพาอาศัย
กันและกัน การ
แข่งขันกันทาง
เศรษฐกิจใน
ประเทศ 
 

  ส 3.2 ม 1/2 
ยกตัวอย่างที่
สะท้อนให้เห็น
การพึ่งพาอาศัย
กัน และการ
แข่งขันทาง
เศรษฐกิจใน
ประเทศ 

1. เพื่อให้นักเรียน
สามารถอธิบายลักษณะ
ทางเศรษฐกิจของ
ประเทศไทยได ้
2. เพื่อให้นักเรียน
สามารถยกตัวอย่างการ
พึ่งพาอาศัยกันทาง
เศรษฐกิจในประเทศไทย
ได ้

ลักษณะทาง
เศรษฐกิจ

ของประเทศ
ไทย 
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ตาราง 4 (ต่อ) 
 

ชื่อหน่วยการ
จัดการเรียนรู้ 

สาระ 
การเรียนรู ้

มาตรฐานการ
เรียนรู้/ตัวชี้วัด 

จุดประสงค์การเรียนรู้ 
ประเด็น
โครงงาน 

เวลา
(ชั่วโมง) 

เศรษฐกิจ
ประเทศไทย 

  3. เพื่อให้นักเรียน
สามารถยกตัวอย่างการ
แข่งขันกันทางเศรษฐกิจ
ในประเทศไทยได ้

  

เศรษฐกิจ
ประเทศไทย 

-  ปัญหา
เศรษฐกิจใน
ชุมชน ประเทศ 
และเสนอแนว
ทางแก้ไข 
 

  ส 3.2 ม 1/2 
ยกตัวอย่างที่
สะท้อนให้เห็น
การพึ่งพาอาศัย
กัน และการ
แข่งขันทาง
เศรษฐกิจใน
ประเทศ 

1. เพื่อให้นักเรียน
สามารถอธิบายปัญหา
เศรษฐกิจของประเทศ
ไทยได ้
2. เพื่อให้นักเรียน
สามารถวิเคราะห์ปัญหา
เศรษฐกิจของประเทศ
ไทยไดพ้อสังเขป 
3. เพื่อให้นักเรียน
สามารถเสนอแนะแนว
ทางการแก้ไขปัญหา
เศรษฐกิจได้ 

ปัญหา
เศรษฐกิจ
ของไทย 

2 
 

 
   1.5 ออกแบบและสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ รายวิชาสังคมศึกษา ศาสนา 
และวัฒนธรรม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย โดยใช้การ
จัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน จ านวน 5 แผน แผนละ 2 ชั่วโมง รวม 10 ชั่วโมง แต่ละแผน 
มีกิจกรรมการเรียนรู้ 4 ขั้น ได้แก่ 1) ขั้นน าเสนอ 2) ขั้นวางแผน 3) ขั้นปฏิบัติ 4) ขั้นประเมินผล 
ซึ่งเป็นขั้นตอนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน  
   1.6 น าแผนการจัดการเรียนรู้ รายวิชาสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม  
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบ
โครงงานเป็นฐาน ที่สร้างขึ้นไปให้อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ตรวจสอบ แก้ไขการจัดรูป 
แผนการจัดการเรียนรู้ การเลือกพัฒนาคุณลักษณะอันพึงประสงค์และสมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 
การปรับปรุงจุดประสงค์การเรียนรู้ให้สอดคล้องและเหมาะสมกับบทเรียน และรูปแบบการบันทึกหลัง
แผนการจัดการเรียนรู้ 
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   1.7 ตรวจสอบความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ รายวิชาสังคมศึกษา 
ศาสนา และวัฒนธรรม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย 
ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน และให้ผู้เชี่ยวชาญซึ่งเป็นครูผู้สอน จ านวน 5 ท่าน 
เพ่ือตรวจสอบความ ถูกต้องและให้ค าแนะน าในส่วนที่บกพร่องของภาษาที่ใช้ เนื้อหา สาระส าคัญ 
มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ และการวัดผลประเมินผล ผู้เชี่ยวชาญ
ประกอบด้วย 
    1.7.1 นางสุพิชญา ตรีชนะสมุทร ต าแหน่ง ครู วิทยฐานะ ครูช านาญการพิเศษ 
โรงเรียนห้วยทับทันวิทยาคม ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 28 เป็นผู้เชีย่วชาญด้าน
เนื้อหาและแผนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน และสื่อการจัดการเรียนรู้   
    1.7.2 นางเรไร สงพิมพ์ ต าแหน่ง ครู วิทยฐานะ ครูช านาญการพิเศษ โรงเรียน 
ห้วยทับทันวิทยาคม ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 28 เป็นผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหา
และแผนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน และสื่อการจัดการเรียนรู้    
    1.7.3 นางสาวอรวรรณ ทะราศรี ต าแหน่ง ครู วิทยฐานะ ครูช านาญการพิเศษ 
โรงเรียนบ้านสระบาก ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา มหาสารคาม เขต 2 เป็นผู้เชี่ยวชาญ
ด้านหลักสูตรและการสอน และสื่อการจัดการเรียนรู้ 
    1.7.4 นางธารารัตน์ แก้วมูล ต าแหน่ง ครู วิทยฐานะ ครูช านาญการพิเศษ 
โรงเรียนห้วยทับทันวิทยาคม ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 28 เป็นผู้เชีย่วชาญด้าน
การวัดผลและประเมินผล 
    1.7.5 นางสาววันดี บุตรอุดร ต าแหน่ง ครู วิทยฐานะ ครูช านาญการพิเศษ 
โรงเรียนบ้านสระบาก ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา มหาสารคาม เขต 2 เป็นผู้เชี่ยวชาญ
ด้านการวัดผลและประเมินผล 
   1.8 น าแผนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน มาปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ
ของผู้เชี่ยวชาญ โดยปรับปรุงค าที่เขียนผิด ค าฉีก และการจัดหน้ากระดาษให้เหมาะสม 
   1.9 น าแผนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน ที่ได้รับการปรับปรุงแก้ไข 
เสนอผู้เชี่ยวชาญชุดเดิมเพ่ือท าการประเมินคุณภาพและความเหมาะสม 
   1.10 แบบประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ รายวิชาสังคมศึกษา 
ศาสนา และวัฒนธรรม สาระเศรษฐศาสตร์ เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจไทย ชั้นมัธยมศึกษา 
ปีที่ 1 ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน ใช้แบบประเมินความเหมาะสมของแผนการ
จัดการเรียนรู้ เป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ (บุญชม ศรีสะอาด, 2545) ดังนี้       
    5 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับมากท่ีสุด       
    4 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับมาก      
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    3 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับปานกลาง       
    2 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับน้อย       
    1 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับน้อยที่สุด 
     ผู้เชี่ยวชาญประเมินคุณภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
โดยใช้หลักเกณฑ์ ก าหนดให้คะแนนตามเกณฑ์ของ ลิเคอร์ท (Likert) เป็นชนิดมาตราส่วนประมาณค่า 
(Rating Scale) ซึ่งมี 5 ระดับ คือ เหมาะสมมากท่ีสุด เหมาะสมมาก เหมาะสมปานกลาง เหมาะสม
น้อย และเหมาะสมน้อยที่สุด ปรากฏดังตัวอย่างในตาราง 5 
 

ตาราง 5 แบบประเมินคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ 
 

ข้อที่ ข้อความ 
ระดับความคิดเห็น 

เหมาะสม
มากที่สุด 

เหมาะสม
มาก 

เหมาะสม
ปานกลาง 

เหมาะสม
น้อย 

เหมาะสม
น้อยที่สุด 

0 สอดคล้องกับสาระ 
การเรียนรู้ 

     

00 สอดคล้องกับผลการเรียนรู้
ที่คาดหวัง 

     

000 เหมาะสมกับระดับชั้นของ
ผู้เรียน 

     

 
   1.11 น าแผนการจัดการเรียนรู้ที่ปรับปรุงแล้วพร้อมแบบประเมินแผนการจัดการ
เรียนรู้ เสนอต่อผู้เชี่ยวชาญชุดเดิม เพื่อให้ผู้เชี่ยวชาญประเมินความเหมาะสมของ แผนการจัดการ
เรียนรู้ โดยการพิจารณาความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ ใช้การหาค่าเฉลี่ย โดยใช้เกณฑ์
ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2545)       
     4.51-5.00 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับมากที่สุด       
     3.51-4.50 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับมาก       
     2.51-3.50 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับปานกลาง       
      1.51-2.50 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับน้อย       
     1.00-1.50 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับน้อยที่สุด 
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     โดยคัดเลือกความเหมาะสมตั้งแต่ความเหมาะสมระดับมากขึ้นไปมาใช้ใน
แผนการจัดการเรียนรู้ ผลการประเมินแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 4.99 คะแนน 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 4.99 คะแนน แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 มีคะแนน
เฉลี่ยเท่ากับ 4.96 คะแนน แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 4.95 คะแนน 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 5 มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 4.99 คะแนน รวมคะแนนเฉลี่ยทั้ง 5 แผน 
เท่ากับ 4.97 คะแนน มีความเหมาะสมในระดับมากที่สุด       
   1.12 น าแผนการจัดการเรียนรู้ที่ผ่านการประเมินแล้วไปทดลอง (Try-out) 
กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 โรงเรียนกีฬาหมื่นศรีวิทยานุสรณ์ อ าเภอส าโรงทาบ จังหวัดสุรินทร์ 
จ านวน 17 คน ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง เพื่อดูความเหมาะสมของเวลา เนื้อหา สื่อ ความเป็นไปได้ในการ
น าไปปฏิบัติ ความต่อเนื่องของการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน 
   1.13 น าแผนการจัดการเรียนรู้ที่ปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะของ ผู้เชี่ยวชาญ 
แล้วเสนออาจารย์ที่ปรึกษาการวิจัยเพื่อตรวจสอบ 
   1.14 น าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ได้ น ามาปรับปรุงแก้ไขและผ่านการ 
ตรวจสอบจากอาจารย์ที่ปรึกษาการวิจัยมาจัดพิมพ์เป็นฉบับจริงเพ่ือน าไปใช้จริงกับกลุ่มตัวอย่าง 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1/2 โรงเรียนกีฬาหมื่นศรีวิทยานุสรณ์ อ าเภอส าโรงทาบ จังหวัดสุรินทร์ 
จ านวน 16 คน เพื่อหาประสิทธิภาพ    
  2. การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน รายวิชาสังคมศึกษา ศาสนา 
และวัฒนธรรม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 เนื้อหาครอบคลุมหน่วยการเรียนรู้ เรื่อง สถาบันการเงินและ
เศรษฐกิจประเทศไทย เป็นแบบทดสอบแบบปรนัย ชนิด 4 ตัวเลือก จ านวน 40 ข้อ ส าหรับทดสอบ
ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยมีขั้นตอนในการสร้างและหาประสิทธิภาพ ดังนี้            
   2.1 ศึกษาทฤษฎี หลักสูตร เนื้อหา วิธีสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
จากเอกสารที่เก่ียวข้อง    
   2.2 ก าหนดจุดประสงค์และเนื้อหา เพื่อสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน    
   2.3 สร้างตารางวิเคราะห์ข้อสอบ และสร้างแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจ โดยมีความสอดคล้องกับตัวชี้วัด จ านวน 45 ข้อ ต้องการใช้จริง 
40 ข้อ เพื่อใช้ในการทดสอบ มีเกณฑ์การให้คะแนน ดังนี้ ตอบถูกให้ 1 ตอบผิด ไม่ตอบ หรือตอบเกิน 
1 ตัวเลือก ให้ 0 คะแนน ปรากฏตารางวิเคราะห์ข้อสอบดังตาราง 6-7 ดังนี้ 

 
 
 
 



 

 

 
 75 

ตาราง 6 ตารางวิเคราะห์ความสัมพันธ์ มาตรฐาน ตัวชี้วัด จุดประสงค์การเรียนรู้ และจ านวนข้อสอบ 
 

ชื่อเรื่อง จุดประสงค์การเรียนรู้ 
จ านวนข้อสอบ 

ท่ีออก 
จ านวนข้อสอบ 

ท่ีใช้จริง 
ประเภทของ
สถาบันการเงิน 

1. อธิบายความหมายของสถาบันการเงินท่ีมีต่อ
ระบบเศรษฐกิจได้ 
2. จ าแนกประเภทของสถาบันการเงินท่ีมีต่อระบบ
เศรษฐกิจได้ 

9 8 

สถาบันการเงินท่ี
ส าคัญ 

1. อธิบายความส าคัญของสถาบันการเงินได้ 
2. วิเคราะห์บทบาทหน้าท่ีและความแตก ต่างของ
สถาบันการเงินแต่ละประเภทได้ 
3. วิเคราะห์บทบาทหน้าท่ีและความส าคัญของ
ธนาคารกลางได้ 

9 8 

ความสัมพันธ์
ระหว่างผู้ผลิต  
ผู้บริโภค และ
สถาบันการเงิน 

1. อธิบายบทบาทส าคัญของสถาบันการเงินแต่ละ
ประเภทและธนาคารกลางได้ 
2. วิเคราะห์บทบาทส าคัญของสถาบันการเงินแต่
ละประเภทและธนาคารกลางได้  
3. วิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างผู้ผลิต ผู้บริโภค 
และสถาบันการเงินได้ 

9 8 

ลักษณะทาง
เศรษฐกิจของ
ประเทศไทย 

1. อธิบายลักษณะทางเศรษฐกิจของ 
ประเทศไทยได้ 
2. ยกตัวอย่างการพึ่งพาอาศัยกันทางเศรษฐกิจ 
ในประเทศไทยได้ 
3. ยกตัวอย่างการแข่งขันกันทางเศรษฐกิจ 
ในประเทศไทยได้ 

9 8 

ปัญหาเศรษฐกิจ
ของไทย 

1. อธิบายปัญหาเศรษฐกิจของประเทศไทยได้ 
2. วิเคราะห์ปัญหาเศรษฐกิจของประเทศไทยได้
พอสังเขป 
3. เสนอแนะแนวทางแก้ไขปัญหาเศรษฐกิจของ
ประเทศไทยได้พอสังเขป 

9 8 

 รวม 45 40 
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ตาราง 7 ตารางวิเคราะห์ข้อสอบตามระดับพฤติกรรมของ New boom 
 

บทที่/หัวข้อเนื้อหา 
มาตรฐาน/ตัวชี้วัด 

จ านวนข้อสอบแต่ละระดับพฤติกรรม 

รว
มจ

 าน
วน

ข้อ
 

ใช
้จร

ิง 

คว
าม

รู้ค
วา

มจ
 า 

คว
าม

เข
้าใ

จ 

ปร
ะย

ุกต
์ใช

้ 

วิเค
รา

ะห
์ 

ปร
ะเ

มิน
ค่า

 

คิด
สร

้าง
สร

รค
์ 

ประเภทของสถาบันการเงิน 4 3 - 1 1 - 9 8 

สถาบันการเงินที่ส าคัญ 5 4 - - - - 9 8 
ความสัมพันธ์ระหว่างผู้ผลิต ผู้บริโภค 
และสถาบันการเงิน 3 3 - 1 2 - 9 8 

ลักษณะทางเศรษฐกิจของประเทศไทย 3 - 2 3 1 - 9 8 
ปัญหาเศรษฐกิจของไทย - 2 1 2 1 1 9 8 

รวมจ านวนข้อ 16 12 3 7 5 1 45 40 
ร้อยละ 35.50 26.66 6.66 15.55 11.11 2.22 100  

อันดับความส าคัญ 1 2 5 3 4 6   

 
   2.4 น าแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่สร้างขึ้น เสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษา
แล้วให้ผู้เชี่ยวชาญจ านวน 5 คน เพื่อตรวจสอบและพิจารณาความเท่ียงตรง ความเชื่อมั่น ความยาก
ง่าย ความมีประสิทธิภาพ และหาค่าความสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ (IOC: Index of Item Object 
Congruence) แล้วน ามาปรับปรุงแก้ไข โดยก าหนดคะแนน ดังนี้ (สมนึก ภัททิยธนี, 2544) 
     +1 หมายถึง แน่ใจว่าแบบทดสอบสอดคล้องกับจุดประสงค์    
    0  หมายถึง ไม่แน่ใจ หรือตัดสินใจไม่ได้ว่าแบบทดสอบสอดคล้องกับจุดประสงค์        
    -1 หมายถึง แน่ใจว่าแบบทดสอบไม่สอดคล้องกับจุดประสงค์  
   2.5 น าแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ผู้เชี่ยวชาญพิจารณามาวิเคราะห์ 
และคัดเลือกเฉพาะข้อที่มีค่า IOC ตั้งแต่ 0.5 ขึ้นไป และปรับปรุงข้อสอบที่มีค่า IOC น้อยกว่า 0.5 
ตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ โดยมีค่า IOC ตั้งแต่ 0.6-1  
   2.6 น าแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่หาค่า IOC แล้วไปทดสอบ (Try-out) 
กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 โรงเรียนกีฬาหมื่นศรีวิทยานุสรณ์ อ าเภอส าโรงทาบ จังหวัดสุรินทร์ 
ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง และได้เรียนเรื่องนี้ผ่านไปแล้ว จ านวน 17 คน  
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   2.7 น าคะแนนที่ได้จากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน มาหาค่าความยาก 
(P) และหาค่าอ านาจจ าแนก (B-index) ดังนี้      
    2.7.1 หาค่าความยาก (P) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ในแต่ละข้อแบ่งกลุ่มเด็กกลุ่มสูง 25% และกลุ่มต่ า 25% (เทคนิค 25%) แล้วค านวณหาค่าความยาก 
(P) โดยข้อสอบที่ใช้ได้ต้องเป็นข้อสอบที่มีค่า (P) ตั้งแต่ 0.20-0.80 (สมนึก ภัททิยธนี, 2544) 
ผลที่ได้คือ มีค่า (P) ตั้งแต่ 0.29-0.76  
    2.7.2 หาค่าอ านาจจ าแนก (B-index) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียนในแต่ละข้อ โดยข้อสอบที่ใช้ได้ต้องเป็นข้อสอบที่มีค่า (B-index) ตั้งแต่ 0.20 ขึ้นไป 
(สมนึก ภัททิยธนี, 2544) ผลที่ได้คือ มีค่า (B-index) ตั้งแต่ 0.23-0.86 
   2.8 คัดเลือกข้อที่มีค่าความยาก และค่าอ านาจจ าแนก ตามเกณฑ์ท่ีก าหนด 
โดยเฉลี่ยให้ครอบคลุมเนื้อหา คัดเลือกข้อสอบออกมา 40 ข้อ แล้วน ามาแบ่งเป็นแบบทดสอบตาม
ตัวชี้วัดของหน่วยการเรียนรู้ ดังนี้      
    แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จ านวน 40 ข้อ แล้วน าไปหาค่า 
ความเชื่อมั่น โดยผ่านเกณฑ์ที่ ร้อยละ 50 มีค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับ เท่ากับ 0.88  
   2.9 น าแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ผ่านการค่าความยาก (P)  
และค่าอ านาจจ าแนก (B-index) มาวิเคราะห์หาค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ เพ่ือหาความเชื่อมั่น
ของแบบทดสอบทั้งฉบับ โดยผ่านเกณฑ์ที่ ร้อยละ 50 มีค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับเท่ากับ 0.88 
    จากการน าแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หาค่าความยาก (P) 
และค่าอ านาจจ าแนก (B-index) และความเชื่อม่ันทั้งฉบับ พบว่าแบบทดสอบการคิดวิเคราะห์ 
มีค่าความยาก (P) อยู่ระหว่าง 0.29-0.76 ค่าอ านาจจ าแนก (B-index) อยู่ระหว่าง 0.23-0.86 
และมีค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับ เท่ากับ 0.88  
   2.10 จัดพมิพ์และน าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ได้ ไปทดสอบกับ 
กลุ่มตัวอย่าง นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1/2 ปีการศึกษา 2563 โรงเรียนกีฬาหมื่นศรีวิทยานุสรณ์ 
อ าเภอส าโรงทาบ จังหวัดสุรินทร์ จ านวน 16 คน   
  3. การสร้างแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ รายวิชาสังคมศึกษา 
ศาสนา และวัฒนธรรม เนื้อหาครอบคลุมหน่วยการเรียนรู้ เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจ 
ประเทศไทย เป็นแบบทดสอบแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ ส าหรับทดสอบก่อนเรียนและ
หลังเรียน มีข้ันตอนการสร้างและหาคุณภาพ ดังนี้       
   3.1 ศึกษาทฤษฎี หลักสูตร เนื้อหา วิธีสร้างแบบทดสอบวัดความสามารถในการ 
คิดวิเคราะห์จากเอกสารที่เกี่ยวข้อง     
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   3.2 ก าหนดจุดประสงค์ และเนื้อหาเพ่ือสร้างแบบทดสอบวัดความสามารถ 
ในการคิดวิเคราะห์ ซึ่งในการศึกษาครั้งนี้ผู้วิจัย แบ่งองค์ประกอบไว้เป็น 3 ด้าน คือ การวิเคราะห์
ความส าคัญ วิเคราะห์ความสัมพันธ์ และวิเคราะห์หลักการ ตามแนวคิดของ สมนึก ภัททิยธนี (2551) 
   3.3 สร้างตารางวิเคราะห์ และแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
แบบปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 60 ข้อ ต้องการใช้จริง 30 ข้อ มีเกณฑ์การให้คะแนน คือ ตอบถูกให้ 1 
ตอบผิด ไม่ตอบ หรือตอบเกิน 1 ตัวเลือก ให้ 0 คะแนน ปรากฏดังตาราง 8 
 

ตาราง 8 ผังการออกข้อสอบแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
 

องค์ประกอบที่ต้องการวัด 
จ านวนข้อสอบ 

ที่ออก 
จ านวนข้อสอบ 

ที่ใช้จริง 

1. ความสามารถในการวิเคราะห์ความส าคัญ  20 10 

2. ความสามารถในการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ 20 10 
3. ความสามารถในการวิเคราะห์หลักการ 20 10 

รวม 60 30 

 
   3.4 น าแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ที่สร้างขึ้น เสนอต่ออาจารย์
ที่ปรึกษา แล้วให้ ผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหา ตรวจสอบและพิจารณาความเชื่อมั่น ความเชื่อมั่น 
ความยากง่าย ความมีประสิทธิภาพ และหาค่าความสอดคล้อง กับวัตถุประสงค์ และสอดคล้อง 
ในแต่ละด้านขององค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ทั้ง 3 ด้าน (IOC: Index of Item Object 
Congruence) แล้วน ามาปรับปรุงแก้ไข โดยก าหนดคะแนน ดังนี้ (สมนึก ภัททิยธนี, 2544) 
    +1 หมายถึง แน่ใจว่าแบบทดสอบสอดคล้องกับจุดประสงค์ และองค์ประกอบ 
ของการคิดวิเคราะห์ในแต่ละด้าน          
    0 หมายถึง ไม่แน่ใจ หรือตัดสินใจไม่ได้ว่าแบบทดสอบสอดคล้องกับ 
จุดประสงค์ และองค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ในแต่ละด้าน       
    -1 หมายถึง แน่ใจว่าแบบทดสอบไม่สอดคล้องกับจุดประสงค์ และองค์ประกอบ     
   3.5 น าแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ที่ผู้เชี่ยวชาญพิจารณา 
มาคัดเลือกเฉพาะข้อที่มีค่า IOC ตั้งแต่ 0.5 ขึ้นไป และปรับปรุงข้อสอบที่มีค่า IOC น้อยกว่า 0.5 
ตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ โดยมีค่า IOC ตั้งแต่ 0.6-1  
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   3.6 น าแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ที่หาค่า IOC แล้วไปทดสอบ 
(Try-out) กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 โรงเรียนกีฬาหมื่นศรีวิทยานุสรณ์ อ าเภอส าโรงทาบ 
จังหวัดสุรินทร์ ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง จ านวน 17 คน  
   3.7 น าคะแนนที่ได้จากแบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
หาค่าความยาก (P) และค่าอ านาจจ าแนก (B-index) ดังนี้      
    3.7.1 หาค่าความยาก (P) ของแบบทดสอบในแต่ละข้อ โดยข้อสอบที่ใช้ได้ต้อง
เป็นข้อสอบที่มีค่า (P) ตั้งแต่ 0.20-0.80 (สมนึก ภัททิยธนี, 2544) ผลที่ได้คือ มีค่า (P) ตั้งแต่ 
0.41-0.76 
    3.7.2 หาค่าอ านาจจ าแนก (B-index) ของแบบทดสอบในแต่ละข้อโดยข้อสอบที่
ใช้ได้ ต้องเป็นข้อสอบที่มีค่า (B-index) ตั้งแต่ 0.20 ขึ้นไป (สมนึก ภัททิยธนี, 2553) ผลที่ได้คือ 
มีค่า (B-index) ตั้งแต่ 0.20-0.88 
   3.8 คัดเลือกข้อที่มีค่าความยาก และค่าอ านาจจ าแนก ตามเกณฑ์ท่ีก าหนด 
โดยเฉลี่ยให้ครอบคลุมองค์ประกอบทั้ง 3 ด้าน คัดเลือกข้อสอบออกมา 30 ข้อ   
   3.9 น าแบบทดสอบการคิดวิเคราะห์ที่ผ่านการหาค่าความยาก (P)  
และค่าอ านาจจ าแนก (B-index) มาวิเคราะห์หาค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ โดยวิธกีารของ 
Lovett ของ บุญชม ศรีสะอาด (2545) โดยผ่านเกณฑ์ท่ี ร้อยละ 50  
    จากการน าแบบทดสอบการคิดวิเคราะห์ หาค่าความยาก (P) และค่า 
อ านาจจ าแนก (B-index) และความเชื่อมั่นทั้งฉบับ พบว่าแบบทดสอบการคิดวิเคราะห์มีค่าความยาก 
(P) อยู่ระหว่าง 0.41-0.76 ค่าอ านาจจ าแนก (B-index) อยู่ระหว่าง 0.20-0.88 และมีค่าความเชื่อมั่น
ทั้งฉบับ เท่ากับ 0.93  
   3.10 จัดพิมพ์และน าแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ที่ได้ไปทดสอบ
กับกลุ่มตัวอย่าง นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1/2 ปีการศึกษา 2563 โรงเรียนกีฬาหมื่นศรีวิทยานุสรณ์ 
อ าเภอส าโรงทาบ จังหวัดสุรินทร์ จ านวน 16 คน   
  4. สร้างแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้แบบโครงงาน 
เป็นฐาน รายวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 เรื่อง สถาบันการเงินและ
เศรษฐกิจประเทศไทย 
   4.1 ศึกษาเอกสาร ทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวกับความพึงพอใจ เพื่อใช้เป็นแนวทาง
ในการเขียนข้อค าถาม     
   4.2 ศึกษาวิธีการสร้างแบบสอบถาม และเกณฑ์ท่ีใช้วัดเพ่ือใช้เป็นแนวทางในการ
สร้างแบบสอบถามเก่ียวกับความพึงพอใจ     
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   4.3 สร้างแบบสอบถามเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 
ตามแบบของลิเคอร์ท (Likert) แบ่งออกเป็น 5 ระดับให้เลือกตอบ จ านวน 30 ข้อ โดยใช้จริง 20 ข้อ 
และมีเกณฑ์การให้คะแนน ดังนี้     
    5 หมายถึง มีความพึงพอใจมากท่ีสุด      
    4 หมายถึง มีความพึงพอใจมาก      
    3 หมายถึง มีความพึงพอใจปานกลาง       
    2 หมายถึง มีความพึงพอใจน้อย      
    1 หมายถึง มีความพึงพอใจน้อยที่สุด     
   4.4 น าแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้แบบ
โครงงานเป็นฐานที่สร้างข้ึน เสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาเพ่ือตรวจสอบความถูกต้องของข้อค าถามใน
แบบสอบถาม ความเหมาะสมของภาษาที่ใช้ และความสอดคล้องของข้อค าถามกับจุดประสงค์ 
จากนั้นผู้วิจัยน าแบบสอบถามกลับมาปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าของอาจารย์ที่ปรึกษา และน า
แบบสอบถามให้ผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหา พิจารณาตรวจสอบความเที่ยงตรงตามเนื้อหา แล้วน ามาหาค่า
ดัชนีความสอดคล้อง โดยเลือกข้อที่มีค่าดัชนีความสอดคล้องตั้งแต่ 0.5 ขึ้นไป เป็นรายการสอบถาม 
โดยมีค่า IOC ตั้งแต่ 0.6-1  
   4.5 น าแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้แบบ
โครงงานเป็นฐานไปสอบถาม (Try-out) กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 โรงเรียนกีฬาหมื่นศรี 
วิทยานุสรณ์ อ าเภอส าโรงทาบ จังหวัดสุรินทร์ ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง จ านวน 17 คน       
   4.6 น าแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้แบบ
โครงงานเป็นฐาน มาหาค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับ ด้วยสัมประสิทธิ์ การหาค่าความเชื่อมั่นของแบบวัด
ความพึงพอใจทั้งฉบับ โดยใช้วิธีของ Cronbach (สมนึก ภัททิยธานี, 2555) เรียกว่า สัมประสิทธิ์

แอลฟา (α–Coefficient) แล้ววิเคราะห์แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดการ
เรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน โดยหาค่าเฉลี่ย (X̅) เทียบกับการประเมินของ บุญชม ศรีสะอาด (2553) 
    จากการหาค่าความเชื่อมั่นของแบบวัดความพึงพอใจทั้งฉบับ โดยใช้วิธีของ 

Cronbach ได้ค่าสัมประสิทธิ์แอลฟา (α–Coefficient) เท่ากับ 0.80  
   4.6 จัดพิมพ์และน าแบบสอบถามความพึงพอใจที่ได้ไปสอบถามกับกลุ่มตัวอย่าง 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1/2 ปีการศึกษา 2563 โรงเรียนกีฬาหมื่นศรีวิทยานุสรณ์ 
อ าเภอส าโรงทาบ จังหวัดสุรินทร์ จ านวน 16 คน 
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การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 
 การเก็บรวมรวมข้อมูล มีการด าเนินการดังนี้    
  1. ขั้นตอนด าเนินการวิจัย 
   รูปแบบของการวิจัยครั้งนี้ใช้รูปแบบการวิจัยกึ่งทดลอง (Quasi–experimental 
Research) แบบ Pretest posttest Design (สมนึก ภัททิยธนี, 2546) โดยผู้วิจัยได้ด าเนินการตาม
แบบแผนการทดลองแบบกลุ่มตัวอย่างเดียว วัดผล 2 ครั้ง คือ ก่อนการทดลองและหลังการทดลอง 
(One Group Pre-test Post-test Design) โดยจัดเป็นกลุ่มทดลอง จ านวน 16 คน ซึ่งผู้วิจัย
ด าเนินการทดลอง ปรากฏดังตาราง 9 
 

ตาราง 9 แบบแผนการทดลอง 
 

กลุ่ม Pre-test Treatment Post-test 

กลุ่มท่ี 1 T1 X1 T2 

 
   ลักษณะที่ใช้ในการท าแผนการทดลอง 
    T1 = การทดลองก่อนเรียนโดยใช้แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
    T2 = การทดลองหลังเรียนโดยใช้แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
    X1 = การจัดการเรียนรู้โดยใช้แผนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน 

 
  2. วิธีด าเนินการทดลอง 
   2.1 ได้ท าหนังสือขออนุญาตผู้อ านวยการโรงเรียนกีฬาหมื่นศรีวิทยานุสรณ์ อ าเภอ
ส าโรงทาบ จังหวัดสุรินทร์ สังกัดเทศบาลต าบลหมื่นศรี เพ่ือขอใช้นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  
ห้อง 1/2 เป็นกลุ่มตัวอย่างในการใช้แผนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เรื่อง สถาบันการเงิน
และเศรษฐกิจประเทศไทย 
   2.2 ผู้ศึกษาได้ทดสอบก่อนเรียน (Pre-test) โดยทดสอบนักเรียนกลุ่มตัวอย่างด้วย
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จ านวน 40 ข้อ เวลาในการท าแบบทดสอบ 1 ชั่วโมง และ
แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ จ านวน 30 ข้อ เวลาในการท าแบบทดสอบ 1 ชั่วโมง 
ไม่รวมกับเวลาที่ใช้ในการจัดการเรียนรู้ตามแผนการจัดการเรียนรู้   
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   2.3 ผู้วิจัยชี้แจงท าความเข้าใจ กับนักเรียนกลุ่มตัวอย่างชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
ห้อง ½ เกี่ยวกับขั้นตอนการปฏิบัติกิจกรรมในแผนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เรื่อง 
สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม   
   2.4 ผู้วิจัยท าการสอน ด้วยจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน กลุ่มสาระ 
สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม สาระเศรษฐศาสตร์ เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจ 
ประเทศไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 จ านวน 5 แผน แผนละ 2 ชั่วโมง รวม 10 ชั่วโมง ไม่นับรวม
ทดสอบก่อนเรียน และหลังเรียน ระหว่างเดือนกุมภาพันธ์ 2564 ถึง เดือนมีนาคม 2564   
   2.5 ท าการประเมินการปฏิบัติกิจกรรมระหว่างเรียน   
   2.6 หลังจากการสิ้นสุดการทดลองด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน 
กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 แล้วท าการทดสอบหลังเรียน (Post-test) โดยใช้แบบทดสอบฉบับเดิม    
 
การวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 การวิจัยครั้งนี้ มุ่งพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนและความสามารถในการคิดวิเคราะห์ และศึกษาความพึงพอใจของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 โดยผู้วิจยัได้วิเคราะห์ข้อมูลต่อไปนี้    
  1. วิเคราะห์การหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน กลุ่ม
สาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจ 
ประเทศไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 โดยวิเคราะห์จากคะแนนก่อนเรียน และคะแนนทดสอบย่อย
ระหว่างเรียน และแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนด้วยการค านวณค่า E1/E2 
เพ่ือเปรียบเทียบกับเกณฑ์ 80/80    
   1.1 หาค่าเฉลี่ยของสถิติพ้ืนฐาน ได้แก่ หาค่าเฉลี่ยของคะแนนที่ได้จากคะแนน
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียน โดยหาค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (Standard Deviation) (ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ, 2543) และน าค่าเฉลี่ยไป
เปรียบเทียบกับเกณฑ์ที่ตั้งไว้ 
   1.2 หาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานตามเกณฑ์ 
80/80 โดยใช้สูตร E1/E2 (สมนึก ภัททิยธนี, 2553) 
   1.3 เปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ก่อนและหลังเรียน 
ของนักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน โดยใช้ค่าที (t-test แบบ 
Dependent Samples) (บุญชม ศรีสะอาด, 2545) 
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   1.4 หาความเที่ยงตรงของเนื้อหา โดยการหาดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับ
จุดประสงค์ โดยหาค่าเฉลี่ยการประเมินผู้เชี่ยวชาญทั้งหมดโดยใช้สูตร IOC (Index of Item 
Objective Congruence) ของ สมนึก ภัททิยธนี. (2553) 
   1.5 หาค่าอ านาจจ าแนก (Discrimination power) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนและแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ แต่ละข้อตามแบบอิงเกณฑ์ 
โดยใช้สูตร B-Index หรือ Brennan Index (สมนึก ภัททยิธนี, 2553) 
   1.6 หาค่าความเชื่อมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
และแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ใช้วิธีของโลเวท (Lovett) (บุญชม ศรีสะอาด, 
2550) เกณฑ์ 0.70 ถึง 1.00 
   1.7 การหาค่าความเชื่อม่ันของแบบสอบถามความพึงพอใจทั้งฉบับ โดยใช้วิธีของ

Cronbach (สมนึก ภัททิยธนี, 2546) เรียกว่า สัมประสิทธิ์แอลฟา (α–Coefficient) แล้ววิเคราะห์
แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน โดยหา
ค่าเฉลี่ย (X̅) เทียบกับการประเมิน (สมนึก ภัททิยธนี, 2546)  
  2. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่เรียนด้วย
การจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย ระหว่าง 
ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้สถิติ t-test (แบบ Dependent Samples) (บุญชม ศรีสะอาด, 2545) 
  3. เปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
ที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้สถิติ 
t-test (แบบ Dependent Samples) (บุญชม ศรีสะอาด, 2550) 
  4. สอบถามความพึงพอใจของนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้
แบบโครงงานเป็นฐาน เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย โดยหาค่าเฉลี่ย (X̅) เทียบกับ
การประเมินแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ ตาม แบบของลิเคอร์ท (Likert)   
(สมนึก ภัททิยธนี, 2546)  
 
สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 1. สถิติพ้ืนฐาน 
  เพ่ือการศึกษาความพึงพอใจ โดยการตอบแบบสอบถามความพึงพอใจที่ผู้รายงาน 
พัฒนาขึ้น แล้วหาค่าเฉลี่ยของคะแนนการตอบแบบสอบถามเทียบกับเกณฑ์การแปลความหมายของ 
คะแนนความพึงพอใจ ดังนี้ (ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ, 2543) 
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   1.1 ค่าเฉลี่ย (Mean) (สมนึก ภัททิยธนี, 2546) มีสูตรดังนี้ 
 

x̅ =  
∑ x

n
 

 
   เมื่อ  X̅  แทน ค่าเฉลี่ย        
     ∑ x แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมดในกลุ่ม         
     n  แทน จ านวนนักเรียนทั้งหมดในกลุ่ม  
 
   1.2 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) (ล้วน สายยศ และอังคณา 
สายยศ, 2543) มีสูตรดังนี้ 
 

S. D. =  √
n ∑ x2 − (∑ x)2

n(n − 1)
 

 
   เมื่อ S.D. แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน        
     ∑ x แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด       
     ∑ x2  แทน ผลรวมของคะแนนแต่ละตัวยกก าลังสอง       
     n  แทน จ านวนนักเรียนทั้งหมด       
     x  แทน คะแนนของนักเรียนแต่ละคน 
   เกณฑ์การแปลความหมายของคะแนนความพึงพอใจดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2545)      
    4.51-5.00 หมายถึง มีความพึงพอใจในระดับมากท่ีสุด      
    3.51-4.50 หมายถึง มีความพึงพอใจในระดับมาก      
    2.51-3.50 หมายถึง มีความพึงพอใจในระดับปานกลาง        
    1.51-2.50 หมายถึง มีความพึงพอใจในระดับน้อย      
    1.00-1.50 หมายถึง มีความพึงพอใจในระดับน้อยที่สุด  
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 2. การวิเคราะห์หาคุณภาพของเครื่องมือ    
  2.1 การหาค่าความเที่ยงตรง (Validity) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
โดยใช้สูตรดัชนีค่าความสอดคล้อง IOC (สมนึก ภัททิยธนี, 2553) มีสูตรดังนี้ 

 

IOC =
∑ R

N
 

 
  เมื่อ IOC แทน ดัชนีความสอดคล้องระหว่างจุดประสงค์การเรียนรู้กับเนื้อหาหรือ 
        ระหว่างแบบทดสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 
    ∑ R แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ           
    N  แทน จ านวนผู้เชี่ยวชาญ  
 
  2.2 หาค่าความยาก (Difficulty) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และ 
แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ (สมนึก ภัททิยธนี, 2553) มีสูตรดังนี้ 
 

P =  
R

N
 

 
  เมื่อ P แทน ค่าความยากของค าถามแต่ละข้อ       
    R แทน จ านวนคนที่ตอบถูกในแต่ละข้อ       
    N แทน จ านวนคนทั้งหมด  

 
  2.3 หาค่าอ านาจจ าแนก (Discrimination power) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน และแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ โดยใช้สูตร B-Index หรือ 
Brennan Index (สมนึก ภัททิยธนี, 2553) มีสูตรดังนี้ 

 

B =  
U

N1

−
L

N2

 

 
  เมื่อ B แทน ค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบ         
    U แทน จ านวนคนรอบรู้ (หรือสอบผ่านเกณฑ์) ตอบถูก        
    L แทน จ านวนคนไม่รอบรู้ (หรือสอบไม่ผ่านเกณฑ์) ตอบผิด        
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    N1 แทน จ านวนคนรอบรู้ (หรือสอบผ่านเกณฑ์)       
    N2 แทน จ านวนคนไม่รอบรู้ (หรือสอบไม่ผ่านเกณฑ์)  
 
  2.4 หาค่าความเชื่อมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
และแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ แบบอิงเกณฑ์ท้ังฉบับ โดยสูตรของ Lovett  
(บุญชม ศรีสะอาด, 2545) มีสูตรดังนี้ 
 

rcc  = 1-
𝐾Σx𝑖−Σx𝑖

2

(𝐾−1)Σ(𝑥𝑖−𝑐)2 

 
  เมื่อ rcc แทน ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 
    K แทน จ านวนข้อสอบ 
    Xi แทน คะแนนของแต่ละคน 
    c แทน คะแนนเกณฑ์หรือจุดตัดของแบบทดสอบ 
 
  2.5 การหาค่าอ านาจจ าแนกของแบบสอบถามความพึงพอใจ ตามมาตรส่วนประมาณ
ค่า (Rating Scale) โดยใช้สัมประสิทธิ์ระหว่างคะแนนของแต่ละข้อกับคะแนนรวม (Item-total 
Correlation) (สมนึก ภัททิยธนี, 2546) มีสูตรดังนี้ 

 

rxy =  
N ∑ XY −  ∑ X ∑ Y

√N ∑ X2 − (∑ X)2[N ∑ Y2 − (∑ Y)2]
 

 
  เมื่อ rxy   แทน สัมประสิทธิ์ระหว่าคะแนนของแต่ละข้อกับคะแนนรวม 
    ∑ X  แทน ผลรวมของคะแนนข้อที่หาค่าอ านาจจ าแนก 
    ∑ Y  แทน ผลรวมของคะแนนรวม Y 
    ∑ X ∑ Y แทน ผลรวมของผลคูณระหว่าง X กับ Y 
    ∑ X2  แทน ผลรวมทั้งหมดของก าลังสองของคะแนนแต่ละข้อ 
    ∑ Y2   แทน ผลรวมทั้งหมดของก าลังสองของคะแนนแต่ละข้อ 
    N   แทน จ านวนคนทั้งหมด 
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  2.6 การหาค่าความเชื่อม่ัน (Reliability) ของแบบมาตราส่วนประมาณค่า 
วิธีของ Cronbach เรียกว่า สัมประสิทธิ์แอลฟา (สมนึก ภัททิยธนี, 2546) มีสูตรดังนี้ 
 

α =
K

K − 1
(1 −

∑ Si
2

Si
2 ) 

 

  เมื่อ 𝛼  แทน สัมประสิทธิ์แอลฟา 
    K  แทน จ านวนข้อสอบ 
    ∑ Si

2 แทน ผลรวมความแปรปรวนของข้อสอบรายข้อ 
    Si

2  แทน ความแปรปรวนของข้อสอบทุกข้อ 
 

 3. การหาคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน 
  3.1 การหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน โดยใช้สูตร 
E1/E2 (ชัยยงค์ พรหมวงศ์, 2556) มีสูตรดังนี้ 
 

E1 =  

∑ x
N
A

× 100 

 
  เมื่อ E1   แทน ประสิทธิภาพของกระบวนการที่เรียนรู้ด้วยแผนการจัดการเรียนรู้ 
        แบบโครงงานเป็นฐาน 
    ∑ x แทน คะแนนรวมของแบบทดสอบย่อยทุกแผนรวมกัน          
    A   แทน คะแนนเต็มของแบบทดสอบย่อยทุกแผนรวมกัน        
    N  แทน จ านวนนักเรียน  
  

E2 =  

∑ F
N
B

× 100 

 
  เมื่อ E2  แทน ประสิทธิภาพของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
        ในการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมผู้เรียน         
    ∑ F แทน คะแนนรวมจากการท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์หลังเรียน 
    B  แทน คะแนนเต็มของทดสอบหลังเรียน       
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     N  แทน จ านวนนักเรียน 
 
 4. สถิติที่ใช้ในการทดสอบสมมติฐาน 
  4.1 เปรียบเทียบความแตกต่างระหว่างค่าเฉลี่ยแบบทดสอบก่อนเรียนกับหลังเรียน 
และการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ก่อนเรียนกับหลังเรียน โดยใช้ค่าที 
(t-test แบบ Dependent Samples) (บุญชม ศรีสะอาด, 2545) มีสูตรดังนี้ 
 

t =  
∑ D

√N ∑ D2 − (∑ D)2

N − 1

 

 
  เมื่อ t  แทน ค่าสถิติท่ีใช้เปรียบเทียบกับค่าวิกฤตเพ่ือทราบความมีนัยส าคัญ        
    D   แทน ค่าผลต่างระหว่างคู่คะแนน        
    N  แทน จ านวนกลุ่มตัวอย่าง        

    Σ  แทน ผลรวม        
    ∑ D2 แทน ผลรวมของก าลังสองของผลต่างของคะแนนก่อนและหลัง 
        การทดลอง  
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บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 การวิจัย เรื่อง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการคิดวิเคราะห์  
ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย  
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ผู้วิจัยได้ด าเนินการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามล าดับดังนี้ 
  1. สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
  2. ล าดับขั้นตอนในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
  3. ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
สัญลักษณ์ที่ใช้ในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ก าหนดสัญลักษณ์ที่ใช้ในการแปลความหมายของการวิเคราะห์ 
ข้อมูลดังนี้ 
  n  แทน จ านวนนักเรียนในกลุ่มตัวอย่าง 
  X̅  แทน คะแนนเฉลี่ย 
  S.D. แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
  E1  แทน ประสิทธิภาพของกระบวนการ 
  E2  แทน ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ 
  t  แทน สถิติทดสอบสมมุติฐาน t-test Dependent Samples 
  df  แทน ชั้นของความอิสระ (n – 1) 
  D  แทน ผลต่างของคะแนนทดสอบก่อนเรียนกับหลังเรียนแต่ละคน 

 
ล าดับขั้นตอนในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ผู้วิจัยได้เสนอผลการวิเคราะห์ตามล าดับ ดังนี้ 
  ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะห์ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง สถาบันการเงิน
และเศรษฐกิจประเทศไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน 
ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 
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  ตอนที่ 2 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
ที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย 
ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้สถิติ t-test (แบบ Dependent Samples)         
  ตอนที่ 3 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน ระหว่างก่อนเรียน 
และหลังเรียน โดยใช้สถิติ t-test (แบบDependent Samples)  
  ตอนที่ 4 ผลการวิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่มีต่อ 
การจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย 
โดยหาค่าเฉลี่ย (X̅) เทียบกับเกณฑ์การประเมิน แบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 
5 ระดับ ตามแบบของลิเคอร์ท (Likert) 
 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะห์ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง สถาบันการเงิน
และเศรษฐกิจประเทศไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน 
ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 
  ผู้วิจัยได้ด าเนินการวิเคราะห์ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้เรื่อง สถาบัน
การเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน 
ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 ปรากฏผลดังตาราง 10-11 
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ตาราง 10 ประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) และประสิทธิภาพของผลลัพธ์ (E2) 
แผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน 

 

คนที่ 

คะแนนทดสอบ
ก่อนเรียน 
(Pretest) 

คะแนนระหว่างเรียน 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 

รวมคะแนน
ระหว่าง
เรียน 

คะแนนทดสอบ
หลังเรียน
(Posttest) 1 2 3 4 5 

40 110 110 110 110 110 550 40 

1 21 87 87 88 89 88 439 32 
2 22 90 88 89 91 89 447 34 

3 25 85 87 88 88 89 437 36 

4 24 85 87 88 87 87 434 33 
5 22 84 87 88 88 88 435 32 

6 21 85 86 88 88 88 435 30 

7 19 86 88 88 89 87 438 29 
8 20 84 86 87 86 85 428 36 

9 23 84 89 87 86 87 433 33 
10 22 89 87 89 91 88 444 33 

11 20 90 87 87 90 90 444 29 

12 22 92 90 90 92 92 456 32 
13 23 85 86 88 88 89 436 35 

14 25 89 88 89 93 90 449 33 

15 27 90 88 88 92 90 448 31 
16 21 87 87 88 89 90 441 32 

รวม 357 1392 1398 1410 1427 1417 7044 520 

X̅ 22.31 87.00 87.38 88.13 89.19 88.56 440.25 32.50 

S.D. 2.12 2.63 1.09 0.81 2.14 1.67 7.26 2.13 

ร้อยละ 55.78 79.09 79.43 80.11 81.08 80.51 80.05 81.25 
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 จากตาราง 10 พบว่า คะแนนระหว่างเรียน ได้แก่ คะแนนจากแบบทดสอบย่อยคะแนนจาก
การประเมินทักษะปฏิบัติงาน และคะแนนจากการประเมินพฤติกรรมการท างานกลุ่มมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 
440.25 จากคะแนนเต็ม 550  คิดเป็นร้อยละ 80.05 และค่าเฉลี่ยคะแนนทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนหลังเรียนเท่ากับ 32.50 จากคะแนนเต็ม 40 คะแนนคิดเป็นร้อยละ 81.25 
 
ตาราง 11 สรุปประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) และประสิทธิภาพของผลลัพธ์ (E2) 

แผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน 

 
ผลการเรียน n คะแนนเต็ม X̅ S.D. ร้อยละ 

ประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) 16 550 440.25 7.26 80.05 
ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ (E2) 16 40 32.50 2.13 81.25 

ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน (E1/ E2) 80.05/ 81.25 

 
 จากตาราง 11 พบว่า ประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) เท่ากับ 80.05 และประสิทธิภาพ 
ของผลลัพธ์ (E2) เท่ากับ 81.25 ดังนั้น แผนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน มีประสิทธิภาพ    
(E1/ E2) เท่ากับ 80.05/ 81.25 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ 80/80 ที่ก าหนดไว้ 
 
 ตอนที่ 2 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
ที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย 
ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้สถิติ t-test (แบบ Dependent Samples) ด้วยสถิติพ้ืนฐาน 
ได้แก่ คา่เฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และสถิติทดสอบสมมุติฐาน t-test ปรากฏผลดังตาราง 12-13 
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ตาราง 12 ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และร้อยละ ผลการทดสอบหลังเรียนของหน่วยการเรียนรู้ 
เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน 

 

นักเรียนคนที่ คะแนนทดสอบก่อนเรียน คะแนนทดสอบหลังเรียน 

1 18 32 

2 19 34 
3 25 36 

4 24 33 

5 19 32 
6 18 30 

7 16 29 
8 20 36 

9 19 33 

10 18 33 
11 15 29 

12 19 32 

13 23 35 
14 25 33 

15 27 31 
16 19 32 

ค่าเฉลี่ย 22.31 32.50 

S.D. 2.12 2.13 
ร้อยละ 55.79 81.25 

 
 จากตาราง 12 พบว่า การทดสอบหลังเรียนแต่ของหน่วยการเรียนรู้ เรื่อง สถาบันการเงิน
และเศรษฐกิจประเทศไทย มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 32.50 และการทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียนของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่เรียนหน่วยการเรียนรู้ เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย 
ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน มีคะแนนเฉลี่ย เท่ากับ 22.31  คะแนน และ 32.50 
คะแนน ตามล าดับ 
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ตาราง 13 ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ค่าสถิติทดสอบ t-test และระดับนัยส าคัญทางสถิติของ
การทดสอบเปรียบเทียบคะแนนสอบก่อนเรียนและหลังเรียนหน่วยการเรียนรู้ เรื่อง 
สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน 

 
คะแนน N X̅ S.D. df t-test Sig 

ทดสอบก่อนเรียน 16 22.31 2.12 
15 16.60** .01 

ทดสอบหลังเรียน 16 32.50 2.13 

**มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 
 จากตาราง 13 พบว่า ผลการทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน มีค่าเฉลี่ย 22.31 คะแนน 
และ 32.50 คะแนน ตามล าดับ เมื่อเปรียบเทียบระหว่างคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียน พบว่า 
คะแนนสอบหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 
 ตอนที่ 3 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปีที่ 1 ที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้สถิติ 
t-test (Dependent Samples) ด้วยสถิติพ้ืนฐาน ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
และสถิติทดสอบสมมุติฐาน t-test   
  เมื่อผู้วิจัยได้ด าเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎีการจัดการเรียนรู้แบบโครงงาน
เป็นฐานครบทุกแผนการจัดการเรียนรู้แล้ว ผู้วิจัยได้ด าเนินการทดสอบวัดความสามารถในการคิด
วิเคราะห์โดยใช้แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ จ านวน 30 ข้อ ได้ผลการทดสอบ 
ปรากฏผลดังตาราง 14–15 
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ตาราง 14 คะแนนและจ านวนนักเรียนผ่านเกณฑ์การท าแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ เมื่อสิ้นสุดการใช้แผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจ
ประเทศไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน 

 

คนที ่

ผลการทดสอบ 
คะแนนก่อนเรียน  คะแนนหลังเรียน ผ่านเกณฑ์ 

15 คะแนน วิเคราะห์
ความส าคัญ 

วิเคราะห์
ความสัมพันธ ์

วิเคราะห์
หลักการ 

วิเคราะห์
ความส าคัญ 

วิเคราะห์
ความสัมพันธ ์

วิเคราะห์
หลักการ 

1 7 6 6 9 7 8 ผ่าน 
2 7 8 7 9 8 8 ผ่าน 
3 9 8 7 9 9 9 ผ่าน 
4 8 7 7 9 9 7 ผ่าน 
5 7 8 6 8 8 8 ผ่าน 
6 8 6 5 8 8 7 ผ่าน 
7 7 6 5 7 7 8 ผ่าน 
8 9 8 6 9 9 9 ผ่าน 
9 8 7 7 9 8 8 ผ่าน 
10 9 8 6 9 9 8 ผ่าน 
11 7 8 6 7 9 8 ผ่าน 
12 8 7 7 9 7 8 ผ่าน 
13 7 9 9 8 8 10 ผ่าน 
14 7 7 8 8 8 10 ผ่าน 
15 7 8 8 8 9 8 ผ่าน 
16 7 6 6 8 9 8 ผ่าน 

ค่าเฉลี่ย 7.63 7.31 6.63 8.38 8.19 8.13 - 
S.D. 0.81 0.95 1.09 0.72 0.83 0.72 - 

ร้อยละ 76.25 73.13 66.25 83.75 81.88 81.25 100 

  
 จากตาราง 14 พบว่า ผลการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน มีคะแนนและจ านวน 
นักเรียนผ่านเกณฑ์การท าแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ เมื่อสิ้นสุดการจัดการ 
เรียนรู้ นักเรียนได้คะแนนหลังเรียน การคิดวิเคราะห์ความส าคัญมีคะแนนเฉลี่ย 8.38 คะแนน 
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วิเคราะห์ความสัมพันธ์ คะแนนเฉลี่ย 8.19 และวิเคราะห์หลักการมีคะแนนเฉลี่ย 8.13 
และจากจ านวนนักเรียน 16 คน มีนักเรียนผ่านเกณฑ์ทุกคน คิดเป็นร้อยละ 100  
 
ตาราง 15 คะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ เมื่อสิ้นสุดการจัดการเรียนรู้ 

เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน 

 

การคิดวิเคราะห์ n 

ผลคะแนนที่ได้ 

ก่อนเรียน หลังเรียน 

คะแนน X̅ S.D. ร้อยละ คะแนน X̅ S.D. ร้อยละ 
วิเคราะห์ความส าคัญ 16 122 7.63 0.81 76.25 134 8.38 0.72 83.75 

วิเคราะห์ความสัมพันธ์ 16 117 7.31 0.95 73.13 131 8.19 0.83 81.88 
วิเคราะห์หลักการ 16 106 6.63 1.09 66.25 130 8.13 0.72 81.25 

รวม 16 345 21.56 1.97 71.88 395 24.69 1.40 82.29 

  
 จากตาราง 15 พบว่า ผลการทดสอบหลังเรียนวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของ
นักเรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานจากแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ แบบปรนัย ชนิด 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ ด้านการวิเคราะห์ความส าคัญ วิเคราะห์
ความสัมพันธ์ และวิเคราะห์หลักการ มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 8.38 คะแนน 8.19 คะแนน 8.13 คะแนน
ตามล าดับ และมีค่าเฉลี่ยรวมเท่ากับ 24.69 คะแนน  
 
ตาราง 16 ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ค่าสถิติทดสอบที และระดับนัยส าคัญทางสถิติของผลการ

พัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงาน
เป็นฐาน จากแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ แบบปรนัย ชนิด 4 ตัวเลือก 
จ านวน 30 ข้อ 

 

คะแนน N X̅ S.D. df t-test Sig 

ทดสอบก่อนเรียน 16 21.56 1.97 
15 13.06** .01 

ทดสอบหลังเรียน 16 24.69 1.40 

**มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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 จากตาราง 16 พบว่า ผลการทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ก่อนเรียน 
และหลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 โดยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน 
มีคะแนนเฉลี่ย เท่ากับ 21.56 คะแนน และ 24.69 คะแนน ตามล าดับ และเมื่อเปรียบเทียบระหว่าง
คะแนนก่อนเรียนและหลังเรียน พบว่า คะแนนสอบหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01  
 
 ตอนที่ 4 ผลการวิเคราะห์แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย 
โดยหาค่าเฉลี่ย (X̅) เทียบกับเกณฑ์การประเมิน (สมนึก ภัททิยธนี, 2546) ปรากฏผลดังตาราง 17 
 
ตาราง 17 ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ความพึงพอใจต่อการเรียน เรื่อง สถาบันการเงินและ

เศรษฐกิจประเทศไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบ
โครงงานเป็นฐาน  

 

ข้อที่ รายการ X̅ S.D. 
ระดับ 

ความพึงพอใจ 
1 บรรยากาศของการเรียนเปิดโอกาสให้นักเรียนมีส่วน

ร่วมในการท ากิจกรรม 3.56 0.51 มาก 
2 บรรยากาศของการเรียนท าให้นักเรียนมีความ

กระตือรือร้นในการเรียน 3.56 0.51 มาก 

3 บรรยากาศของการเรียนเปิดโอกาสให้นักเรียนท า
กิจกรรมได้อย่างอิสระ 4.44 0.51 มาก 

4 บรรยากาศของการเรียนท าให้นักเรียนเกิดความคิด 
ที่หลากหลาย 3.38 0.50 ปานกลาง 

5 บรรยากาศของการเรียนท าให้นักเรียนเกิดความ
สนุกสนานในการเรียนรู้ 4.75 0.45 มากที่สุด 

6 บรรยากาศของการเรียนส่งเสริมการยอมรับฟัง
ความเห็นข้างมาก  4.75 0.45 มากที่สุด 

7 กิจกรรมการเรียนรู้มีความเหมาะสมกับเนื้อหา  4.50 0.52 มาก 
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ตาราง 17 (ต่อ) 
 

ข้อที่ รายการ  S.D. 
ระดับ 

ความพึงพอใจ 

8 กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้นักเรียนได้แลกเปลี่ยน
ความรู้ความคิด 4.81 0.40 มากที่สุด 

9 กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมการคิดและตัดสินใจ 3.31 0.48 ปานกลาง 
10 กิจกรรมการเรียนรู้ท าให้นักเรียนมีโอกาสแสดงความ

คิดเห็น และกล้าน าเสนองานหน้าชั้นเรียน 4.75 0.45 มากที่สุด 
11 กิจกรรมการเรียนรู้ท าให้นักเรียนเข้าใจในเนื้อหามากข้ึน 4.00 0.73 มาก 

12 กิจกรรมการเรียนรู้สนุกและน่าสนใจ 4.00 0.73 มาก 

13 กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้นักเรียนท างานร่วมกัน
เป็นกลุ่ม  4.75 0.45 มากที่สุด 

14 มีการวัดประเมินผลที่หลากหลายและเหมาะสมกับ
ผู้เรียน 3.63 0.50 มาก 

15 การวัดประเมินผลตรงกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 3.25 0.45 ปานกลาง 
16 นักเรียนมีส่วนร่วมในการวัดประเมินผล 3.25 0.45 ปานกลาง 

17 การจัดการเรียนรู้ท าให้เข้าใจเนื้อหาได้ง่ายขึ้น 4.69 0.48 มากที่สุด 

18 การจัดการเรียนรู้ช่วยให้ผู้เรียนสร้างความรู้ 
ความเข้าใจด้วยตนเองได้ 4.06 0.77 มาก 

19 กิจกรรมการเรียนการสอนนี้ท าให้ท างานร่วมกับผู้อ่ืนได้ 4.81 0.40 มากที่สุด 
20 การจัดการเรียนรู้ท าให้ผู้เรียนมีความกล้าแสดงออก

มากขึ้น 4.63 0.50 มากที่สุด 

ค่าเฉลี่ยรวม 4.14 0.51 มาก 

 
 จากตาราง 17 พบว่า โดยรวมนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 มีความพึงพอใจต่อการเรียน 
เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย จากการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน 
อยู่ในระดับพอใจมาก (X̅ = 4.14) โดยดูในรายละเอียด พบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจด้านการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้นักเรียนได้แลกเปลี่ยนความรู้ความคิด และกิจกรรมการเรียนการสอนนี้
ท าให้ท างานร่วมกับผู้อ่ืนได้ อยู่ในระดับดีมาก โดยมีค่าเฉลี่ยสูงสุด (X̅ = 4.81) รองลงมาคือ 



 

 

 
 99 

กิจกรรมการเรียนรู้ท าให้นักเรียน มีโอกาสแสดงความคิดเห็น และกล้าน าเสนองานหน้าชั้นเรียน 
และกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้นักเรียนท างานร่วมกันเป็นกลุ่ม โดยมีค่าเฉลี่ย (X̅ = .75) และ
รองลงมาคือการจัดการเรียนรู้ท าให้เข้าใจเนื้อหาได้ง่ายขึ้น โดยมีค่าเฉลี่ย (X̅ = 4.69) ตามล าดับ 
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บทที่ 5 
 

สรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 
  
 การด าเนินการวิจัย เรื่อง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจ 
ประเทศไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ซึ่งสามารถสรุปผลการวิจัย และข้อเสนอแนะได้ดังนี้  
  1. ความมุ่งหมายของการวิจัย 
  2. สรุปผล 
  3. อภิปรายผล 
  4. ข้อเสนอแนะ 
 
ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 
 1. เพ่ือพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน ส าหรับพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนและความสามารถในการคิดวิเคราะห์ เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 
 2. เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน ที่เรียนด้วยแผนการจัดการเรียนรู้
แบบโครงงานเป็นฐาน เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
ก่อนเรียนและหลังเรียน 
 3. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนที่เรียนด้วยแผนการ
จัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย ชั้นมัธยมศึกษา 
ปีที่ 1 ก่อนเรียนและหลังเรียน 
 4. เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้แบบ
โครงงานเป็นฐาน เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย 
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สรุปผล 
 
 1. ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
มีประสิทธิภาพ (E1/E2) เท่ากับ 80.05/ 81.25 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ 80/80  
 2. ผลการเปรียบเทียบระหว่างคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปีที่ 1 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน พบว่า คะแนนสอบหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 3. การคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบ
โครงงานเป็นฐาน หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
  4. ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้แบบโครงงาน
เป็นฐาน มีความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก 
 
อภิปรายผล 
 
 การวิจัยการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย 
มีแผนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 
80/80 นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการคิดวิเคราะห์ผ่านเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ 
และมีความพึงพอใจโดยรวมต่อการเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานอยู่ในระดับมาก 
ผู้วิจัยขออภิปรายผลการวิจัยตามจุดมุ่งหมายของการวิจัย ดังนี้ 
  1. ผลการหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เรื่อง 
สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม  
มัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้นมีประสิทธิภาพ เท่ากับ 80.05/ 81.25 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีตั้งไว้ 
หมายความว่า นักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน มีคะแนนประเมิน
พฤติกรรมระหว่างเรียน และคะแนนจากการท าแบบทดสอบหลังจากเรียนจบแต่ละแผนการจัดการ
เรียนรู้ คิดเป็นค่าเฉลี่ย 440.25 คิดเป็นร้อยละ 80.05 และคะแนนเฉลี่ยจากการท าแบบทดสอบวัด 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน คิดเป็นค่าเฉลี่ย 32.50 คิดเป็นร้อยละ 81.25 แสดงว่าแผนการจัดการเรียนรู้
กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจ 
ประเทศไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน ที่ผู้วิจัย
พัฒนาขึ้นมีประสิทธิภาพเป็นไปตามเกณฑ์ 80/80 ทั้งนี้เป็นผลมาจาก แผนการจัดการเรียนรู้แบบ
โครงงานเป็นฐาน ได้ผ่านกระบวนการพัฒนา แผนการจัดการเรียนรู้อย่างเป็นขั้นตอน กล่าวคือ 
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ผู้วิจัยได้ศึกษาและวิเคราะห์หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา
ศาสนาและวัฒนธรรม ปีพุทธศักราช 2551 ช่วงชั้น ม.1–ม.3 และศึกษาเอกสารที่เก่ียวข้อง เพื่อเป็น
แนวทางในการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน ที่ประกอบไปด้วยขั้นตอน 
การจัดการเรียนรู้ตามรูปแบบของกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน 4 ขั้น 
ของส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2550) ได้กล่าวว่า ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงาน 
มีดังนี้ 1. ขั้นน าเสนอ หมายถึง ขั้นที่ครูให้นักเรียนศึกษาใบความรู้ ก าหนดสถานการณ์ ศึกษา
สถานการณ์ หรือครูใช้เทคนิคการตั้งค าถามเกี่ยวกับสาระการเรียนรู้ที่ ก าหนดในแผนการจัดการ
เรียนรู้แต่ละแผน เป็นขั้นตอนที่นักเรียนเกิดปัญหา หรือพบเห็นปัญหาจากชีวิตประจ าวัน โดยหัวข้อ
โครงงานมักจะได้มาจากปัญหา ค าถามหรือความอยากรู้อยากเห็นรอบ ๆ ตัวนักเรียน จึงควรให้ 
นักเรียนเป็นผู้คิดและเลือกหัวข้อด้วยตนเอง 2. ขั้นวางแผน หมายถึง ขั้นที่นักเรียนร่วมกันวางแผน 
โดยการระดมความคิด อภิปรายหารือข้อสรุปของกลุ่มเพ่ือใช้เป็นแนวทางในการปฏิบัติ 3. ขั้นปฏิบัติ 
หมายถึง ขัน้ที่นักเรียนปฏิบัติกิจกรรม เขียนสรุปรายงานผลที่เกิดข้ึน จากการวางแผนร่วมกัน 
4. ขั้นประเมินผล หมายถึง ขั้นการวัดและประเมินผลตามสภาพจริง โดยให้บรรลุจุดประสงค์ 
การเรียนรู้ที่ก าหนดไว้ในแผนการจัดการเรียนรู้ โดยมีครู นักเรียนและเพ่ือนร่วมกันประเมิน โดยผู้วิจัย
ไดอ้อกแบบหน่วยการเรียนรู้ตามข้ันตอนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน ซึ่งได้ผ่านการ
ตรวจสอบจากคณะกรรมการควบคุมวิทยานิพนธ์ และได้ผ่านการตรวจสอบประเมินความถูกต้องจาก
ผู้เชี่ยวชาญจ านวน 5 ท่าน ในด้านเนื้อหา ด้านการวัดและประเมินผล ด้านสื่อนวัตกรรม  
และด้านแผนการจัดการเรียนรู้ เพ่ือให้เหมาะสม สามารถน าไปใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
ได้อย่างมีประสิทธิภาพ ผ่านการทดลองปรับปรุงให้มีความสมบูรณ์ ก่อนน าไปสอนจริง และ 
เป็นแผนการจัดการเรียนรู้ที่สามารถเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียนรู้ให้เป็นไปตามจุดประสงค์ 
ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดของส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2550) ที่กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้
แบบโครงงานเป็นฐาน เป็นการจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมความสามารถในการแสดงออกของนักเรียน 
ในสถานการณ์จริงและสถานการณ์จ าลอง นักเรียนได้เรียนรู้ผ่านการลงมือกระท าโดยเลือกปัญหา 
วางแผนการปฏิบัติงาน ซึ่งนักเรียนต้องประยุกต์ใช้ความรู้ และประสบการณ์ในการปฏิบัติงานตาม
ความสามารถความสนใจและความถนัดของตนเอง หลังสิ้นสุดการเรียนการสอนนักเรียนต้องสรุป 
องค์ความรู้และน าเสนอผลงานที่เป็นรูปธรรม จึงเป็นการจัดการเรียนรู้ที่สามารถพัฒนานักเรียน 
อย่างเต็มศักยภาพ 
   สอดคล้องกับสมลักษณ์ ภูปลื้ม (2559) ได้ศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียนและการคิดแก้ปัญหา โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงานกับการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ STAD ผลการศึกษาพบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตาม 
แผนการเรียนรู้แบบโครงงาน มีประสิทธิภาพ เท่ากับ 85.53/82.87 และการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
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แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD มีประสิทธิภาพ เท่ากับ 83.69/81.40 ดัชนีประสิทธิผลของ 
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงาน มีค่าเท่ากับ 0.5214 และแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
แบบกลุ่มร่วมมือ STAD มีค่าเท่ากับ 0.5088 แสดงว่า นักเรียนมีความก้าวหน้าทางการเรียนเพ่ิมข้ึน
ร้อยละ 52.14 และ 50.88 โดยสอดคล้องกับรักชนก โสอินทร (2562) ได้ศึกษาเรื่อง การพัฒนา 
การคิดเชิงระบบโดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงาน เพ่ือสร้างและหาประสิทธิภาพของ 
ชุดกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงาน ผลการวิจัยพบว่า ชุดกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงานที่
ผู้วิจัยพัฒนาขึ้นมีทั้งหมด 5 ชุด มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากที่สุด ค่าเฉลี่ย 4.71 และ 
มีประสิทธิภาพ 81.66/83.27 (E1/E2) ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ 80/80 โดยมีความสอดคล้องกับ 
มยุรฉัตร ผิวอ่อนดี (2562) ได้ศึกษาเรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงานที่ส่งเสริม 
การคิดวิเคราะห์ เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียง กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ผลการวิจัยพบว่ากิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงานที่ส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ 
เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียง ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 มีประสิทธิภาพ 82.20/81.25  
ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ 80/80 และสอดคล้องกับงานวิจัยต่างประเทศของ Ilter (2014) 
ได้ศึกษาเรื่อง การศึกษาประสิทธิภาพของวิธีการเรียนรู้แบบโครงงานรายวิชาสังคมศึกษา ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนแนวคิดและแรงจูงใจทางวิชาการ การวิจัยนี้มีการศึกษาทดลองในรายวิชาสังคมศึกษา 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 วัตถุประสงค์ เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแนวคิดและแรงจูงใจในการ
ประสบความส าเร็จทางวิชาการ การศึกษามีวัตถุประสงค์เพ่ือตรวจสอบประสิทธิภาพของการเรียนรู้
ด้วยโครงงาน (PBL) ในสังคมศึกษา ใช้การวิจัยแบบกึ่งทดลอง (ก่อนและหลังทดสอบ) ในการวิจัย 
กลุ่มทดลองของนักเรียนได้รับการสอนสังคมศึกษาแบบโต้ตอบรวมถึง PBL อย่างสมบูรณ์ในกิจกรรม
รูปแบบทีมนักเรียนกลุ่มควบคุมได้รับการสอนรวมถึงวิธีการสอนโดยตรง (การสอนทั้งชั้นเรียนและ 
การท างานเดี่ยวในใบงาน) ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 รายวิชาสังคมศึกษาเป็นเวลา 6 สัปดาห์ 
ผลการวิจัยพบว่ากลุ่มทดลองมีความแตกต่างอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
แนวคิดและแรงจูงใจ นักเรียนที่เข้าร่วมในสภาพแวดล้อม PBL ไม่เพียงแต่เสริมสร้างและขยายความรู้
ของพวกเขา แต่ยังได้รับแรงจูงใจในระดับที่สูงกว่ากลุ่มควบคุม PBL ในรูปแบบกิจกรรมของทีม 
มีไว้เพ่ือส่งเสริมแรงจูงใจของนักเรียนกลุ่มทดลองที่จะประสบความส าเร็จด้านวิชาการและเพ่ือพัฒนา
ความส าเร็จทางความคิด ผลการวิจัยแสดงให้เห็นว่า PBL ปรับปรุงความเข้าใจของนักเรียนเกี่ยวกับ
แนวคิดทางสังคมศึกษาและช่วยให้พวกเขาบรรลุถึงพฤติกรรมที่มุ่งเน้นด้านวิชาการ พฤติกรรมตาม
ที่ตั้งใจไว้ของกลุ่มทดลองในแรงจูงใจทางวิชาการในตอนเริ่มต้นของการทดลองทดลองกลายเป็น
พฤติกรรมที่แสดงในตอนท้าย 
  2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนของนักเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน 
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สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทั้งนี้เป็นผลมาจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
แบบโครงงานเป็นฐานตามข้ันตอนการจัดการเรียนรู้ 4 ขั้นตอน เป็นการจัดสภาพการณ์ของการเรียน
การสอน โดยให้ผู้เรียนได้ร่วมกันเลือกท ากิจกรรมที่ตนสนใจ โดยร่วมกันส ารวจ สังเกต และก าหนด
เรื่องท่ีตนสนใจ วางแผนในการท างานร่วมกัน ศึกษาหาข้อมูลความรู้ที่จ าเป็น และลงมือปฏิบัติงาน
ตามแผนงานที่วางไว้จนได้ข้อค้นพบ แล้วจึงน าความรู้มาออกแบบและเขียนลงในชิ้นงานและน าเสนอ
หน้าชั้นเรียน น าผลงานประสบการณ์ท้ังหมดมาอภิปรายแลกเปลี่ยนความรู้ ความคิดกัน และสรุปผล
การเรียนรู้ที่ได้รับจากประสบการณ์ที่ได้รับทั้งหมด ส่งผลให้นักเรียนเกิดความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาที่
เรียนได้ดียิ่งขึ้น   
   ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดของ ส้มโอ อ่องประกฤติ, สุดาพร ปัญญาพฤกษ์ และเพ็ญ
พิศุทธิ์ ใจสนิท (2561) ที่ได้ศึกษา เรื่อง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและพฤติกรรมการปฏิบัติ
ตนตามหลักศาสนา สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรม และจริยธรรม โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
โครงงานส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ผลการศึกษาพบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้โดยใช้วิธีสอนแบบโครงงาน มีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้สูงกว่าก่อนเรียนเท่ากับ 8.19 คิดเป็นร้อยละ 27.31 มีพฤติกรรมการปฏิบัติตนตามหลักศาสนา
อยู่ในระดับมากท่ีสุด (μ = 4.62) สอดคล้องกับมยุรฉัตร ผิวอ่อนดี (2562) ได้ศึกษาเรื่อง การพัฒนา
กิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงานที่ส่งเสริมการคิดวิเคราะห์เรื่องเศรษฐกิจพอเพียง กลุ่มสาระ 
การเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนหลังการใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงานที่ส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ เรื่องเศรษฐกิจ
พอเพียง มีผลสัมฤทธิ์สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ 0.01 มีความสอดคล้องกับงานวิจัย
ของ ธีรพฒัน์ วงศ์คุ้มสิน และเฉลิมขวัญ สิงห์วี (2562) ที่ได้ศึกษา การจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน
เป็นฐานเปิดโอกาสให้ผู้เรียนคิดสร้างสรรค์ด้วยตนเองเป็นผู้สร้างความรู้ความคิดและตัดสินใจด้วย
ตนเอง เป็นผู้น าตนเองในการเผชิญกับปัญหาและการแก้ไขปัญหา การเผชิญกับบริบทต่าง ๆ ผู้เรียน
ต้องศึกษาและเรียนรู้เมื่อได้พบกับบริบทหรือสังคมอ่ืนที่เปลี่ยนไปผู้เรียนต้องรู้จักปรับตัวยืดหยุ่นกับ
สถานการณ์สามารถปรับตัวเพ่ือพร้อมการเปลี่ยนแปลง และมีความยืดหยุ่นจึงส่งผลให้การเรียนรู้ด้วย
การน าตนเองของผู้เรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน และสอดคล้องกับ พัชรียา นิวัตร (2563) 
ที่ได้ศึกษา การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภูมิศาสตร์และความสามารถในการแก้ปัญหาของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบโครงงาน ซึ่งมีวัตถุประสงค์ เพ่ือศึกษา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษาศาสนา
และวัฒนธรรม เรื่อง ภูมิศาสตร์ไทย ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้แบบโครงงาน ผลการศึกษาพบว่า 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภูมิศาสตร์ กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม เรื่อง 
ภูมิศาสตร์ไทย หลังเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบโครงงาน 
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สูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และสอดคล้องกับงานวิจัยต่างประเทศ 
Summers และ Dickinson (2012) ได้ศึกษาเรื่อง การศึกษาระยะยาวของการเรียนการสอนตาม
โครงงาน และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาระดับมัธยมศึกษา การวิจัยนี้มีการศึกษา 
ระยะยาวนี้มุ่งเน้นไปที่วิธีการสอนแบบโครงงาน (PBI) วัตถุประสงค์ เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา รายวิชาสังคมศึกษาท่ีได้รับการส่งเสริมและรายวิชา 
การเตรียมความพร้อมด้านอาชีพ (CCR) ส ารวจและเปรียบเทียบความส าเร็จของนักเรียนในระดับสูง 
PBI ของโรงเรียนเมื่อเทียบกับโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา ที่สอนแบบปกติภายในเขตอ าเภอเดียวกัน 
ในขณะที่งานวิจัยก่อนหน้าระบุว่า PBI เกี่ยวข้องกับเวลา และเตรียมการมากขึ้น ส าหรับการจัดการ
เรียนรู้ ทั้งครูและนักเรียน ผลการศึกษาพบว่า ในวิชาสังคมศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนปลายประสบ
ความส าเร็จในการจัดการเรียนการสอนส าหรับนักเรียน นักเรียนจะพัฒนาขึ้นจริงภายในหนึ่งปี 
นักเรียนที่ได้เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบ PBI มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่าเพื่อนที่เรียนรู้จาก
วิธีการจัดการเรียนการสอนแบบปกติทั้งในวิชาสังคมศึกษาและการเตรียมความพร้อม CCR 
  3. ผลการทดสอบการคิดวิเคราะห์ของผู้เรียนก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน มีคะแนนเฉลี่ย เท่ากับ 21.56 
คะแนน และ 24.69 คะแนน ตามล าดับ และเมื่อเปรียบเทียบระหว่างคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียน 
พบว่า คะแนนสอบหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ทั้งนีเ้ป็นผล 
มาจากนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เรื่อง  
สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย ที่เป็นการจัดการเรียนรู้ที่มีความส าคัญต่อการคิดวิเคราะห์
ของนักเรียน โดยการจัดการเรียนรู้ที่เน้นให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมกันส ารวจ สังเกต และก าหนดเรื่องท่ีตน
สนใจ วางแผนในการท าโครงการร่วมกัน ศึกษาหาข้อมูลความรู้ที่จ าเป็น และลงมือปฏิบัติงานตาม
แผนงานที่วางไว้จนได้ข้อค้นพบหรือสิ่งประดิษฐ์ใหม่ แล้วจึงเขียนรายงานและน าเสนอต่อสาธารณชน 
เก็บข้อมูล แล้วน าผลงานประสบการณ์ทั้งหมดมาอภิปรายแลกเปลี่ยนความรู้ แนวความคิดกัน 
และสรุปผลการเรียนรู้ที่ได้รับจากประสบการณ์ที่ได้รับทั้งหมด สมนึก ภัททิยธนี (2544 อ้างอิงมาจาก 
กีรตาพันธุ ฝาชัยภูมิ, 2554) กล่าวว่า การวัดคิดวิเคราะห์ เป็นการใช้วิจารณญาณเพ่ีอไตร่ตรอง 
การแยกแยะพิจารณา ดูรายละเอียดของสิ่งต่าง ๆ หรือเรื่องราวต่าง ๆ ว่ามีชิ้นส่วนใดส าคัญที่สุด 
ของชิ้นส่วนใดสัมพันธ์กันมากที่สุด และชิ้นส่วนเหล่านั้นอยู่รวมกันได้หรือท างานได้ เพราะอาศัย
หลักการใด ซึ่งแบ่งออกเป็น 3 ด้าน คือ 1. การวิเคราะห์ความส าคัญ หมายถึง การพิจารณาหรือ
จ าแนกว่าชิ้นใด ส่วนใด เรื่องใด ตอนใดส าคัญที่สุด หรือหาจุดเด่นจุดประสงค์ส าคัญ สิ่งที่ซ่อนเร้น 
2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ หมายถึง การค้นหาความเกี่ยวข้องระหว่าง คุณลักษณะส าคัญของ
เรื่องราวหรือสิ่งต่าง ๆ ว่าชิ้นส่วนใดสัมพันธ์กัน รวมถึงข้อสอบอุปมาอุปนัย 3. การวิเคราะห์หลักการ 
หมายถึง การให้พิจารณาดูชิ้นส่วน หรือส่วนปลีกย่อยต่าง ๆ ว่าท างานหรือเกาะยึดกันได้ 
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หรือคงสภาพเช่นนั้นได้ เพราะใช้หลักการใดเป็นแกนกลางจึงถามโครงสร้างหรือหลัก หรือวิธีการที่
ยึดถือจากลักษณะของการคิดวิเคราะห์ข้างต้น จากการจัดการเรียนรู้แบบใช้โครงงานเป็นฐาน 
ซึ่งผู้เรียนได้ร่วมกันท างานกลุ่ม และร่วมกันอภิปราย มีการซักถามและแสดงความคิดเห็น 
มีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ ร่วมกันท าใบกิจกรรมการเรียนรู้และแบบฝึกหัดเป็นต้น จึงท าให้ผู้เรียน 
ไม่เบื่อหน่ายและเกิดความสนุกสนานในการเรียน ผู้เรียนกล้าที่จะแสดงออกและมีความสนใจ 
ในการเรียน จึงท าให้เกิดกระบวนการคิดวิเคราะห์และเกิดการเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง ซึ่งการจัดการ
เรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานนั้นสอดคล้องกับการเรียนรู้ของผู้เรียนในศตวรรษที่ 21 ซึ่งหากผู้เรียน
ได้รับการเรียนรู้แบบโครงงานจะได้รับการส่งเสริมทักษะในหลาย ๆ ด้าน รวมถึงทักษะกระบวนการ
คิดวิเคราะห์ เทพกัญญา พรหมขัติแก้ว (2557) สอดคล้องกับ มยุรฉัตร ผิวอ่อนดี (2562) ได้ศึกษา
เรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงานที่ส่งเสริมการคิดวิเคราะห์เรื่องเศรษฐกิจพอเพียง 
กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 วิจัยการพัฒนากิจกรรม
การเรียนรู้แบบโครงงานที่ส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกลุ่มสาระการเรียนรู้ 
สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 นี ้มีวัตถุประสงค์เพ่ือเปรียบเทียบ 
การคิดวิเคราะห์ก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงานที่
ส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ ผลการศึกษาพบว่า ผลการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนหลังเรียนด้วยกิจกรรม
การเรียนรู้แบบโครงงานที่ส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ เรื่องเศรษฐกิจพอเพียง สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ 0.05  
  4. ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่มีต่อการเรียน 
เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย จากการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน 
มีความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก ทั้งนี้อาจเป็นผลเนื่องมาจากผู้วิจัยได้จัดกิจกรรมที่เน้นผู้เรียนเป็น
ส าคัญ ผู้เรียนได้ลงมือศึกษาค้นคว้าและลงมือปฏิบัติด้วยตนเองในสิ่งที่ตนเองต้องการที่จะรู้หรือ
ต้องการที่จะหาค าตอบ อีกท้ังยังมีการจัดสภาพแวดล้อมให้ผู้เรียนมีอิสระ ครูได้ด าเนินการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ตามแผนการจัดการเรียนรู้ ที่เตรียมไว้ และจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่หลากหลาย มีสื่อที่
ครบถ้วนตรงตามตัวชี้วัดของหน่วยการเรียนรู้ เรื่องสถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย 
ซึ่งผู้เรียนได้ร่วมกันท างานกลุ่ม และร่วมกันอภิปราย มีการซักถามและแสดงความคิดเห็น มีการ
แลกเปลี่ยนเรียนรู้ ร่วมกันท าใบกิจกรรมการเรียนรู้และแบบฝึกหัดเป็นต้น จึงท าให้ผู้เรียนไม่เบื่อหน่าย
และเกิดความสนุกสนานในการเรียน ผู้เรียนกล้าที่จะแสดงออกและมีความสนใจในการเรียน จึงท าให้
เกิดกระบวนการคิดวิเคราะห์และเกิดการเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง ซึ่งการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็น
ฐานนั้นสอดคล้องกับการเรียนรู้ของผู้เรียนในศตวรรษท่ี 21 ซึ่งหากผู้เรียนได้รับการเรียนรู้แบบ
โครงงานจะได้รับการส่งเสริมทักษะในหลาย ๆ ด้าน รวมถึงทักษะกระบวนการคิดวิเคราะห์ 
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เทพกัญญา พรหมขัติแก้ว (2557) ซึ่งสอดคล้องกับ ส้มโอ อ่องประกฤติ, สุดาพร ปัญญาพฤกษ์ และ
เพ็ญพิศุทธิ์ ใจสนิท (2561) ที่ได้ศึกษาเรื่อง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและพฤติกรรม 
การปฏิบัติตนตามหลักศาสนา สาระท่ี 1 ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม โดยการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้แบบโครงงานส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ผลการศึกษาพบว่า นักเรียนที่ได้รับ
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้วิธีสอนแบบโครงงาน มีความพึงพอใจที่มีต่อกิจกรรมการเรียนรู้ 
โดยใช้วิธีสอนแบบโครงงานอยู่ในระดับมากท่ีสุด และสอดคล้องกับ ปวัลย์รัตน์ สุวรรณโคตร (2558) 
ที่ได้ศึกษา การใช้วิธีการสอนแบบใช้โครงงานเป็นฐาน (PBL) ในการพัฒนาทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ขั้นบูรณาการ มีวัตถุประสงค์เพ่ือเปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
ขั้นบูรณาการ และศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่มตี่อวิธีการสอนแบบใช้
โครงงานเป็นฐาน (PBL) ผลการศึกษาพบว่า นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 มีความพึงพอใจของ
ต่อวิธีการสอนแบบใช้โครงงานเป็นฐาน (PBL) อยู่ในระดับมาก และสอดคล้องกับ รักชนก โสอินทร 
(2562) ที่ได้ศึกษาเรื่อง การพัฒนาการคิดเชิงระบบโดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงาน 
รายวิชาสังคมศึกษา ส าหรับนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนทีปราษฎร์พิทยา อ าเภอเกาะสมุย 
จังหวัดสุราษฎร์ธานี มีวัตถุประสงค์ เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่เรียนด้วยชุดกิจกรรม 
การเรียนรู้แบบโครงงาน ผลการวิจัยพบว่า ความพึงพอใจของนักเรียนที่เรียนด้วยชุดกิจกรรม 
การเรียนรู้แบบโครงงาน อยู่ในระดับมาก และสอดคล้องกับงานวิจัยต่างประเทศ Ciftci (2015) 
ได้ศึกษาผลของการใช้จัดการเรียนรู้ด้วยโครงงานในการศึกษาวิชาสังคมศึกษา และทัศนคติของ
นักเรียนที่มีต่อวิชาสังคมศึกษา การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ เพ่ือศึกษาผลของการจัดการเรียนรู้ด้วย
โครงงานต่อทัศนคติของนักเรียนในการสอนวิชาสังคมศึกษาในชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 การศึกษานี้
ด าเนินการในโรงเรียนประถมศึกษาที่ Konya โดยมีนักเรียนทั้งหมด 41 คน ในสองชั้นเรียน 
ซึ่งเทียบเท่ากัน แบ่งชั้นเรียนออกเป็นกลุ่มควบคุมและกลุ่มทดลอง ในขณะที่นักเรียนในกลุ่มทดลอง
เรียนรู้หลักสูตรสังคมศึกษาด้วยวิธีการเรียนรู้ด้วยโครงงานกลุ่มควบคุมจะเรียนรู้บทเรียนสังคมศึกษา
ตามวิธีการดั้งเดิม การวิจัยด าเนินไปเป็นเวลา 7 สัปดาห์ และในช่วงเวลานั้นมีการปรับมาตรวัด
ทัศนคติทางสังคมศึกษาให้กับนักเรียน ตาชั่งถูกน าไปใช้กับนักเรียนก่อนการฝึกเป็นแบบทดสอบก่อน
และหลังการฝึกเป็นแบบทดสอบหลังเรียน การทดสอบทีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล จากผลการทดสอบ
ก่อนและหลังการทดสอบของกลุ่มควบคุมซึ่งใช้วิธีการแบบดั้งเดิมและกลุ่มการทดลองซึ่งใช้การเรียนรู้
ด้วยโครงงานจะไม่มีความแตกต่างอย่างมีนัยส าคัญระหว่างทัศนคติของนักเรียนต่อหลักสูตรสังคม
ศึกษา 
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ข้อเสนอแนะ 
 
 1. ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 
  1.1 การสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน ควรค านึงถึงบริบท
ทางด้านสภาพแวดล้อม เวลา และความแตกต่างระหว่างบุคคล ควรมีการวางแผนในการจัดกิจกรรม
ให้เรียบร้อยก่อนด าเนินกิจกรรมการเรียนรู้  
  1.2 ในการด าเนินกิจกรรมการเรียนรู้โดยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน
ระยะเวลาในการปฏิบัติกิจกรรมตามแผนการจัดการเรียนรู้ อาจปรับเปลี่ยนได้ตามความเหมาะสม 
ทั้งนี้ข้ึนอยู่กับคุณลักษณะของนักเรียนเป็นส าคัญ ให้จัดการเรียนรู้ให้เหมาะสมตามความสามารถของ
นักเรียนแต่ละบุคคล 
  1.3 ในการจัดการเรียนรู้แบบใช้โครงงานเป็นฐาน ครูผู้สอนควรจัดบรรยากาศใน
ห้องเรียนที่ท้าทาย (Challenge) เป็นบรรยากาศท่ีครูกระตุ้นให้ก าลังใจนักเรียนเพ่ือให้ประสบ
ผลส าเร็จในการท างาน นักเรียนจะเกิดความเชื่อมั่นในตนเองและพยายามท างานให้ส าเร็จ  
 2. ข้อเสนอแนะเพ่ือการวิจัยครั้งต่อไป 
  2.1 ควรมีการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานในเนื้อหาอ่ืน ๆ 
ของกลุ่มสาระอ่ืน ๆ  
  2.2 ควรมีการศึกษาผลการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานร่วมกับกับตัวแปรอ่ืน ๆ 
เช่น ความสามารถในการคิดสร้างสรรค์ เป็นต้น 
  2.3 ควรมีการบูรณาการเนื้อหาให้สอดคล้องกับสภาพปัญหาที่เกิดขึ้นจริง 
ในชีวิตประจ าวัน และสภาพสังคมปัจจุบันของผู้เรียน  
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- แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
-  แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
- แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน 
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  - ผลการประเมินแผนการจัดการเรียนรู้ 
  - ผลการประเมินแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  - ผลการประเมินแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
  - ผลการประเมินแบบสอบถามความพึงพอใจ 
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ตาราง 18 ผลการประเมินแผนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน รายวิชาสังคมศึกษา ศาสนา 
และวัฒนธรรม เรื่อง สถาบันการเงินและเศรษฐกิจประเทศไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
โดยผู้เชี่ยวชาญ 5 ท่าน 

 

รายการประเมิน 
ผลการประเมินแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 

1 2 3 4 5 

สาระส าคัญ      
1. สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ในหลักสูตร 5 5 5 5 5 

2. เหมาะสมกับวัยของนักเรียน 5 5 5 5 5 

3. มีความชัดเจนเข้าใจง่าย 5 5 5 5 5 
จุดประสงค์การเรียนรู้      

4. ประเมินผลได้ 5 5 4.80 4.80 5 

5. เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน 5 5 5 5 5 

6. สามารถที่จะสอนให้บรรลุพฤติกรรมได้ 5 5 5 5 5 
สาระการเรียนรู้      

7. ความถูกต้อง 5 5 5 5 5 
8. มีประโยชน์ 5 5 5 5 5 

9. มีความเหมาะสมกับผู้เรียน 5 5 5 5 5 

10. สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 
กระบวนการจัดการเรียนรู้      

11. เร้าความสนใจของผู้เรียน 5 5 5 4.60 5 

12. เรียงล าดับกิจกรรมให้เหมาะสม 5 5 4.80 5 5 
13. สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 

14. สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 5 5 5 5 5 

15. เหมาะสมกับเวลาที่ก าหนดในแต่ละแผน 5 5 4.60 4.80 5 
16. ผู้เรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้ 5 5 5 5 5 

สื่อการเรียนรู้/แหล่งเรียนรู้      
17. สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 4.80 4.80 4.80 4.80 4.80 

18. เร้าความสนใจของผู้เรียน 5 5 5 5 5 
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ตาราง 18 (ตอ) 

รายการประเมิน 
ผลการประเมินแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 

1 2 3 4 5 
19. สนองกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 

20. เหมาะสมกับระดับชั้นของผู้เรียน 5 5 5 5 5 
การวัดผลและประเมินผล      

21. สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 5 5 5 4.80 5 

22. สอดคล้องกับตัวชี้วัดและจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 

23. ส่งเสริมการวัดพุทธิพิสัย จิตพิสัยและ 
ทักษะพิสัย 

5 5 5 5 5 

24. การวัดที่ระบุไว้ว่าสามารถประเมินได้ 5 5 5 5 5 

25. ใช้เครื่องมือวัดผลได้เหมาะสม 5 5 5 5 5 
รวม 124.80 124.80 124.00 123.80 124.80 

เฉลี่ย 4.99 4.99 4.96 4.95 4.99 

รวมเฉลี่ย ทั้ง 5 แผน 4.97 
แปลผล เหมาะสมมากที่สุด . 

 
 จากตาราง 18 พบว่า ผลการประเมินแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 
4.99 คะแนน แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 4.99 คะแนน แผนการจัดการเรียนรู้ 
ที่ 3 มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 4.96 คะแนน แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 
4.95 คะแนน แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 5 มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 4.99 คะแนน รวมคะแนนเฉลี่ย 
ทั้ง 5 แผน เท่ากับ 4.97 คะแนน มีความเหมาะสมในระดับมากที่สุด       
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ตาราง 19 ผลการประเมินความสอดคล้อง (IOC) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

ข้อสอบ
ข้อที่ 

คะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
ผลรวม IOC แปลผล 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
7 +1 0 +1 +1 +1 4 0.8 ใช้ได้ 

8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

9 +1 +1 +1 +1 0 4 0.8 ใช้ได้ 
10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

11 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

12 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
13 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

14 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

15 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
16 +1 +1 0 +1 +1 4 0.8 ใช้ได้ 

17 +1 +1 0 0 +1 3 0.6 ใช้ได้ 
18 +1 +1 +1 +1 0 4 0.8 ใช้ได้ 

19 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

20 0 +1 0 +1 +1 3 0.6 ใช้ได้ 
21 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

22 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

23 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
24 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
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ตาราง 19 (ต่อ) 
 

ข้อสอบ
ข้อที่ 

คะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
ผลรวม IOC แปลผล 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

25 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
26 +1 0 +1 +1 +1 4 0.8 ใช้ได้ 

27 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

28 +1 +1 +1 0 +1 4 0.8 ใช้ได้ 
29 +1 +1 0 +1 0 3 0.6 ใช้ได้ 

30 +1 0 +1 +1 +1 4 0.8 ใช้ได้ 
31 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

32 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

33 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
34 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

35 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

36 0 +1 0 +1 +1 3 0.6 ใช้ได้ 
37 +1 +1 +1 0 +1 4 0.8 ใช้ได้ 

38 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

39 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
40 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

41 +1 0 0 +1 +1 3 0.6 ใช้ได้ 
42 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

43 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

44 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
45 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้. 

 
 จากตาราง 19 พบว่า ผลการประเมินความสอดคล้อง (IOC) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน มีค่า IOC ตั้งแต่ 0.6-1 คะแนน แปรผลได้ว่า ใช้ได้ 45 ข้อ 
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ตาราง 20 ค่าความยาก (P) ค่าอ านาจจ าแนกรายข้อ (B-index) ที่เข้าเกณฑ์และความเชื่อมั่น rcc 
ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  

 

ข้อ ค่าความยากง่าย ( P)  แปลผล ค่าอ านาจจ าแนก (B-index) แปลผล 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 

0.76 
0.65 
0.65 
0.65 
0.76 
0.82 
0.65 
0.82 
0.65 
0.82 
0.65 
0.65 
0.59 
0.59 
0.41 
0.47 
0.71 
0.71 
0.59 
0.82 
0.59 
0.59 
0.65 
0.47 
0.71 

ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

ใช้ไม่ได้ 
ใช้ได้ 

ใช้ไม่ได้ 
ใช้ได้ 

ใช้ไม่ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

ใช้ไม่ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

0.33 
0.61 
0.61 
0.86 
0.57 
0.43 
0.37 
0.43 
0.61 
0.43 
0.37 
0.13 
0.27 
0.51 
-0.03 
0.07 
0.23 
0.23 
0.27 
0.19 
0.27 
0.27 
0.37 
0.07 
0.71 

ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

ใช้ไม่ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

ใช้ไม่ได้ 
ใช้ไม่ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

ใช้ไม่ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

ใช้ไม่ได้ 
ใช้ได้ 
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ตาราง 20 (ต่อ)  
 

ข้อ ค่าความยากง่าย ( P)  แปลผล ค่าอ านาจจ าแนก (B-index) แปลผล 

26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
41 
42 
43 
44 

0.53 
0.53 
0.47 
0.47 
0.29 
0.59 
0.53 
0.47 
0.53 
0.41 
0.59 
0.47 
0.53 
0.47 
0.65 
0.71 
0.53 
0.71 
0.47 

ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

0.41 
0.41 
0.31 
0.07 
0.26 
0.27 
0.41 
-0.17 
-0.07 
0.21 
0.03 
0.31 
0.41 
0.56 
0.37 
0.23 
0.41 
0.71 
-0.17 

ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

ใช้ไม่ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

ใช้ไม่ได้ 
ใช้ไม่ได้ 
ใช้ได้ 

ใช้ไม่ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

ใช้ไม่ได้ 
45 0.65 ใช้ได้ -0.11 ใช้ไม่ได้ 

 
 จากตาราง 20 พบว่า ค่าความยากง่าย (P) อยู่ระหว่าง 0.29 – 0.82 ค่าอ านาจจ าแนก 
(B-index) อยู่ระหว่าง -0.17 – 0.86   
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ตาราง 21 ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จากแบบทดสอบจ านวน 40 ข้อ 
 

จ านวนคน Xi Xi
2 Xi-C (Xi-C)2 

1 29 841 9 81 

2 27 729 7 49 
3 31 961 11 121 

4 27 729 7 49 
5 17 289 -3 9 

6 35 1225 15 225 
7 17 289 -3 9 

8 15 225 -5 25 
9 13 169 -7 49 

10 16 256 -4 16 
11 31 961 11 121 

12 34 1156 14 196 
13 29 841 9 81 

14 17 289 -3 9 

15 16 256 -4 16 
16 27 729 7 49 

17 29 841 9 81 
∑ 410 10786  1186 

 
 โดยสูตรของ โลเวท (Lovett) (บุญชม ศรีสะอาด. 2545) หาค่าความเชื่อมั่นแบบทดสอบ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบอิงเกณฑ์ จากผลการสอบหลังเรียน กลุ่มTry-Out มีสูตรดังนี้ 

𝑟𝑐𝑐 =  1 −
𝐾 ∑ 𝑥𝑖 − ∑ 𝑥𝑖

2

(𝐾 − 1) ∑(𝑥𝑖 − 𝑐)2
 

 คะแนนเกณฑ์ หรือจุดตัดของแบบทดสอบ C = 20 

 𝑟𝑐𝑐 =  1 −
40(410)−(10786)

(40−1) 𝑥 1186
 

 𝑟𝑐𝑐 =  1 −
16400−10786

46254
 

 𝑟𝑐𝑐 =  1 − 0.12 
 𝑟𝑐𝑐 =  0.88 

 ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับเท่ากับ 0.88 
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ตาราง 22 ผลการประเมินความสอดคล้อง (IOC) แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
 

ข้อสอบ
ข้อที่ 

คะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
ผลรวม IOC แปลผล 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
2 +1 +1 +1 +1 0 4 0.8 ใช้ได้ 

3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
5 +1 0 0 +1 +1 3 0.6 ใช้ได้ 

6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
7 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

9 +1 +1 0 +1 0 3 0.6 ใช้ได้ 
10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

11 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

12 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
13 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

14 +1 +1 0 0 +1 3 0.6 ใช้ได้ 

15 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
16 +1 +1 +1 0 +1 4 0.8 ใช้ได้ 

17 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
18 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

19 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

20 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
21 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

22 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

23 +1 +1 +1 0 +1 4 0.8 ใช้ได้ 
24 0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 ใช้ได้ 

25 +1 0 +1 0 +1 3 0.6 ใช้ได้ 
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ตาราง 22 (ต่อ) 
 

ข้อสอบ
ข้อที่ 

คะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
ผลรวม IOC แปลผล 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

26 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
27 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

28 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

29 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
30 +1 0 +1 0 +1 3 0.6 ใช้ได้ 

31 0 +1 0 +1 +1 3 0.6 ใช้ได้ 
32 0 0 +1 +1 +1 3 0.6 ใช้ได้ 

33 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

34 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
35 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

36 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

37 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
38 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

39 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

40 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
41 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

42 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
43 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

44 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

45 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
46 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

47 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

48 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
49 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

50 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
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ตาราง 22 (ต่อ) 
 

ข้อสอบ
ข้อที่ 

คะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
ผลรวม IOC แปลผล 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

51 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
52 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

53 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

54 0 +1 0 +1 +1 3 0.6 ใช้ได้ 
55 +1 +1 0 +1 +1 4 0.8 ใช้ได้ 

56 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
57 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

58 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

59 0 0 +1 +1 +1 3 0.6 ใช้ได้ 
60 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

 
 จากตาราง 22 พบว่า ผลการประเมินความสอดคล้อง (IOC) แบบทดสอบวัดความสามารถ
ในการคิดวิเคราะห์ มีค่า IOC ตั้งแต่ 0.6-1 คะแนน แปรผลได้ว่า ใช้ได้ 60 ข้อ 
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ตาราง 23 ค่าความยาก (P) ค่าอ านาจจ าแนกรายข้อ (B-index) ที่เข้าเกณฑ์และความเชื่อมั่น rcc 
ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  

 

ข้อ ค่าความยากง่าย ( P)  แปลผล ค่าอ านาจจ าแนก (B-index) แปลผล 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 

0.76 
0.82 
0.59 
0.76 
0.59 
0.71 
0.71 
0.82 
0.76 
0.59 
0.76 
0.88 
0.65 
0.76 
0.59 
0.71 
0.82 
0.59 
0.71 
0.76 
0.65 
0.76 
0.76 
0.71 
0.65 
0.65 

ใช้ได้ 
ใช้ไม่ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

ใช้ไม่ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

ใช้ไม่ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

ใช้ไม่ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

-0.05 
0.82 
0.59 
0.76 
0.59 
0.71 
0.71 
0.82 
0.76 
0.59 
0.76 
0.88 
0.65 
0.76 
0.59 
0.71 
0.82 
0.59 
0.71 
0.76 
0.65 
0.76 
0.76 
0.71 
0.65 
0.65 

ใช้ไม่ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

ใช้ไม่ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

ใช้ไม่ได้ 
ใช้ได้ 

ใช้ไม่ได้ 
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ตาราง 23 (ต่อ) 
 

ข้อ ค่าความยากง่าย ( P)  แปลผล ค่าอ านาจจ าแนก (B-index) แปลผล 

27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
41 
42 
43 
44 
45 
46 
47 
48 
49 
50 
51 
52 

0.53 
0.65 
0.53 
0.65 
0.76 
0.76 
0.71 
0.76 
0.71 
0.59 
0.59 
0.41 
0.53 
0.53 
0.76 
0.47 
0.65 
0.71 
0.76 
0.71 
0.76 
0.76 
0.65 
0.65 
0.76 
0.47 

ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

0.53 
0.65 
0.47 
0.35 
0.80 
0.52 
0.72 
-0.05 
0.43 
0.27 
0.27 
0.02 
0.47 
0.18 
0.23 
0.10 
0.35 
0.43 
0.23 
0.15 
0.52 
0.23 
0.35 
0.35 
-0.05 
0.38 

ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

ใช้ไม่ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

ใช้ไม่ได้ 
ใช้ได้ 

ใช้ไม่ได้ 
ใช้ได้ 

ใช้ไม่ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

ใช้ไม่ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

ใช้ไม่ได้ 
ใช้ได้ 
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ตาราง 23 (ต่อ) 
 

ข้อ ค่าความยากง่าย ( P)  แปลผล ค่าอ านาจจ าแนก (B-index) แปลผล 

53 
54 
55 
56 
57   
58 
59 
60 

0.53 
0.65 
0.47 
0.94 
0.71 
0.59 
0.53 
0.65 

ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

ใช้ไม่ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

0.18 
-0.50 
0.10 
0.20 
0.43 
0.27 
0.18 
0.35 

ใช้ไม่ได้ 
ใช้ไม่ได้ 
ใช้ไม่ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

ใช้ไม่ได้ 
ใช้ได้ 

 
 ค่าความยากง่าย (P) อยู่ระหว่าง 0.41 – 0.94 ค่าอ านาจจ าแนก (B-index) 
อยู่ระหว่าง -0.50 – 0.80  
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ตาราง 24 ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ จากแบบทดสอบ 
จ านวน 30 ข้อ 

 

จ านวนคน Xi Xi
2 Xi-C (Xi-C)2 

1 25 625 10 100 

2 23 529 8 64 

3 9 81 -6 36 
4 27 729 12 144 

5 21 441 6 36 
6 25 625 10 100 

7 22 484 7 49 
8 14 196 -1 1 

9 12 144 -3 9 
10 18 324 3 9 

11 29 841 14 196 
12 28 784 13 169 

13 29 841 14 196 
14 10 100 -5 25 

15 16 256 1 1 

16 24 576 9 81 
17 23 529 8 64 

∑ 355 8105  1280 

 โดยสูตรของ โลเวท (Lovett) (บุญชม ศรีสะอาด. 2545) หาค่าความเชื่อมั่นแบบทดสอบวัด
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ แบบอิงเกณฑ์ จากผลการสอบหลังเรียน กลุ่มTry-Out มีสูตรดังนี้ 

𝑟𝑐𝑐 =  1 −
𝐾 ∑ 𝑥𝑖 − ∑ 𝑥𝑖

2

(𝐾 − 1) ∑(𝑥𝑖 − 𝑐)2
 

 คะแนนเกณฑ์ หรือจุดตัดของแบบทดสอบ C = 15 

  𝑟𝑐𝑐 =  1 −
10650−8105

37120
 

  𝑟𝑐𝑐 =  1 −
2545

37120
 

  𝑟𝑐𝑐 =  1 − 0.06 
  𝑟𝑐𝑐 =  0.93 
 ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับเท่ากับ 0.93 
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ตาราง 25 ผลการประเมินความสอดคล้อง (IOC) แบบสอบถามความพึงพอใจในการจัดการเรียนรู้
แบบใช้โครงงานเป็นฐาน 

 

ข้อสอบ
ข้อที่ 

คะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
ผลรวม IOC แปลผล 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 
1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

4 +1 +1 +1 0 +1 4 0.8 ใช้ได้ 

5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

7 +1 +1 0 +1 +1 4 0.8 ใช้ได้ 

8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
9 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
11 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

12 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

13 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
14 +1 0 +1 +1 0 3 0.6 ใช้ได้ 

15 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

16 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
17 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

18 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

19 +1 0 +1 +1 +1 5 0.8 ใช้ได้ 
20 +1 0 +1 +1 +1 5 0.8 ใช้ได้ 

21 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
22 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

23 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

24 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
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ตาราง 25 (ต่อ) 
 

ข้อสอบ
ข้อที่ 

คะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
ผลรวม IOC แปลผล 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

25 +1 0 +1 +1 +1 5 0.8 ใช้ได้ 
26 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

27 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

28 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
29 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

30 +1 +1 +1 0 +1 5 0.8 ใช้ได้ 
รวม 28.4 

ใช้ได้ 
ค่าเฉลี่ย 0.94 

 
 จากตาราง 25 พบว่า ผลการประเมินความสอดคล้อง (IOC) แบบสอบถามความพึงพอใจใน
การจัดการเรียนรู้แบบใช้โครงงานเป็นฐานมีค่า IOC ตั้งแต่ 0.6-1 คะแนน แปรผลได้ว่า ใช้ได้ 30 ข้อ 
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ภาคผนวก ง 
หนังสือขอความอนุเคราะห์ผู้เชี่ยวชาญ 
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