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บทคัดย่อ 

  
การวิจัยครั้งนี้เป็นวิจัยเชิงทดลอง โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) พัฒนาความสามารถการ

เขียนภาษาฝรั่งเศสเบื้องต้นโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ที่มีประสิทธิภาพ
ตามเกณฑ์ 80/80 2) เปรียบเทียบความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบื้องต้นของนักเรียนที่ได้รับ
การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ระหว่างก่อนเรียนกับหลังเรียน 3) เปรียบเทียบ
ความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบื้องต้นของนักเรียนกับเกณฑ์ท่ีกำหนด และ 4) ศึกษาความพึง
พอใจของนักเรียน ประชากรกลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  5 โรงเรียนสตรีศึกษา 
จังหวัดร้อยเอ็ด ท่ีได้เรียนวิชาภาษาฝรั่งเศสเสริมทักษะ จำนวนท้ังส้ิน 40 คน ซึ่งได้มาจากการสุ่มแบบ
กลุ่ม เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวมรวบข้อมูลคือ 1) แผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค 
STAD วิชาภาษาฝรั ่งเศสเสริมทักษะ (ฝ30212) ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 จำนวน 6 แผน แผนละ 2 
ช่ัวโมง รวม 12 ช่ัวโมง  2) แบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศส ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
จำนวน 1 ฉบับ แบ่งออกเป็น 2 ตอน คะแนนเต็มรวม 60 คะแนน  3) แบบสอบถามความพึงพอใจ
ของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD รูปแบบมาตราส่วนประมาณค่า 
(Rating Scale) 5 ระดับ จำนวน 28 ข้อ ผลจากการวิจัยปรากฎได้ดังนี้  1) คะแนนเฉลี่ยจากแบบ
แบบทดสอบประจำแผนการจัดการเรียนรู้ท้ังหมด 6 แผน มีค่าเฉล่ียคิดเป็นร้อยละ 82.23/80.69  ซึ่ง
เป็นไปตามเกณฑ์ท่ีกำหนด  2) ความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบื้องต้นของนักเรียนจากผลการ
ทดสอบ t-test (Dependent Sample) พบว่าคะแนนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .01    (t = 17.33**)  3) คะแนนการทดสอบวัดความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสของ
นักเรียนจำนวน 40 คน มีคะแนนเฉลี่ยก่อนเรียน 39.00 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 65.00 ของคะแนน
เต็ม น้อยกว่าคะแนนหลังเรียน ซึ่งมีคะแนนเฉลี่ย 48.41 คิดเป็นร้อยละ 80.69 ของคะแนนเต็ม ผล
การทดสอบ t-test (One Sample) พบว่า นักเรียนได้คะแนนหลังเรียนเฉล่ียสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 80 
ของคะแนนเต็มอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 (t = 2.5175**)  4) ผลการประเมินความพึง
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พอใจในการเรียนของนักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD โดยภาพรวม มี
ความพึงพอใจในระดับมาก ( = 4.35) 

 
คำสำคัญ : การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD, การเขียนภาษาฝรั่งเศส 
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ABSTRACT 

  
This is an experimental research. The objectives are 1) Develop Basic 

French writing ability by using Cooperative Learning Management STAD that are 
effective according to the criteria 80/80. 2) Compare the French Writing Ability of 
students between before and after learning. 3) Compare the French Writing Ability of 
students with the specified criteria. 4) Study the satisfaction of students who have 
been been educated by Cooperative Learning Management STAD. The research group 
population is 40 students in Mathayomsuksa 5, Strisuksa School, Roi Et Province& 
gathered from Cluster Random Sampling. Research tools used to collect data: 1) The 
Cooperative Learning Management STAD Plan for Matayom Suksa 5 Student, Subject: 
French for skill enhancement (F30212), 6 lesson plans, 2 hours each, total 12 hours.  2) 
Basic French Writing Proficiency Test. 3) The Student satisfaction questionnaires 
towards Cooperative Learning Management STAD. The results of the study were as 
follows: 1) The average score from the regular testing plan of 6 Cooperative Learning 
Management STAD plans with an average of 82.23 percent and scores from The Basic 
French Writing Proficiency Test after learning an average of 80.69 percent. Therefore, 
Cooperative Learning Management STAD to Improve Basic French Writing Ability is 
therefore effective 82.23/80.69, which is higher than the specified criteria. 2) The t-test 
(dependent sample) comparing French writing ability of students before and after 
learning showed a significant increase in post-learning scores at the 0.01 level (t = 
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17.33**). 3) Testing scores for the Basic French Writing Ability of 40 students with an 
average score before learning: 39.00 points, accounting for 65.00 percent of the score 
less than after learning. Which has an average score of 48.41, accounting for 80.69 
percent of the full score, meets the specified criteria. The t-test (One Sample) found 
that students' post-learning average scores were significantly higher than the criteria of 
80 percent of the full score at the .01 level (t = 2.5175**) 4) The result of Student 
satisfaction questionnaires towards Cooperative Learning Management STAD, overall, 
with a high level of satisfaction ( = 4.35) 
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วิจัยครั้งนี้เพื่อให้ได้เนื้อหาสาระท่ีครบถ้วนสมบูรณ์ ผู้วิจัยขอกราบขอบพระคุณเป็นอย่างสูงไว้ ณ ท่ีนี้ 

นอกจากนี้ผู้วิจัยขอกราบขอบพระคุณผู้ทรงคุณวุฒิจากโรงเรียนสตรีศึกษา จังหวัดร้อยเอ็ด 
อาจารย์วลิดา จันทรสมบัติ และอาจารย์วชิราพร ภูริพันธ์ภิญโญ เป็นผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหาและการ
วัดผล อาจารย์ ดร.จันทร์ฉาย เศษแสงศรี เป็นผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหา การวัดผล และด้านการวิจัยทาง
การศึกษา อาจารย์แหวนเพชร วรรณสุทธิ์ เป็นผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรและการสอน และอาจารย์อำพัน 
ศรีวิชัย เป็นผู้เชี่ยวชาญด้านการวิจัยทางการศึกษา ขอกราบขอบพระคุณทุกท่านที่ได้กรุณาตรวจสอบ
คุณภาพของรูปแบบการสอนเอกสารประกอบการสอน ตลอดจนวิธีการต่างๆ ทางสถิติ ที่ใช้ในการวิจัย 
และขอขอบคุณนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ปีการศึกษา 2565 โรงเรียนสตรีศึกษา จังหวัดร้อยเอ็ด ท่ี
เป็นอาสาสมัครกลุ่มทดลอง ช่วยเหลือให้การทดลองสำเร็จได้ด้วยดี 

ผู้วิจัยสำนึกในบุญคุณอย่างยิ่งต่อมหาวิทยาลัยมหาสารคาม ที่เป็นแหล่งทรัพยากรในการ
ค้นคว้าเอกสารข้อมูลต่างๆ รวมทั้งคณาจารย์สาขาหลักสูตรและการสอนทุกท่านที่ได้ประสิทธิประสาท
วิชาความรู้ตลอดระยะเวลาของการศึกษา 

สุดท้ายนี้ผู้วิจัยขอน้อมรำลึกและกราบขอบพระคุณทุกท่านท่ีมีส่วนช่วยในวิทยานิพนธ์ฉบบันี้
สำเร็จลุล่วงอย่างสมบูรณ์ตามจุดมุ่งหมาย คุณค่าของงานวิจัยที่เป็นประโยชน์แก่ผู้ศึกษา ผู้วิจัยขออุทิศ
ความดีท่ีมีในการศึกษาวิจัยนี้แด่บิดามารดา ครอบครัวของผู้วิจัย ผู้ซึ่งสนับสนุนในทุกด้าน 
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บทท่ี 1  
บทนำ 

 
ภูมิหลัง 
 
 การจัดการเรียนการสอนภาษาต่างประเทศในปัจจุบัน โดยเฉพาะโรงเรียนมาตรฐานสากล   
ท่ีต้องการให้ผู้เรียนพัฒนาศักยภาพไปสู่การเป็นพลเมืองโลก (Global Citizen) สามารถส่ือสารภาษา 
ต่างประเทศท่ี 2 ได้ ในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนจำเป็นต้องมีการพัฒนาผู้เรียนให้
สามารถส่ือสารได้ถูกต้องตามเกณฑ์มาตรฐานสากลของภาษานั้นๆ โดยมุ่งหวังให้ผู้เรียนมีเจตคติต่อ
ภาษาต่างประเทศ และสามารถใช้ภาษาต่างประเทศส่ือสารในสถานการณ์ต่างๆ แสวงหาความรู้ 
ประกอบอาชีพ และศึกษาต่อในระดับท่ีสูงขึ้น รวมท้ังมีความรู้ความเข้าใจในเรื่องราวและวัฒนธรรม 
อันหลากหลายของประชาคมโลก และสามารถถ่ายทอดความคิดและวัฒนธรรมไทยไปยังสังคมโลก 
ได้อย่างสร้างสรรค์ (Ministry of Education, 2008) หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน
พุทธศักราช 2551 ท่ีได้มุ่งเน้นให้นักเรียนเกิดการอ่าน คิดวิเคราะห์ โดยมีความคาดหวังว่านักเรียน
จะต้องได้เรียนภาษาต่างประเทศต้ังแต่ช้ันประถมศึกษาถึงระดับช้ันมัธยมศึกษา นักเรียนต้องมีความรู้
ความสามารถในการรับส่งข่าวสาร ใช้ภาษาในการถ่ายทอดความรู้ความเข้าใจ และทัศนะของตนเอง 
เพื่อแลกเปล่ียนข้อมูลต่างๆ และประสบการณ์ท่ีเป็นประโยชน์ในการพัฒนาตนเอง
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2553)   
 สำหรับภาษาฝรั่งเศส ครูผู้สอนควรจัดการเรียนรู้ให้สอดคล้องกับการสอนภาษาฝรั่งเศส 
ตามมาตรฐานประชาคมยุโรปท่ีมีการปรับการเรียนการสอนโดยอาศัยตัวชี้วัดพฤติกรรมตามกรอบ
มาตรฐานอ้างอิงทางภาษา (Descripteurs du Cadre Européen Commun de Référence pour 
les langues) ของสภายุโรป (Conseil de l’Europe) ซึ่งสถาบันการศึกษานานาชาติ (Centre 
international de l’Enseignement Professionnel) ของประเทศฝรั่งเศสจะเป็นหน่วยงานท่ีดูแล 
ด้านการวัดผลประเมินผลสาหรับผู้เรียนภาษาฝรั่งเศสท่ัวโลกในการสอบวัดระดับทางภาษาฝรั่งเศส  
โดยมีประกาศนียบัตรรับรอง ซึ่งเรียกว่า ประกาศนียบัตร DELF A1 และ DELF A2 (Diplôme 
d’Étude de Langue Française (DELF) A1/A2) สำหรับนักเรียนท่ีเรียนภาษาฝรั่งเศสระดับช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 โดยนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาดังกล่าวควรมีระดับความรู้มาตรฐานทางภาษา
ฝรั่งเศสตามท่ีสภายุโรปได้กำหนดไว้ (Supawate, 2008) 
 การเรียนภาษาฝรั่งเศสเป็นปัจจัยหนึ่งท่ีช่วยเพิ่มพูนคุณสมบัติให้กับผู้เรียน เปิดกว้างสู่โลก
ภายนอก และหมายรวมถึงความมั่นคงในการก้าวสู่สังคมแห่งการทำงานด้วยเหตุนี้ ทักษะการเขียน 
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เป็นทักษะท่ีจำเป็นและสำคัญมากในชีวิตประจำวัน เนื่องจากในปัจจุบันโอกาสท่ีผู้เรียนจะได้เห็น 
ได้อ่านได้เขียนภาษาฝรั่งเศสมีมากขึ้น เพราะประเทศไทยเป็นประเทศท่ีกำลังพัฒนา การรับเอา
เทคโนโลยี และวิชาการสมัยใหม่รวมทั้งเครื่องอุปโภคและบริโภคจากต่างประเทศ จึงมีบทบาทสำคัญ 
ในชีวิตของคนไทย ทักษะการเขียนภาษาฝรั่งเศสจึงมีความสำคัญมากขึ้น ไม่ว่าจะเป็นการทำงาน การ
ติดต่อส่ือสาร การทำสัญญา ค้าขายอาหาร หรือการค้าขายสินค้าอุปโภค บริโภคล้วนต้องอาศัยทักษะ 
ในการเขียนท้ังส้ิน แต่เนื่องจากทักษะการเขียนภาษาฝรั่งเศสเป็นทักษะท่ีค่อนข้างซับซ้อน เพราะ 
การเขียนและการอ่านออกเสียงในภาษาฝรั่งเศสนั้นบางครั้งเขียนและออกเสียงต่างกัน จึงต้องอาศัย 
การฝึกฝนเพื่อให้เกิดความเข้าใจเป็นอย่างดี ดังนั้นทักษะการเขียนจึงจำเป็นต้องได้รับการฝึกฝนจาก 
การจัดกิจกรรมการเรียนในห้องเรียน เพื่อให้สามารถทำความเข้าใจและสามารถเขียนส่ิงท่ีผู้เรียน
ต้องการส่ือออกมาเป็นภาษาฝรั่งเศสได้ การสอนภาษาฝรั่งเศสในโรงเรียนในปัจจุบันใช้หลักสูตร
แกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พ.ศ. 2551 มีการจัดการเรียนการสอนภาษาฝรั่งเศสโดยยึดหลักทฤษฎี
การสอนภาษาเพื่อการส่ือสารระบบปฏิบัติการทางภาษาเป็นการสอนตามท่ีสภายุโรปกำหนด โดย
มุ่งเน้นการฝึกปฏิบัติทักษะการใช้ภาษาท้ัง 4 ด้าน คือการฟัง พูด อ่านและเขียน ในทุกขั้นตอน ได้วาง
พื้นฐานการฝึกให้ผู้เรียนรู้จักคิดอย่างมีวิจารณญาณ รู้จักการสืบค้นหาข้อมูล รู้จักการแก้ปัญหา ค้นพบ
วิธีการเรียนรู้ด้วยตนเองจนสามารถพัฒนาทักษะเฉพาะตัวและทักษะท่ีเช่ือมโยงหรือการบูรณาการ
ภาษาฝรั่งเศสกับวิชาอื่นๆ และสร้างช้ินงาน (des tâches) หลังการเรียนรู้ได้ (จงกล สุภเวชย์ และ
คณะ, 2556)  
 จากการสำรวจผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาฝรั่งเศสของนักเรียนท่ีได้เรียนวิชา ฝรั่งเศส 
เสริมทักษะ (ฝ30211 และ ฝ30212) โรงเรียนสตรีศึกษา จังหวัดร้อยเอ็ด ในช่วง 2 ถึง 3 ปีท่ีผ่านมา
พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีปัญหาด้านการเขียนท่ีผิดโครงสร้างไวยากรณ์ภาษาฝรั่งเศส เช่น ขาด
ประธาน กริยา กรรม คำเช่ือม หรือคำขยาย อย่างใดอย่างหนึ่ง ซึ่งทำให้ประโยคขาดใจความเพื่อการ
ส่ือสาร (วชิราพร ภูริพันธ์ภิญโญ, 2564: สัมภาษณ์) และจากการสังเกตการเรียนการสอนของผู้วิจัยใน
ช้ันเรียนวิชาภาษาฝรั่งเศส ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ห้อง 5/8 5/9 และ 5/10 ปีการศึกษา 2565 โรงเรียน
สตรีศึกษา จังหวัดร้อยเอ็ด ซึ่งเป็นช้ันเรียนท่ีได้เรียนวิชาภาษาฝรั่งเศสเสริมทักษะ พบว่านักเรียนส่วน
ใหญ่มีปัญหาในด้านการเขียนภาษาฝรั่งเศส อาจเนื่องจากความยากของเนื้อหา คลังคำศัพท์ นักเรียน
ขาดพื้นฐานในเรื่องการเขียน และยังสับสนในเรื่องของไวยากรณ์ ทำให้นักเรียนส่วนใหญ่ยังไม่สามารถ
เขียนข้อความหรือประโยคท่ีผู้เรียนต้องการส่ือเป็นภาษาฝรั่งเศสได้ นอกจากนี้การจัดการเรียนการ
สอนเป็นรูปแบบบรรยายส่วนใหญ่ มีกิจกรรมกระตุ้นการเรียนรู้ของนักเรียนน้อย ซึง่การเรียนการสอน
รูปแบบนี้ทำให้เกิดความเบ่ือหน่าย ขาดแรงจูงใจ และหมดความสนใจไปได้ง่าย 
 ด้วยเหตุนี้ ผู้วิจัยจึงเห็นว่าปัญหาการเขียนภาษาฝรั่งเศสมีความสำคัญท่ีควรแก้ไข เพื่อให้
การสอนภาษาฝรั่งเศสสำหรับการส่ือสารและการทำช้ินงานให้บรรลุผล ซึ่งการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่ม
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ร่วมมือเทคนิค STAD เป็นรูปแบบหนึ่งท่ีควรนำมาใช้พัฒนาความสามารถด้านการเขียนภาษาฝรั่งเศส
ของนักเรียน เนื่องจากเป็นรูปแบบการเรียนรู้แบบผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง มีการทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม  
มีปฏิสัมพันธ์ทั้งในกลุ่มและระหว่างกลุ่มทำให้เกิดความกระตือรือร้นท่ีจะเรียนรู้ อันจะส่งผลให้คะแนน
เฉล่ียของสมาชิกในกลุ่มเพิ่มสูงขึ้น รวมถึงเนื้อหาท่ีใช้ในการจัดการเรียนการสอนนั้นควรมีกิจกรรมท่ีมี
เนื้อหาการเรียนไม่ยากจนเกินไป เหมาะกับผู้เรียนระดับเริ่มต้นซึ่งมีพืน้ฐานภาษาฝรั่งเศสไม่มากนัก  
อีกท้ังเลือกใช้เนื้อหาใกล้เคียงกับส่ิงแวดล้อมและชีวิตประจำวันของคนไทย จะช่วยให้นักเรียนเกิด 
ความสนใจ มีแรงจูงใจและมีเป้าหมายท่ีจะเรียนรูม้ากยิ่งขึ้น  
 จากเหตุผลดังกล่าวข้างต้น ผู้วิจัยมีความสนใจท่ีจะนำเอากิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
ด้วยเทคนิค STAD มาใช้เพื่อพัฒนาความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบื้องต้น อันจะส่งผลให้
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสตรีศึกษา จังหวัดร้อยเอ็ด ซึ่งเป็นนักเรียนระดับช้ันปีแรกของ
การเริ่มเรียนภาษาฝ่ังเศส ให้มีความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบื้องต้น อันจะส่งผลให้ผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียนวิชาภาษาฝรั่งเศสเสริมทักษะตามหลักสูตรสถานศึกษาท่ีสูงขึ้น  
 
ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 
 1. เพื่อพัฒนาความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้นโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบ 
กลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ท่ีมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80  
 2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้นของนักเรียนท่ีได้รับการ
จัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ระหว่างก่อนเรียนกับหลังเรียน 
 3. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้นของนักเรียนท่ีได้รับการ
จัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ระหว่างหลังเรียนกับเกณฑ์ ร้อยละ 80  
 4. เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค 
STAD ในการเรียนวิชาภาษาฝรั่งเศสเสริมทักษะ   
 
ขอบเขตการวิจัย 
 
 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
  ประชากร คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 แผนการเรียน ภาษา-สังคม โรงเรียน 
สตรีศึกษา จังหวัดร้อยเอ็ด ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2565 มีท้ังหมด 3 ห้องเรียน รวมนักเรียน 
จำนวน 115 คน  
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 กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5/8 แผนการเรียน ภาษา-สังคม โรงเรียน 
สตรีศึกษา จังหวัดร้อยเอ็ด ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2565 จำนวน 40 คน ได้มาโดยการสุ่มแบบ
กลุ่ม (Cluster Random Sampling) 
 ตัวแปรที่ศึกษา 
  ตัวแปรต้น (Independent Variable) คือ การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค 
STAD  
  ตัวแปรตาม (Dependent Variable) คือ ความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้น
และความพึงพอใจของนักเรียน  
 เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัย 
  เนื้อหาในการศึกษาครั้งนี้ มุ่งศึกษามาตรฐานการเรียนรู้การศึกษาข้ันพื้นฐาน กลุ่มสาระ 
การเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ สาระท่ี 1 มาตรฐาน ต 1.1 ตัวชี้วัดท่ี 3 มาตรฐาน ต 1.2 ตัวช้ีวัดท่ี 4-5 
และ มาตรฐาน ต 1.3 ตัวช้ีวัดท่ี 1 ซึ่งเนื้อหาในวิชาภาษาฝรั่งเศสเสริมทักษะ ฝ30212 ตามหลักสูตร
สถานศึกษาของโรงเรียนสตรีศึกษา จังหวัดร้อยเอ็ด มีเนื้อหาบทเรียน ดังนี้ 
   บทท่ี 1 Le loisir (กิจกรรมยามว่าง) 
   บทท่ี 2 Dans la maison (ภายในบ้าน) 
   บทท่ี 3 La famille et la relation (ครอบครัวและความสัมพันธ์) 
   บทท่ี 4 Les jours, le temps, le climat et les saisons (วัน เวลา อากาศและ
ฤดูกาล) 
   บทท่ี 5 La nourriture et la boisson (อาหารและเครื่องด่ืม) 
   บทท่ี 6 Les connecteurs (คำเช่ือม) 
 ระยะเวลาในการทดลอง 
  ในการทดลองครั้งนี้ ใช้เวลาเรียนของภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2565 จัดการเรียน 
การสอน จำนวน 6 สัปดาห์ รวม 12 ช่ัวโมง และใช้เวลาในการทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน  
รวม 2 ช่ัวโมง  
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นิยามศัพท์เฉพาะ 
 
 1. การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค STAD หรือ Student Teams-Achievement 
Divisions หมายถึง เทคนิควิธีจัดการเรียนรู้วิธีหนึง่ ท่ีช่วยให้นักเรียนได้เรียนรู้บรรลุตามจุดประสงค์
ควบคู่กับการพัฒนาท้ังด้านสติปัญญาและสังคม มีขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ ดังนี ้
  1.1 ขั้นนำเสนอบทเรียน เป็นขั้นตอนสำหรับครูผู้สอนในการแจ้งจุดประสงค์การเรียนรู้ 
คะแนนฐานของแต่ละคน กิจกรรมการเรียนรู้ และเกณฑ์การให้รางวัลแก่นักเรียน แล้วสอนเนื้อหาใหม่ 
ให้กับนักเรียนกลุ่มใหญ่ท้ังช้ันเรียน โดยใช้กิจกรรมการสอนท่ีเหมาะสมตามลักษณะของเนื้อหา
บทเรียนมีการใช้ส่ือประกอบคำอธิบายเพื่อให้นักเรียนเข้าใจเนื้อหาของบทเรียน 
  1.2 ขัน้ทำงานเป็นกลุ่ม เป็นการเตรียมสมาชิกของกลุ่มให้สามารถทำแบบทดสอบได้ดี  
โดยครูผู้สอนจำแนกความสามารถของนักเรียนตามความรู้พื้นฐานแล้วให้เข้ากลุ่ม มีสมาชิกในกลุ่ม 4 
ถึง 5 คน แบบคละเพศ คละความสามารถ ประกอบด้วย นักเรียนเก่ง 1 คน เรียนปานกลาง 2 ถึง 3 
คน และเรียนอ่อน 1 คน ต้ังช่ือกลุ่ม A, B, C, …, G ใหส้มาชิกแต่ละคนในกลุ่มทำแบบฝึกหัดร่วมกันใน
รูปการอภิปรายหรือแก้ปัญหาร่วมกัน แก้ไขความเข้าใจผิดของเพื่อนสมาชิกในกลุ่ม คะแนนจากการทำ
แบบฝึกหัดท่ีกลุ่มทำได้ ถือเป็นคะแนนของแต่ละคนในกลุ่ม ซึ่งได้เท่ากัน 
  1.3 ขัน้ทดสอบย่อย หลังจากนักเรียนได้เรียนและทำกิจกรรมกลุ่มไปแล้วจะได้รับการ
ทดสอบ โดยแต่ละคนทำแบบทดสอบประจำบทเรียนตามความสามารถของตน เพื่อวัดความรู้ความ
เข้าใจ ในขั้นนี้ไม่มีการช่วยเหลือกัน คะแนนท่ีแต่ละคนทำได้ถือเป็นคะแนนรายบุคคล และจะถูกแปลง
เป็นคะแนนพัฒนาการ 
  1.4 ขั้นคิดคะแนนพัฒนาการ โดยแต่ละกลุ่มมีทีมคิดคะแนนพัฒนาการประจำกลุ่ม  
นำคะแนนท่ีแต่ละคนทำได้จากการทดสอบประจำบทเรียนไปเปรียบเทียบกับคะแนนฐาน ผลการ
เปรียบเทียบท่ีได้ถือเป็นคะแนนพัฒนาการรายบุคคล นำคะแนนพัฒนาการรายบุคคลมารวมกันแล้ว 
เฉล่ียคิดเป็นคะแนนพัฒนาการของกลุ่ม การคิดคะแนนฐานทำได้โดยนำคะแนนการทสอบวิชา
เดียวกันของภาคเรียนท่ีผ่านมาหรือคะแนนจากหน่วยทดสอบท่ีผ่านมา แล้วนำมาเฉล่ียเป็นคะแนน
ฐาน เช่น การทดสอบแต่ละครั้งมีคะแนนเต็มเท่ากันคือ 100 คแนน ถ้าผู้เรียนคนหนึ่งทำการทดสอบ 
4 ครั้ง ได้คะแนน 92, 80, 78 และ 86 คะแนน ตามลำดับ เขาจะมีคะแนนฐานเท่ากับ 84 คะแนน 
แล้วนำคะแนนฐานไปคิดหาคะแนนพัฒนาการ 
  1.5 ขั้นยกย่องชมเชยและให้รางวัล นักเรียนรายบุคคลหรือกลุ่มท่ีมีคะแนนพัฒนาการ 
เท่ากับหรือสูงขึ้นกว่าครั้งก่อน จะได้รับการยกย่อง ชมเชยและรางวัล ระดับดี ดีมาก และดีเย่ียม 
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 2.  ความสามารถการเขียนภาษาฝร่ังเศสเบื้องต้น หมายถึง ความสามารถในการใช้ภาษา
ฝรั่งเศสของนักเรียนระดับช้ันปีแรกของการเริ่มเรียนภาษาฝ่ังเศส โดยแสดงออกในรูปการเขียนท่ี
สามารถสร้างประโยคจากการนำคำมาเรียงกันแล้วมีความหมายสมบูรณ์ บอกให้ทราบว่า ใคร ทำอะไร 
อย่างไร สามารถถ่ายทอดความรู้ ความคิด จินตนาการ อารมณ์ ความรู้สึก และประสบการณ์ต่างๆ 
โดยคำนึงถึงการใช้ภาษาท่ีเหมาะสมกับผู้ท่ีต้องการส่ือสารด้วย รวมท้ังส่ือสารได้อย่างต่อเนื่อง มี
เหตุผล เหมาะกับสถานการณ์ท่ีกำหนด การวัดความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้นของ
นักเรียน โดยใช้แบบทดสอบมีคำถามครอบคลุมประเด็นต่อไปนี้  
  2.1 การเคารพคำส่ัง สามารถเขียนบรรยายจากส่ิงท่ีกำหนด และสามารถปฏิบัติตาม
คำส่ังในเรื่องความยาวขั้นต่ำของประโยคท่ีกำหนดให้ 
  2.2 ความสามารถในการให้ข้อมูลและหรือการบรรยาย 
  2.3 คำศัพท์และการสะกดคำ 
  2.4 รูปแบบโครงสร้างถูกต้องตามหลักไวยากรณ์ 
  2.5 การเลือกใช้ภาษาเหมาะสมกับระดับของผู้ส่ือสาร 
  2.6 การเช่ือมโยงและสอดคล้องกัน 
 3. ประสิทธิภาพ หมายถึง สมรรถนะของกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ
เทคนิค STAD ในการพัฒนาความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบื้องต้นให้กับนักเรียน โดย
คาดหมายว่าประสิทธิภาพของกระบวนการต่อประสิทธิภาพของผลลัพธ์ เป็นไปตามเกณฑ์ 80/80  
  80 ตัวแรก หมายถึง ค่าร้อยละของคะแนนเฉล่ียท่ีนักเรียนสามารถปฏิบัติกิจกรรมหรือ
งานท่ีทำระหว่างเรียนท้ังหมดท้ังท่ีเป็นแบบฝึกหัดกลุ่มและแบบทดสอบรายบุคคลประจำบทเรียน ได้
คะแนนเฉล่ียไม่น้อยกว่าร้อยละ 80 
  80 ตัวหลัง หมายถึง ค่าร้อยละของคะแนนเฉล่ียการทำแบบทดสอบวัดความสามารถ 
การเขียนภาษาฝรั่งเศสเบื้องต้น หลังเรียน ได้คะแนนเฉล่ียไม่น้อยกว่าร้อยละ 80 
 4. ความพึงพอใจ หมายถึง การแสดงออกถึงความรู้สึกชอบการเรียนวิชาภาษาฝรั่งเศส 
เสริมทักษะ ของนักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรูแ้บบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ซึ่งความรู้สึกนั้น 
ส่งผลต่อความพร้อม ความเอาใจใส่ในการร่วมทำกิจกรรมการเรียนด้วยความต้ังใจและกระตือรือร้น  
วัดได้จากคะแนนการตอบแบบสอบถาม มีข้อคำถามแบ่งเป็น 4 ด้าน ดังนี้ 
  4.1 ด้านเนื้อหาหลักสูตร หมายถึง ความพึงพอใจของนักเรียนเกี่ยวกับการจัดวิชาให้
เรียนตรงตามความต้องการ จัดลำดับความยากง่าย เนื้อหามีประโยชน์ต่อการดำรงชีวิต 
  4.2 ด้านการจัดการเรียนการสอน หมายถึง ความพึงพอใจของนักเรียนเกี่ยวกับการจัด 
กิจกรรมการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD การเข้ากลุ่ม การใช้ส่ือประกอบการอธิบาย 
การมอบหมายงานให้ปฏิบัติ และการเปิดโอกาสให้นักเรียนได้ซักถาม  
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  4.3 ด้านบุคลิกภาพของครูผู้สอน หมายถึง ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อครูผู้สอน
เกี่ยวกับความรู้ในเนื้อหา การอธิบายเนื้อหาได้ชัดเจน เป็นกันเอง ใช้คำพูดเหมาะสม แต่งกาย
เหมาะสม มีความรับผิดชอบและอื่นๆ  
  4.4 ด้านการวัดผลและประเมินผล หมายถึง ความพึงพอใจของนักเรียนเกี่ยวกับวิธีการ
วัดผลประเมินผลตลอดจนการดำเนินการต่างๆ ของครูผู้สอน เช่น การเปิดโอกาสให้นักเรียนมีส่วน
ร่วมในการกำหนดเกณฑ์การประเมินผล การวัดผลครอบคลุมความรู้ ทักษะและจิตพิสัย มีการวัดผล 
ท่ีหลากหลายท้ังรายบุคคลและรายกลุ่ม มีการกำหนดเกณฑ์การวัดผลและประเมินผลอย่างชัดเจน 
และยุติธรรม 

 
สมมติฐาน 
 
 นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD มีความสามารถการเขียน
ภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้น หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน และเฉล่ียแล้วไม่น้อยกว่าเกณฑ์ร้อยละ 80  
 
ประโยชน์ที่ได้รับ 
 
 1. ได้แผนการจัดการเรียนรู้วิชาภาษาฝรั่งเศสเสริมทักษะ ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โดยใช้วิธี 
จัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ท่ีมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์  80/80 
 2. เป็นแนวทางในการพัฒนาการจัดการเรียนรู้ โดยเป็นข้อมูลสารสนเทศสำหรับครู 
ผู้เกี่ยวข้อง และผู้ท่ีสนใจนำไปใช้จัดการเรียนการสอน ท้ังการสอนเขียนภาษาฝรั่งเศส และรายวิชา
อื่นๆ อันเป็นการส่งเสริมความสามารถและความพึงพอใจแก่ผู้เรียน 
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บทท่ี 2  
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 
 การวิจัยครั้งมีนี้จุดประสงค์เพื่อพัฒนาความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้น ของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ปีการศึกษา 2565 ภาคเรียนท่ี 2 โรงเรียนสตรีศึกษา จังหวัดร้อยเอ็ด 
โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค STAD (Student Teams-Achievement Divisions) ซึ่ง
ผู้วิจัยศึกษาแนวคิด ทฤษฎี และเอกสารงานวิจัยเกี่ยวข้องดังนี้ 
 1.  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พ.ศ. 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาต่างประเทศ 
  1.1 ความสำคัญของกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ 
  1.2 สาระหลักและมาตรฐานการเรียนรู้     
 2.  การเขียน 
  2.1 ความหมายการเขียน 
  2.2 ความสำคัญของการเขียน 
  2.3 องค์ประกอบการเขียน 
  2.4 กิจกรรมการสอนการเขียน 
  2.5 การเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้น 
  2.6 วิธีประเมินการเขียน 
 3.  การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
  3.1 ความหมายการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
  3.2 องค์ประกอบการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
  3.3 รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ  
  3.4 ประโยชน์และข้อดีของการเรียนแบบร่วมมือ 
 4.  การจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิค STAD 
  4.1 ความหมาย STAD 
  4.2 รูปแบบของการจัดการเรียนรู้เทคนิค STAD 
  4.3 ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้เทคนิค STAD 
 5.  ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ 
  5.1 ความหมายของประสิทธิภาพ 
  5.2 การกำหนดเกณฑ์ประสิทธิภาพ 
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  5.3 ขั้นตอนการทดสอบประสิทธิภาพ 
 6.  ความพึงพอใจ 
  6.1 ความหมายความพึงพอใจ 
  6.2 ความสำคัญของความพึงพอใจ 
  6.3 การประเมินความพึงพอใจ 
 7.  งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการสอนโดยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค STAD 
  7.1 งานวิจัยในประเทศ 
  7.2 งานวิจัยต่างประเทศ 

 
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาต่างประเทศ 
 การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ แล้วประมวลผลประเด็นสำคัญสำหรับดำเนินการจัดการเรียนรู ้
รายวิชาภาษาฝรั่งเศสไว้ดังนี้ 
 1. ความสำคัญของกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ 
  สังคมโลกปัจจุบันการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศมีความสำคัญและจำเป็นอย่างยิ่งในชีวิต 
ประจำวัน เนื่องจากเป็นเครื่องมือสำคัญในการติดต่อส่ือสาร การศึกษา การแสวงหาความรู้ การ
ประกอบอาชีพ การสร้างความเข้าใจเกี่ยวกับวัฒนธรรมและวิสัยทัศน์ของชุมชนโลก ตลอดจน
ตระหนักถึงความหลากหลายทางวัฒนธรรมและมมุมองของสังคมโลก ท้ังยังช่วยพัฒนาให้ผู้เรียนมี
ความเข้าใจในตนเองและผู้อื่นดีขึ้น เรียนรู้และเข้าใจความแตกต่างของภาษาและวัฒนธรรม ขนมธรรม
เนียมประเพณี การคิด สังคม เศรษฐกิจ การเมือง การปกครอง มีเจตคติท่ีดีต่อการใช้
ภาษาต่างประเทศ และการใช้ภาษาต่างประเทศเพื่อการส่ือสารได้ รวมทั้งเข้าถึงองค์ความรู้ต่างๆ ได้
ง่ายและกว้างขึ้น และมีวิสัยทัศน์ในการดำเนินชีวิต  
(สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2551: 1) 
  ภาษาต่างประเทศท่ีเป็นสาระการเรียนรู้พื้นฐาน ซึง่กำหนดให้เรียนตลอดหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐานคือ ภาษาอังกฤษ ส่วนภาษาต่างประเทศอื่นเช่น ภาษาฝรั่งเศส จีน 
เยอรมัน ญี่ปุ่น อาหรับ บาลี และภาษากลุ่มประเทศเพื่อนบ้านหรือภาษาอื่นๆ ให้อยู่ในดุลยพินิจของ
สถานศึกษาท่ีจะจัดทำรายวิชาและจัดการเรียนรู้ตามความเหมาะสม (กระทรวงศึกษาธิการ, 2553: 1) 
 2. สาระหลักและมาตรฐานการเรียนรู้ 
  กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ มุ่งหวังให้ผู้เรียนมีเจตคติท่ีดีต่อ
ภาษาต่างประเทศสามารถใช้ภาษาต่างประเทศส่ือสารในสถาณการณ์ต่างๆ แสวงหาความรู้ ประกอบ
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อาชีพ และศึกษาต่อในระดับท่ีสูงขึ้น รวมท้ังมีความรู้ความเข้าใจในเรื่องราวและวัฒนธรรมอัน
หลากหลายของประชาคมโลก (สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2551: 1) ประกอบด้วย
สาระสำคัญ ดังนี้ 
  สาระท่ี 1 ภาษาเพื่อการส่ือสาร การใช้ภาษาต่างประเทศในการฟัง พูด อ่าน เขียน หรือ
แลกเปล่ียนข่าวสาร การแสดงความรู้สึกและข้อคิดเห็น ตีความ นำเสนอข้อมูล ความคิดเห็นและ
ความคิดรวบยอดในเรื่องต่างๆ 
   มาตรฐาน ต 1.1 เข้าใจและตีความเรื่องท่ีฟังและอ่านจากส่ือประเภทต่าง ๆ และ 
แสดงความคิดเห็นอย่างมีเหตุผล 
   มาตรฐาน ต 1.2 มีทักษะการส่ือสารทางภาษาในการแลกเปล่ียนข้อมูลข่าวสาร  
แสดงความรู้สึกและความคิดเห็นอย่างมีประสิทธิภาพ 
   มาตรฐาน ต 1.3 นำเสนอข้อมูลข่าวสาร ความคิดรวบยอดและความคิดเห็นในเรื่อง 
ต่าง ๆ โดยการพูดและการเขียน 
  สาระท่ี 2 ภาษาและวัฒนธรรม การใช้ภาษาต่างประเทศตามวัฒนธรรมของเจ้าของ
ภาษา  ความสัมพันธ์ ความเหมือนและความต่างระหว่างภาษาและวัฒนธรรมของเจ้าของภาษากับ
วัฒนธรรมไทย และมีการนำไปใช้อย่างเหมาะสม 
   มาตรฐาน ต 2.1 เข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างภาษากับวัฒนธรรมของเจ้าของภาษา 
และนำไปใช้ได้อย่างเหมาะสมกับกาลเทศะ 
   มาตรฐาน ต 2.2 เข้าใจความเหมือนและความแตกต่างระหว่างภาษากับวัฒนธรรม 
ของเจ้าของภาษากับภาษาและวัฒนธรรมไทย และมาใช้อย่างถูกต้องเหมาะสม 
  สาระท่ี 3 ภาษากับความสัมพันธ์กับกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น การใช้ภาษาต่างประเทศใน
การเช่ือมโยงความรู้กับกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น เป็นพื้นฐานในการแสวงหาความรู้ การพัฒนาตนเอง 
และเป็นการเปิดโลกทัศน์ของตน 
   มาตรฐาน ต 3.1 ใช้ภาษาต่างประเทศในการเช่ือมโยงความรู้กับกลุ่มสาระการเรียนรู้
อื่นและเป็นพื้นฐานในการพัฒนา  แสวงหาความรู้และเปิดโลกทัศน์ของตน 
  สาระท่ี 4 ภาษากับความสัมพันธ์กับชุมชนและโลก การใช้ภาษาต่างประเทศใน
สถานการณ์ต่างๆ ท้ังในห้องเรียนและนอกห้องเรียน รวมถึงชุมชน และสังคมโลก เป็นเครื่องมือในการ
ประกอบอาชีพ เป็นพื้ฯฐานในการศึกษาต่อและแลกเปล่ียนเรียนรู้กับสังคมโลก 
   มาตรฐาน ต 4.1 ใช้ภาษาต่างประเทศในสถานการณ์ต่างๆ ท้ังในสถานศึกษา ชุมชน  
และสังคม  
   มาตรฐาน ต 4.2 ใช้ภาษาต่างประเทศเป็นเครื่องมือพื้นฐานในการศึกษาต่อ 
ประกอบอาชีพและการแลกเปล่ียนเรียนรู้กับสังคมโลก (กระทรวงศึกษาธิการ, 2553: 1-2) 
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 สรุปความได้ว่า หลักสูตรการเรียนการสอนภาษาฝรั่งเศสในสถาบันการศึกษานี้ใช้หลักสูตร
แกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พ.ศ. 2551 เป็นมาตรฐานสำหรับการสร้างหลักสูตรการสอนภาษา
ฝรั่งเศสเป็นรายวิชาในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ ซึ่งเป็นรายวิชาเพิ่มเติม ประกอบด้วย
สาระการเรียนรู้ท้ังหมด 4 สาระ คือ ภาษาเพื่อการส่ือสาร ภาษาและวัฒนธรรม ภาษากับ
ความสัมพันธ์กับกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น และ ภาษากับความสัมพันธ์กับชุมชนและโลก นำมาใช้เป็น
วัตถุประสงค์การเรียนรู้รายวิชาภาษาฝรั่งเศส โดยองค์ประกอบของเนื้อหารายวิชานั้นประกอบด้วย 
ความรู้ ทักษะและเจตคติ  ท่ีเป็นเนื้อหาความรู้และเนื้อหาทักษะการเรียนรู้ของนักเรียน เพราะการ
เรียนภาษาต่างประเทศนั้นต้องเรียนรู้เพื่อพัฒนาทักษะการใช้ภาษาในการส่ือสารท้ัง 4 ด้าน คือ การ
ฟัง การพูด การอ่านและการเขียน ซึ่งจะต้องฝึกฝนให้นักเรียนมีความรวดเร็วในการคิด การจับ
ใจความ การวิเคราะห์ความ การสรุปความ การตีความ และการแสดงความคิดเห็นจากหัวข้อเรื่อง
ต่างๆ ท่ีจะสอดแทรกให้เข้ากับวัฒนธรรมฝรั่งเศสและต้องเปรียบเทียบวัฒนธรรมฝรั่งเศสกับวัฒนธรรม
ไทยได้อย่างกลมกลืนกัน นักเรียนมีความสามารถในการประยุกต์ใช้ความรู้ภาษาฝรั่งเศสท่ีตนเองมีอยู่
ไปใช้เป็นเครื่องมือในการพัฒนาตนเองเพื่อการศึกษาต่อ รวมถึงสามารถนำภาษาฝรั่งเศสไปใช้ในช้ัน
เรียนหรือนอกชั้นเรียน ในท้องถิน่ท่ีอยู่ และหรือสังคมสากลได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
 
การเขียน 
 
 การเขียนเป็นทักษะการส่ือสารท่ีสำคัญประการหนึ่ง สำหรับการสอนการเขียนภาษาฝรั่งเศส 
ผู้วิจัยได้ศึกษาแนวทางและประมวลผลข้อมูลไว้ดังนี้ 
 1. ความหมายการเขียน  
 การเขียนเป็นทักษะอย่างหนึ่งในทักษะทางภาษาท้ัง 4 ซึ่งได้แก่ การฟัง การพูด การอ่าน 
และการเขียน ในชีวิตประจำวันจะสังเกตได้ว่าทักษะการเขียนเป็นทักษะท่ีเราใช้น้อยท่ีสุดทักษะการ
เขียนจึงเป็นเรื่องท่ีค่อนข้างยากกว่าทักษะอื่นๆ อนัเนื่องมาจากการท่ีไม่ค่อยได้ฝึกฝน แต่การเขียนเป็น
ทักษะท่ีสำคัญในการส่ือสาร ถ่ายทอดส่งต่อข้อมูลความรู้ให้กับผู้อื่นต่อไปได้มีผู้ได้ให้คำนิยาม
ความหมายของการเขียนไว้จำนวนมากสรุปได้ดังต่อไปนี ้
   1.1 การเขียนเป็นทักษะท่ีสำคัญอย่างยิ่งอย่างหนึ่ง เพราะการเขียนช่วยให้สามารถ
ติดต่อส่ือสารกับผู้อื่นได้รวมทั้งสามารถจดบันทึกส่ิงต่างๆ ได้แก่ข้อมูลท่ีได้รับ หรือได้ทราบมา และ
สามารถถ่ายทอดความรู้ของตนให้ผู้อื่นทราบได้ (อนุวัต ชัยเกียรติธรรม, 2537: 19) 
   1.2 การเขียนคือการถ่ายทอดความคิด ข้อเท็จจริงต่างๆ ให้ผู้รับได้ทราบโดยใช้ระบบ
สัญลักษณ์ตัวอักษร การเขียนท่ีดีคือสามารถส่ือความหมายได้ตรงกันระหว่างผู้เขียนและผู้อ่าน นั่นคือ 
ผู้อ่านสามารถเข้าใจเจตนาของผู้เขียนได้ (ทัศนารี เทียมศิริ, 2531: 25) 
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   1.3 การเขียนท่ีดีจะต้องเป็นส่ือความคิดความรู้สึก ตลอดจนเรื่องราวต่างๆ ได้ และ
สามารถทำให้ผู้อื่นมีเข้าใจได้ตรงกับผู้เขียน (ชมพูนุช มีทอง, 2550: 20 อ้างอิงจาก  McCrimon, 
1978: 3)  
   1.4 การเขียนเป็นภาษาของผู้พูดในการท่ีจะส่ือความคิดของตนไปสู่คนอื่น ในการส่ือ
ความหมายนี้ขึ้นอยู่กับสัญลักษณ์ท่ีใช้จะแสดงออกมากับการเขียน (ชมพูนุช มีทอง, 2550: 20 อ้างอิง
จาก Oliva, 1988: 152)  
 กล่าวโดยสรุปคือ การเขียนเป็นการใช้ภาษาเพื่อถ่ายทอดข้อมูลความรู้ ความรู้สึก เรื่องราว
ต่างๆ ออกมาเป็นตัวหนังสือ ซึ่งการเขียนท่ีดีนั้นผู้เขียนจะสามารถเรียบเรียงถ้อยคำเพื่อส่ือความหมาย
ได้ตรงประเด็นต่อผู้อ่าน และผู้อ่านสามารถเข้าใจเจตนารมณ์ของผู้เขียนได้ การเขียนเป็นทักษะท่ีมีการ
ใช้น้อยท่ีสุดในการส่ือสาร ทักษะการเขียนจึงเป็นเรื่องท่ีค่อนข้างยากกว่าทักษะอื่นๆ ท้ังนี้การเขียนเป็น
ทักษะท่ีสำคัญอย่างยิ่งเพราะการเขียนช่วยให้สามารถติดต่อส่ือสารกับผู้อื่นได้รวมทั้งสามารถจดบันทึก
ส่ิงต่างๆ ได้แก่ข้อมูลท่ีได้รับ หรือได้ทราบมา และสามารถถ่ายทอดความรู้ของตนให้ผู้อื่นทราบได้ 
 2. ความสำคัญของการเขียน  
 การเขียนมีความสำคัญอย่างมากต่อการใช้ชีวิตประจำวันในด้านของการส่ือสาร โดยมี 
นักการศึกษาได้ให้ความสำคัญของการเขียนไว้ดังนี้  
 กองเทพ เคลือบพณิชกุล (รุ่งนภา โกกะพันธ์, 2552 อ้างอิงจาก กองเทพ เคลือบพณิชกุล, 
2542: 124-125) กล่าวถึงความสำคัญของการเขียนว่าการเขียนเป็นเครื่องมือส่ือสารและสร้าง
ความสัมพันธ์อันดีต่อสังคม เป็นเครื่องวัดความเจริญทางด้านอารยธรรมทางภาษา เป็นมรดกทาง
สติปัญญา เป็นเครื่องมือในการศึกษาค้นคว้า เป็นอาชีพท่ีสุจริต และเป็นเครื่องจรรโลงใจแก่สังคม
มนุษย์ 
 วัฒนะ บุญจับ (รุ่งนภา โกกะพันธ,์ 2552 อ้างอิงจาก วัฒนะ บุญจับ 2544: 129) กล่าวถึง
ความสำคัญของการเขียนว่า การเขียนทำให้เกิดความรู้ความคิด ทราบความต้องการของบุคคลและ
สังคม เกิดความเข้าใจตรงกัน เกิดอาชีพใช้เป็นส่ือทำให้เกิดนันทนาการ และเป็นเครื่องมือแสดงภูมิ
ปัญญาของมนุษย ์
 วรรณี โสมประยูร (2539: 54) ได้กล่าวถึงความสำคัญของการเขียนไว้ดังนี ้
  2.1 เป็นเครื่องมือส่ือสารอย่างหนึ่งท่ีผู้เขียนต้องการถ่ายทอดความคิด ความเข้าใจ  
และประสบการณ์ของตนออกเสนอต่อผู้อ่าน 
  2.2 เป็นการบันทึกรวบรวมข้อมูลท่ีผู้เขียนได้มีประสบมาก่อน 
  2.3 เป็นการระบายอารมณ์อย่างหนึ่ง ในเรื่องท่ีผู้เขียนเกิดความประทับใจหรือ 
ท่ีมีประสบการณ์ 
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  2.4 เป็นเครื่องมือถ่ายทอดมรดกทางวัฒนธรรม เช่น ถ่ายทอดจากสมัยหนึ่งไปสู่อีกสมัย
หนึ่ง เป็นต้น 
  2.5 เป็นเครื่องพัฒนาสติปัญญา เนื่องจากการเรียนรู้ทุกอย่างต้องอาศัยการเขียนเป็น
เครื่องมือสำหรับบันทึกส่ิงท่ีได้ฟังและอ่าน 
  สรุปได้ว่า การเขียนมีความสำคัญในการติดต่อส่ือสารของคนในสังคม เป็นเครื่องมือใน
การส่ือสารเพื่อถ่ายทอดความรู้สึกนึกคิดออกมาเป็นข้อความ เสนอต่อผู้อ่านให้เกิดความเข้าใจ
ประทับใจและสร้างความสัมพันธ์อันดีต่อสังคม 
 3. องค์ประกอบการเขียน  
 ในการเขียนแต่ละครั้งผู้เขียนต้องมีความรู้ทางโครงสร้าง ท้ังระบบคำและประโยคและหลัก 
ในการเรียบเรียงการเขียนอย่างมีประสิทธิภาพ 
 Raimes (ชมพูนุช มีทอง, 2550: 18 อ้างอิงจาก Raimes, 1983: 5-11) กล่าวถึง
องค์ประกอบของการเขียนไว้โดยมีสาระสำคัญ ดังนี้   
  3.1 การคำนึงถึงผู้อ่าน  
  3.2 วัตถุประสงค์ในการเขียน  
  3.3 การเลือกใช้ถ้อยคำ ได้แก่ คำศัพท์ สำนวน และคำท่ีใช้แสดงความรู้สึก  
  3.4 การเรียบเรียงข้อความ ประโยคหัวเรื่องและประโยคสนับสนุน การเช่ือมโยงกัน 
ของเนื้อหา   
  3.5 กลไกในการเขียน เช่นการสะกดคำและการใช้เครื่องหมายวรรคตอน  
  3.6 ไวยากรณ์ เช่น กำหนดการใช้คำกริยา ความสอดคล้องของประธานและกริยา  
คำนำหน้าและคำสรรพนาม  
  3.7 ความสัมพันธ์ของคำในประโยค ของข่ายของประโยค 
  สรุปได้ว่าการเขียนมีองค์ประกอบสำคัญเพื่อประสิทธิภาพในการถ่ายทอดความรู้สึกนึก
คิดการส่ือความหมายเพื่อเสนอแนวความคิดของผู้เขียนอย่างมีจุดมุ่งหมาย โดยการส่ือความหมาย
ออกมาเป็นตัวอักษรหรือสัญลักษณ์ ตลอดจนสามารถเล่าเรื่องราวได้  การเขียนอย่างน้อยต้อง
ประกอบด้วยความสามารถในการสร้างประโยค  การนำคำและประโยคมาเรียบเรียงได้อย่างมี
ความหมายเพื่อให้ผู้อ่านเข้าใจได้ตรงตามเจตนาของผู้เขียน 
 4. กิจกรรมการสอนการเขียน 
 โดยท่ัวไปการสอนเขียนจะมุ่งเน้นการฝึกฝนให้ผู้เรียนเขียนได้อย่างถูกต้อง สามารถสร้าง
ประโยคจากคำให้เป็นข้อความ เป็นประโยค หรือเรียงความได้ Raimes (มาลี รุ่งไหรัญ, 2550 อ้างอิง
จาก Raimes, 1983: 10) กล่าวว่า ผู้สอนจะสอนให้ผู้เรียนให้ความสำคัญต่อคำถามท่ีว่า วัตถุประสงค์
ในการเขียนคืออะไร ใครคือผู้อ่าน จะเขียนอย่างไร เริ่มต้นอย่างไร และเรียบเรียงงานเขียนอย่างไร โดย



 

 

  14 

ในการเขียนนั้นผู้เรียนจะต้องได้รับข้อมูลย้อนกลับจากเพื่อนและครู ซึ่งจะเปิดโอกาสให้ผู้เขียนได้
แสดงออกซึ่งประสบการณ์ และความคิดของตน ตลอดจนมีการแลกเปล่ียนและเรียนรู้ประสบการณ์
ซึ่งกันและกนั โดยใช้กิจกรรมอภิปรายร่วมกันในช้ันเรียน หรือการปรึกษาหารือในการทำงานกลุ่มเพื่อ
เป็นการกระตุ้นความสนใจและการตอบสนองระหว่างผู้เรียน ผู้อ่าน กับครูผู้สอน และได้กล่าวต่อไป
อีกว่า การสอนเขียนเป็นการสอนท่ีเริ่มจากการเขียนแบบมีกฎเกณฑ์ไปสู่การเขียนอิสระโดยให้ผู้เรียน
เขียนเลียนแบบตัวอย่างประโยค และย่อหน้า เขียนตามคำบอก ตามโครงสร้างไวยากรณ์ และกลไก
ทางภาษา โดยมีลักษณะสำคัญคือ  
  4.1 เริ่มจากการเลียนแบบ (Copying) โดยท่ีผู้เรียน เลียนแบบตัวอย่างข้อความหรือ
บทความท่ีครูกำหนด ให้เปล่ียนเฉพาะคำศัพท์หรือโครงสร้างให้ถูกต้องตามหลักไวยากรณ์   
  4.2 การเขียนตามคำบอก (Dictation) ท่ีมีโครงสร้างประโยคท่ีคุ้นเคย โดยท่ีมุ่งเน้นท่ี
กลไกทางภาษา มีการใช้ตัวอักษรใหญ่ในการขึ้นต้นประโยค รวมทั้งการแบ่งวรรคตอน เครื่องหมาย 
การขึ้นต้นประโยค หรือจบประโยค  
  4.3 ฝึกการเขียนประโยค (Practicing sentence patterns) โดยผู้เรียนใช้คำศัพท์ 
ท่ีครูกำหนดให้เขียนเป็นประโยคตามโครงสร้างท่ีครูกำหนด 
  4.4 ฝึกการเขียนเรียงความตามคำแนะนำ (Guided composition) โดยผู้เรียนฝึก 
เขียนเช่ือโยงประโยคต่างๆ เรียบเรียงข้อความต่างๆ ให้จัดทำเป็นย่อหน้าตามตัวอย่างท่ีครูจัดทำให้ 
  4.5 เขียนเรียงความโดยอิสระ (Free composition) ผู้เรียนมีอิสระในการเลือก 
หัวข้อท่ีจะเขียนตามความสนใจของตัวเองโดยไม่ต้องกังวลเรื่องไวยากรณ์ (Grammar) และกลไก 
ทางภาษา (Mechanics) จากนั้นอ่านและแสดงความคิดเห็นในงานเขียนของผู้เรียน หรือให้ผู้เรียน 
อ่านงานเขียนของตัวเองให้เพื่อนในช้ันเรียนฟงั 
 สรุปการสอนเขียน เป็นการสอนท่ีเน้นให้ผู้เรียนเลียนแบบทำตามโครงสร้างท่ีครูได้กำหนด 
ให้ก่อน เพื่อให้เกิดความคุ้นเคยจากการทำซ้ำๆ ในลักษณะเดิม เพื่อให้เกิดความเข้าใจในหลักการ 
ไวยากรณ์ คำศัพท์และกลไกทางภาษา นำไปสู่การสร้างงานเขียนในภาษาของตนเองได้ 
 5. การเขียนภาษาฝร่ังเศสเบื้องต้น 
 การเขียนภาษาฝรั่งเศสเบื้องต้น หมายถึง การใช้ภาษาฝรั่งเศสถ่ายทอดออกมาเป็นตัวอักษร
เพื่อส่ือความคิดประสบการณ์และอารมณ์จากผู้เขียนไปสู่ผู้อ่าน โดยการเขียนเบ้ืองต้นนั้นจะเน้นไปท่ี
การเขียนประโยคความเดียว ประโยคท่ีประกอบไปด้วยกลุ่มคำและมีความหมายท่ีสมบูรณ์ ซึ่งถือเป็น
ประโยคพื้นฐานในการเขียนภาษาฝรั่งเศส เป็นการส่ือความหมายอย่างถูกต้องตรงประเด็น ชัดเจน 
สละสลวย เช่น มีความกระชับ ใช้คำน้อยแต่กินความมาก ไม่ใช้คำฟุ่มเฟือย ในประโยคจะประกอบไป
ด้วย ประธาน กริยา และกรรม หรือประโยคท่ีไม่มีกรรมมารับก็ได้ เนื้อหาท่ีใช้ในการเขียนเป็น
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ข้อความส้ันๆ เช่น การกรอกแบบฟอร์ม การจดบันทึก ไปจนถึงการบรรยายเกี่ยวกับตนเอง หรือผู้อื่น 
หรือสถานการณ์ต่างๆ 
 กำชัย ทองหล่อ (2550) ได้ให้คำนิยามว่าประโยคความเดียว คือ ประโยคท่ีมีใจความเพียง
ใจความเดียว หรือประโยคท่ีมีประธานและมีกริยาตัวเดียว แบ่งออกเป็น 2 ชนิด คือประโยคท่ีมีกรรม
มารับ และประโยคท่ีไม่มีกรรมมารับ  
 อรุณทวดี พัฒนิบูลย์ (2543) กล่าวว่า ประโยคความเดียว (la phrase simple) เป็น
ประโยคท่ีสร้างขึ้นมาจากองค์ประกอบท่ีจำเป็นในด้านโครงสร้างของตัว อันได้แก่ กลุ่มคำนาม 
Groupe du nom และกลุ่มคำกริยา Groupe du verbe ในด้านความหมายเราไม่สามารถตัดตอน
แบ่งแยกออกไปเป็นอื่นได้อีก ส่วนกลุ่มคำบุพบท Groupe du prépositionnel อาจจะเข้ามาเป็น
ส่วนหนึ่งหรือไมก่็ได้ ดังภาพประกอบ 1   
   
 
 
 

 
 
 

 
 
รูปท่ี 1 La phrase simple 

ท่ีมา: อรุณทวดี พัฒนิบูลย์ (2543) 
 
 สรุปได้ว่า การเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้นคือการใช้ภาษาอย่างง่าย ไม่มีความซับซ้อน 
ในการส่ือความออกมาในรูปแบบการเขียน การเขียนภาษาฝรั่งเศสเบื้องต้นนั้นจะเน้นไปท่ีการเขียน
ประโยคความเดียว ซึ่งมีใจความเดียว เป็นประโยคท่ีประกอบไปด้วยกลุ่มคำและมีความหมายท่ี
สมบูรณ์ ในประโยคจะประกอบไปด้วย ประธาน กริยา และกรรม หรืออาจเป็นประโยคท่ีไม่มีกรรมมา
รับก็ได้ 
  
 
 

mon frère 
พี่ชายของฉัน 

ประโยค 

กลุ่มคำนาม กลุ่มคำกริยา กลุ่มคำบุพบท 

regarde la télévision 
ดูโทรทัศน์ 

va à la poste 
ไปท่ีไปรษณีย์ 

dans la salle à manger. 
ในห้องอาหาร 

avec son ami. 
กับเพื่อนของเขา 
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 6. วิธีการประเมินการเขียน 
 การประเมินการเขียนคือการให้ความเห็นต่องานเขียนหนึ่งๆ ว่ามีคุณค่าหรือไม่ มากน้อย
เพียงใด และอย่างไร ซึ่งต้องอาศัยการวิเคราะห์ออกเป็นส่วนๆ สมาคมฝรั่งเศสกรุงเทพ (2000) ได้
กล่าวถึงการประเมินทักษะการเขียนภาษาฝรั่งเศสว่า มีวิธีการประเมินและให้คะแนนตามเกณฑ์ DELF 
A1 ของกระทรวงศึกษาธิการ ประเทศฝรั่งเศส ในการตรวจให้คะแนนการใช้ทักษะการเขียนประโยค 
แต่ละแบบทดสอบซึ่งจะให้คะแนนใน 6 องค์ประกอบ สำหรับคะแนนเต็ม 15 คะแนน เป็นดังนี้ 
  6.1 การเคารพคำส่ัง (respect de la consigne) ระดับคะแนน มี 5 ระดับ คือ  
0,  0.5,  1,  1.5 และ 2 คะแนน โดยจะลดลงตามความบกพร่องของนักเรียน 
   6.1.1 Peut mettre en adéquation sa production avec la situation  
proposée. สามารถสร้างงานเขียนกับสถานการณ์ท่ีนำเสนอ 
   6.1.2 Peut respecter la consigne de longueur minimale indiquée. 
สามารถปฏิบัติตามคำส่ังในเรื่องความยาวขั้นต่ำของประโยคท่ีกำหนดให้ 
  6.2 การแก้ไขทางสังคมภาษาศาสตร์ (correction sociolinguistique) 
ระดับคะแนน มี 5 ระดับ คือ 0,  0.5,  1,  1.5 และ 2 คะแนน โดยจะลดลงตามความบกพร่อง 
ของนักเรียน 
   6.2.1 Peut utiliser les formes les plus élémentaires de l’accueil et  
de la prise de congé. สามารถใช้รูปแบบประโยคเบ้ืองต้นเรื่องการต้อนรับและการอำลา 
   6.2.2 Peut choisir un registre de langue adapté au destinataire. 
(tu/vous) สามารถเลือกระดับภาษาเหมาะสมกับกลุ่มเป้าหมาย (เช่น เธอ หรือ คุณ) 
  6.3 ความสามารถในการให้ข้อมูลและหรือการบรรยาย (Capacité à informer et/ou 
à décrire) ระดับคะแนนมี 9 ระดับ คือ 0,  0.5,  1,  1.5,  2,  2.5,  3,  3.5 และ 4 คะแนน โดยจะ
ลดลงตามความบกพร่องของนักเรียน Peut écrire des phrases et des expressions simples 
sur soi-même et ses activités. สามารถเขียนประโยคและได้สำนวนใจความเดียวเกี่ยวกับตนเอง
และกิจกรรม 
  6.4 คำศัพท์และการสะกดคำ (lexique/ orthographe lexicale) ระดับคะแนนมี 7 
ระดับ คือ 0,  0.5,  1,  1.5,  2,  2.5 และ 3 คะแนน โดยจะลดลงตาม ความบกพร่องของนักเรียน 
   6.4.1 Peut utiliser un répertoire élémentaire de mots et d’expressions 
relatifs à sa situation personnelle. สามารถใช้ดรรชนีคำศัพท์และสำนวนเบ้ืองต้นท่ีเกี่ยวข้องกับ
สถานการณ์ ส่วนบุคคล 
   6.4.2 Peut orthographier quelques mots du répertoire élémentaire.
สามารถสะกดคำได้สองถึงสามคำในดรรชนีคำพื้นฐาน 
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  6.5 รูปแบบโครงสร้างไวยากรณ์และการสะกดคำถูกต้องตามหลักไวยากรณ์ 
(morphosyntaxe/orthographe grammaticale) ระดับคะแนนมี 7 ระดับ คือ 0,  0.5,  1,  1.5,  
2, 2.5 และ 3 คะแนน โดยจะลดลงตาม ความบกพร่องของนักเรียน Peut utiliser avec un 
contrôle limité des structures, des formes grammaticales simples appartenant à un 
répertoire mémorisé. สามารถใช้ประโยคท่ีมีโครงสร้างท่ีบังคับรูปแบบไวยากรณ์ ซึ่งมีใจความเดียว
จากดรรชนีของส่ิงท่ีต้องจดจำ 
  6.6 การเช่ือมโยงและสอดคล้องกัน (cohérence et cohésion) ระดับคะแนนมี 3 
ระดับคือ 0,  0.5 และ 1 คะแนน โดยจะลดลงตามความบกพร่องของนักเรียน Peut relier les mots 
avec des connecteurs très élémentaires tels que <<et>>, <<alors>>. สามารถเช่ือมคำ
ด้วยคำเช่ือมเบ้ืองต้น ดังเช่น “และ” “ ดังนั้น” 
 สรุปได้ว่า วิธีการประเมินการเขียนเป็นการสร้างเกฑ์ เพื่อให้ความเห็นต่องานเขียนว่า 
มีประสิทธิภาพ หรือมีคุณค่าหรือไม่ และเพื่อเป็นการวัดความสามารถการเขียนของผู้เขียนว่ามี
ความสามารถมากน้อยเพียงใด โดยในเกณฑ์ประเมินการเขียนจะถูกแบ่งออกเป็น 6 องค์ประกอบ
เพื่อท่ีจะสามารถวิเคราะห์ตรวจให้คะแนนความสามารถด้านการเขียนได้ออกเป็นส่วนๆ 

 
การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 
 การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเป็นกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีมีความนิยมอย่างมากใน
วงการการศึกษา ท่ีมีการแบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่มย่อยๆ ส่งเสริมให้นักเรียนทำงานร่วมกัน ผู้วิจัยได้
ศึกษาความหมาย ขั้นตอนและวิธีการไว้ดังนี ้
 
 1. ความหมายการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 การเรียนแบบร่วมมือ หมายถึงการท่ีนักเรียนมาเรียนร่วมกันเป็นกลุ่มเล็ก และการทำงาน
ด้วยกันเพื่อบรรลุจุดมุ่งหมายเดียวกัน เป็นรูปแบบการสอนท่ีจะช่วยพัฒนาผู้เรียนท้ังในด้านสติปัญญา 
และด้านสังคม เป็นวิธีเรียนวิธีหนึง่ท่ีได้รับความสนใจและมีแนวโน้มว่าจะเป็นโครงสร้างหลักสำหรับ
การเรียนในช้ันเรียน เพื่อนำไปสู่การเรียนรู้ท่ีมีนักเรียนเป็นศูนย์กลาง โดยมีการจัดสถานการณ์ให้
ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างกัน รว่มกันคิด ร่วมกันทำงาน มีการเรียนรู้ซึ่งกนัและกัน ทำให้มี
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ท่ีสอดคล้องกับบริบททางสังคม ซึ่งผู้ท่ีอยู่ในสังคมต้องมีความสัมพันธ์ซึ่งกัน
และกัน และมีการเรียนรู้จากการใช้ภาษาโต้ตอบสนทนากัน (ปทุมพร วาดเขียน, 2553: 23)  
 การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ คือ การจัดการเรียนรู้โดยจัดผู้เรียนออกเป็นกลุ่มย่อย ท่ีมี
ความสามารถแตกต่างกันและใช้กระบวนการทำงานเป็นทีมเพื่อร่วมกันแลกเปล่ียนเรียนรู้จากความรู้ 
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ท่ีได้รับมอบหมายตามหัวข้อท่ีกำหนดให้ พร้อมท้ังนำความรู้มาสรุปสาระการเรียนรู้และนำไปสู่
เป้าหมายท่ีกำหนดไว้ร่วมกัน โดยมีผู้สอนเป็นผู้ให้คำปรึกษา ให้ความช่วยเหลือจัดหาและช้ีแนะแหล่ง
ค้นคว้าข้อมูลเพิ่มเติม (เรวดี ศรีสุข, 2562: 2) 
 Slavin (1995: 5) ได้กล่าวไว้ว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือเป็นการเรียนท่ี ผู้เรียนมีการ
แลกเปล่ียนความรู้ ความคิดกัน โดยผู้เรียนจะมีการโต้ตอบกันภายในกลุ่ม ร่วมมือกัน ทำงาน เพื่อ 
นำไปสู่เป้าหมายและความสำเร็จร่วมกันของกลุ่ม 
 ทิศนา แขมมณี  (2550) ให้ความหมายว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ หมายถึง การเรียนท่ีมี
วัตถุประสงค์ให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ในเรื่องท่ีศึกษาอย่างมากท่ีสุดโดยอาศัยการร่วมมือกันช่วยเหลือ
กันและแลกเปล่ียนความรู้กัน ระหว่างกลุ่มผู้เรียนด้วยกัน ความแตกต่างของรูปแบบแต่ละรูปแบบจะ
อยู่ท่ีเทคนิคในการศึกษา เนื้อหาสาระและวิธีการเสริมแรงและการให้รางวัลเป็นประการสำคัญ   
 2. การประยุกต์ใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 ทิศนา แขมมณี (2550: 103) ได้กล่าวถึงการประยุกต์ใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือในการ
จัดการเรียนการสอนไว้ว่า ครูสามารถนำหลักการของการเรียนรู้แบบร่วมมือ ไปจัดการเรียนการสอน
ของตนได้ โดยการพยายามจัดกลุ่มการเรียนรู้ให้มีองค์ประกอบครบ 5 ประการ และใช้เทคนิควิธีการ
ต่างๆ ในการช่วยให้องค์ประกอบท้ัง 5 สัมฤทธิ์ผล โดยท่ัวไปการวางแผนบทเรียนและจัดการเรียนการ
สอนให้ผู้เรียนได้เรียนรู้แบบร่วมมือมีประเด็นท่ีสำคัญซึ่ง Johnson, Johnson and Holubec (ทิศนา 
แขมมณี, 2550 อ้างอิงจาก Johnson, Johnson and Holubec, 1994) ได้กล่าวไว้ 4 ด้านดังนี้  
  1. ด้านการวางแผนการจัดการเรียนการสอน  
   1.1 กำหนดจุดมุ่งหมายของบทเรียนท้ังทางด้านความรู้และทักษะ กระบวนการต่างๆ  
   1.2 กำหนดขนาดของกลุ่ม กลุ่มควรมีขนาดเล็ก ประมาณ 3-6 คน กลุ่ม ขนาด 4 
คนจะเป็นขนาดท่ีเหมาะสมท่ีสุด  
   1.3 กำหนดองค์ประกอบของกลุ่ม หมายถึงการจัดผู้เรียนเข้ากลุ่มซึ่งอาจทำโดยการ
สุ่ม หรือการเลือกให้เหมาะกับวัตถุประสงค์ โดยท่ัวไปกลุ่มจะต้องประกอบไปด้วย สมาชิกท่ีคละกันใน
ด้านต่างๆ เช่น เพศ ความสามารถ ความถนัด เป็นต้น  
   1.4 กำหนดบทบาทของสมาชิกแต่ละคนในกลุ่ม เพื่อช่วยให้ผู้เรียนมี ปฏิสัมพันธ์กัน
อย่างใกล้ชิดและมีส่วนในการทำงานอย่างท่ัวถึง ครูควรมอบหมายบทบาทหน้าท่ีในการทำงานให้ทุก
คน และบทบาทหน้าท่ีนั้น จะต้องเป็นส่วนหนึ่งของงานอนัเป็นจุดมุ่งหมายของกลุ่ม ครูควรจัดบทบาท
หน้าท่ีของสมาชิกให้อยู่ในลักษณะท่ีต้องพึ่งพาอาศัยและเกื้อกูลกัน บทบาท หน้าท่ีในการทำงานเพื่อ
การเรียนรู้มีจำนวนมาก เช่น ผู้นำกลุ่ม ผู้สังเกตการณ์ เลขานุการ ผู้เสนอผลงาน ผู้ตรวจสอบผลงาน 
เป็นต้น  
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   1.5 จัดสถานท่ีให้เหมาะสมในการทำงานและมีปฏิสัมพันธ์กัน ครูจำเป็นต้องคิด
ออกแบบการจัดห้องเรียนหรือสถานท่ีท่ีจะใช้ในการเรียนรู้ให้เอื้อและสะดวกต่อการทำงานของกลุ่ม  
   1.6 จัดสาระวัสดุ หรืองานท่ีจะให้ผู้เรียนทำ วิเคราะห์สาระ/งาน/หรือ วัสดุท่ีจะให้
ผู้เรียนได้เรียนรู้ และจัดแบ่งสาระหรืองานนั้นในลักษณะท่ีให้ผู้เรียนแต่ละคนมีส่วนในการช่วยกลุ่มและ
พึ่งพากันในการเรียนรู้  
  2. ด้านการสอน ครูควรมีการเตรียมกลุ่มเพื่อการเรียนรู้ร่วมกนั ดังนี้  
   2.1 อธิบายช้ีแจงเกี่ยวกับงานของกลุ่ม ครูควรอธิบายถึงจุดมุ่งหมายของบทเรียน 
เหตุผลในการดำเนินการต่างๆ รายละเอียดของงานและขั้นตอนในการทำงาน  
   2.2 อธิบายเกณฑ์การประเมินผลงาน ผู้เรียนต้องมีความเข้าใจตรงกันว่าความสำเร็จ 
ของงานอยู่ตรงไหน งานท่ีคาดหวังจะมีลักษณะอย่างไร เกณฑ์ท่ีจะใช้ในการจัดความสำเร็จของงานคือ
อะไร  
   2.3 อธิบายถึงความสำคัญและวิธีการของการพึ่งพาและเกื้อกูลกัน ครูควรอธิบาย
กฎเกณฑ์ ระเบียบกติกา บทบาทหน้าท่ี และระบบการให้รางวัลหรือประโยชน์ท่ีกลุ่มจะได้รับในการ
ร่วมมือกันเรียนรู้  
   2.4 อธิบายวิธีการช่วยเหลือกันระหว่างกลุ่ม  
   2.5 อธิบายถึงความสำคัญและวิธีการในการตรวจสอบความรับผิดชอบต่อหน้าท่ี 
ท่ีแต่ละคนได้รับมอบหมาย เช่น การสุ่มเรียกช่ือผู้เสนอผลงาน การทดสอบ การตรวจสอบ ผลงาน  
เป็นต้น  
   2.6 ช้ีแจงพฤติกรรมท่ีคาดหวัง หากครูช้ีแจงให้ผู้เรียนได้เรียนรู้อย่างชัดเจนว่า
ต้องการให้ผู้เรียนแสดงพฤติกรรมอะไรบ้าง จะช่วยให้ผู้เรียนรู้ความคาดหวังท่ีมีต่อตนและพยายามจะ
แสดงพฤติกรรมนั้น  
  3. ด้านการควบคุมกำกับและการช่วยเหลือกลุ่ม  
   3.1 ดูแลให้สมาชิกกลุ่มมีการปรึกษาหารือกันอย่างใกล้ชิด  
   3.2 สังเกตการณ์การทำงานร่วมกันของกลุ่ม ตรวจสอบว่า สมาชิกกลุ่มมีความเข้าใจ 
ในงาน หรือบทบาทหน้าท่ีท่ีได้รับมอบหมายหรือไม่ สังเกตพฤติกรรมต่างๆ ของสมาชิก ให้ข้อมูล
ป้อนกลับ ให้แรงเสริม และบันทึกข้อมูลท่ีจะเป็นประโยชน์ต่อการเรียนรู้ของกลุ่ม  
   3.3 เข้าไปช่วยเหลือกลุ่มตามความเหมาะสม เพื่อเพิ่มประสิทธิภาพของงานและ 
การทำงาน เมื่อพบว่ากลุ่มต้องการความช่วยเหลือ ครูสามารถเข้าไปช้ีแจง สอนซ้ำ หรือให้ ความ
ช่วยเหลืออื่นๆ  
   3.4 สรุปการเรียนรู้ ครูควรให้กลุ่มสรุปประเด็นการเรียนรู้ท่ีได้จากการ เรียนรู้แบบ
ร่วมมือ เพื่อช่วยให้การเรียนรู้มีความชัดเจนขึ้น  
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  4. ด้านการประเมินผลและวิเคราะห์กระบวนการเรียนรู้  
   4.1 ประเมินผลการเรียนรู้ ครูประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียนท้ังทางด้าน ปริมาณ
และคุณภาพ โดยใช้วิธีการท่ีหลากหลาย และควรให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการประเมิน  
   4.2 วิเคราะห์กระบวนการทำงานและกระบวนการเรียนรู้ร่วมกนั ครูควร จัดให้
ผู้เรียนมีเวลาในการวิเคราะห์การทำงานของกลุ่มและพฤติกรรมของสมาชิกกลุ่ม เพื่อให้กลุ่มมี โอกาส
เรียนรู้ท่ีจะปรับปรุงส่วนบกพร่องของกลุ่ม 
 
 3. องค์ประกอบการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 Johnson et al (1984) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบท่ีสำคัญของการเรียนแบบร่วมมือ 
อยู่ 4 ประการ คือ 
  3.1 การปรึกษาหารือกันอย่างใกล้ชิดระหว่างสมาชิกในกลุ่ม คือ สมาชิกในกลุ่ม 
จำนวน 4 ถึง 5 คน ทำงานร่วมกัน 
  3.2 ความเกี่ยวข้องสัมพันธ์ในทางบวก สมาชิกทุกคนมีส่วนร่วมในการทำงาน  
และมีเป้าหมายร่วมกัน 
  3.3 ความรับผิดชอบของสมาชิกแต่ละบุคคลคือสมาชิกทุกคนต้องมีความรับผิดชอบ 
ต่องานของตน 
  3.4 การใช้ทักษะระหว่างบุคคลและทักษะการทำงานเป็นกลุ่มย่อยคือสมาชิกทุกคน  
ต้องทำงานและอภิปรายร่วมกันเพื่อให้บรรลุเป้าหมายของกลุ่มท่ีวางไว้ 
 
 4. รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ  
 การเรียนแบบร่วมมือมีทั้งเทคนิคท่ีนำมาใช้ได้ไม่ต้องปรับ และเทคนิคท่ีต้องปรับเพื่อให้
เหมาะสมกับผู้เรียนและเนื้อหาวิชา อย่างไรก็ตามการเรียนแบบร่วมมือจัดเป็นวิธีการสอนอย่างนึ่งท่ี
ช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ด้วยตนเองได้เป็นอย่างดี ซึ่งรูปแบบการเรียนแบบร่วมมือมีหลากหลาย
วิธีซึ่ง ไสว ฟักขาว (2544) กล่าวถึง รูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือที่นิยมใช้ในปัจจุบันมี 7 รูปแบบ 
ดังนี ้
  4.1 รูปแบบ Jigsaw เป็นการสอนท่ีอาศัยแนวคิดการต่อภาพ วิธีการเรียนรู้ด้วยรูปแบบ
นี้ผู้สอนจะแบ่งกลุ่มผู้เรียนโดยการคละตามความสามารถ พร้อมกับมอบหมายให้ทุกกลุ่มทำกิจกรรม
ในหัวข้อเดียวกัน หลังจากนั้นในกลุ่มหลัก (Home Groups) ท่ีแบ่งไว้ให้สมาชิกภายในกลุ่มศึกษาเพียง
ส่วนหนึ่งหรือหัวข้อย่อยของเนื้อหาท้ังหมด โดยขณะศึกษาหัวข้อย่อยนั้น ผู้เรียนจะทำงานเป็นกลุ่มกับ
เพื่อกลุ่มอื่นท่ีได้รับมอบหมายให้ศึกษาหัวข้อย่อยเดียวกัน เรียกกลุ่มนี้ว่า กลุ่มผู้เช่ียวชาญ (Expert 
Group) และเตรียมความพร้อมท่ีจะกลับไปอธิบายหรือสอนเพื่อนสมาชิกในกลุ่มหลักของตนเอง 
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  4.2 รูปแบบ STAD (Student Teams – Achievement Division) เป็นการเรียนแบบ
ร่วมมือท่ีใช้ร่วมกับกิจกรรมการเรียนการสอนรูปแบบอื่นๆ หรือหลังจากท่ีผู้สอนได้สอนผู้เรียนท้ังช้ันไป
แล้ว และต้องการให้ผู้เรียนได้ศึกษาค้นคว้า ร่วมกันภายในกลุ่มสืบเนื่องจากส่ิงท่ีผู้สอนได้สอนไป ซึ่ง
ใช้ได้กับทุกวิชา 
ท่ีต้องการให้ผู้เรียนมีความรู้ ความเข้าใจในส่ิงท่ีเป็นข้อเท็จจริง เกิดความคิดรวบยอด ค้นหาส่ิงท่ีมี
คำตอบชัดเจน 
  4.3 รูปแบบ LT (Learning Together) รูปแบบนี้ผู้สอนกำหนดสถานการณ์หรือ
โครงงาน พร้อมกำหนดเงื่อนไขรายละเอียดของงาน เพื่อให้ผู้เรียนมีความคิดสร้างสรรค์ผลงานเอง 
หลังจากนั้นผู้สอนแบ่งกลุ่มผู้เรียนโดยคละกันตามความสามารถ แล้วให้ผู้เรียนทำผลงานเป็นกลุ่ม ซึ่ง
สมาชิกกลุ่มรับผิดชอบ 
ในงานส่วนของตนเอง เมื่องานในส่วนของตนเองแล้วเสร็จ จะนำงานของทุกคนมารวมกันเป็นงานของ
กลุ่ม ดังนั้นความสำเร็จของกลุ่มเกิดจากความร่วมมือของสมาชิกกลุ่มทุกคนให้นักเรียนแลกเปล่ียน
ความคิดเห็นและแบ่งปันเอกสาร การแบ่งงานท่ีเหมาะสมพร้อมนำเสนอผลงาน โดยมีผู้สอนเป็นผู้
ประเมินผลการทำงานของกลุ่ม เน้นผลงานและกระบวนการทำงาน วิธีการประเมนิโดยคัดเลือก
ตัวแทนกลุ่มออกมาสอบถามเกี่ยวกับงานท่ีได้ทำ และกระบวนการทำงานของกลุ่ม สุดท้ายมีการให้
รางวัลกลุ่มท่ีทำผ่านเกณฑ์ท่ีกำหนด 
  4.4 รูปแบบ TAI (Team Assisted Individualization) คือ วิธีการสอนท่ีผสมผสาน
ระหว่างการเรียนแบบร่วมมือ (Cooperative Learning) และการสอนรายบุคคล (Individualization 
Instruction) เข้าด้วยกัน โดยให้ผู้เรียนได้ลงมือทำกิจกรรมในการเรียนได้ด้วยตนเองตาม
ความสามารถของตนและส่งเสริมความร่วมมือภายในกลุ่ม มีการแลกเปล่ียนประสบการณ์การเรียนรู้
และปฏิสัมพันธ์ทางสังคม 
 
  4.5 รูปแบบ TGT (Teams-Games-Tournaments) เป็นการเรียนแบบร่วมมือกัน
แข่งขันทำกิจกรรม กล่าวคือ เป็นการเรียนท่ีมีการแข่งขันกันระหว่างกลุ่มด้วยเกม ซึ่งเป็นการจัดการ
เรียนการสอนท่ีผู้เรียนได้เรียนในกลุ่มเล็กๆ คละความสามารถ โดยสมาชิกแต่ละคนของกลุ่มๆ หนึ่ง 
ต้องแข่งขันตอบคำถามกับสมาชิกของกลุ่มอื่นท่ีโต๊ะแข่ง (Tournament Tables) เป็นรายสัปดาห์ โดย
นักเรียนท่ีมีระดับผลสัมฤทธิ์เดียวกันจะแข่งขันกันเพื่อทำคะแนนให้กลุ่มของตน 
  4.6 รูปแบบ GI (Group Investigation) เป็นการเรียนแบบสืบสวนสอบสวน เน้นการ
สร้างบรรยากาศทำงานร่วมกัน เพื่อส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ การสอนแบบสืบสวนสอบสวนเป็น
กลุ่มนี้เป็นโครงสร้างการเรียนรู้ท่ีเน้นความสำคัญของทักษะการคิดระดับสูง เช่น การวิเคราะห์ และ
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การประเมินผลผู้เรียน ทำงานเป็นกลุ่มเล็กๆ โดยใช้การสืบค้นแบบร่วมมือกันเพื่อการอภิปรายเป็น
กลุ่ม รวมทั้งวางแผนเพื่อผลิตโครงสร้างของกลุ่ม 
  4.7 โปรแกรม CIRC (Cooperative Integrated Reading and Composition) เป็น
โปรแกรมสำหรับการสอนอ่าน การเขียนและทักษะทางภาษา นับว่าเป็นวิธีการท่ีใหม่ท่ีสุดของวิธีการ
เรียนรู้เป็นทีม และน่าสนใจ เนื่องจากเป็นโปรแกรมการเรียนการสอนท่ีนำการเรียนแบบร่วมมือมาใช้
กับการอ่านและการเขียนโครงการเหมาะกับนักเรยีนช้ันประถมศึกษาตอนปลาย โดยท่ีเน้นหลักสูตร
และวิธีการสอนในการพยายามนำการเรียนรู้แบบร่วมมือมาใช้  
 การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือมีรูปแบบของการจัดกิจกรรมท่ีหลากหลาย ขึ้นอยู่กับผู้สอนท่ี
จะเลือกใช้รูปแบบใดท่ีเหมาะสมกับผู้เรียน เพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ บรรลุวัตถุประสงค์การเรียนรู้ท่ี
ผู้สอนกำหนดไว้โดยแต่ละรูปแบบจะมีข้อดีแตกต่างกันไปแต่ท้ังนีไ้ม่ว่าจะเป็นรูปแบบใดล้วนส่งเสริมให้
ผู้เรียนเกิดทักษะของการทำงานเป็นทีม การช่วยเหลือซึ่งกันและกัน ยอมรับซึง่กันและกัน รวมไปถึง
เกิดกระบวนการคิดท่ีสร้างสรรค์ นำไปสู่การพัฒนาทักษะทางสังคมเม่ือผู้เรียนออกไปสู่การใช้ชีวิตนอก
ห้องเรียน 
 
 5. ประโยชน์และข้อดีของการเรียนแบบร่วมมือ (Cooperative learning)  
 การเรียนรู้แบบร่วมมือได้รับความนิยมอย่างแพร่หลายมากผลจากการวิจัยต่างๆ พบว่า 
การเรียนรู้ แบบร่วมมือส่งผลดีต่อผู้เรียนในหลายด้าน ซึ่ง Johnson, D.W. and Johnson, R.T.  
(เรวดี ศรีสุข, 2562 อ้างอิงจาก Johnson, D.W. and Johnson, R.T., 1987) กล่าวถึงประโยชน์ 
ของการเรียนแบบร่วมมือไว้ 9 ประการ ดังนี้  
  5.1 ผู้เรียนท่ีเก่งและเข้าใจคำสอนของผู้สอน ได้สามารถเปล่ียนคำสอนของผู้สอนเป็น
ภาษาพูดของผู้เรียน แล้วอธิบายให้เพื่อนฟังได้และทำให้เพื่อเข้าใจได้ดียิ่งขึ้น  
  5.2 ผู้เรียนท่ีทำหน้าท่ีอธิบายบทเรียนให้เพื่อนฟังจะเข้าใจบทเรียนได้ดีขึ้น  
  5.3 การสอนเพื่อนเป็นการสอนแบบตัวต่อตัวทำให้ผู้เรียนได้รับความเอาใจใส่และมี
ความสนใจมากยิ่งขึ้น  
  5.4 ผู้เรียนทุกคนต่างก็พยายามช่วยเหลือซึ่งกันและกัน เพราะผู้สอนคิดคะแนนเฉล่ีย
ของท้ังกลุ่มด้วย 
  5.5 ผู้เรียนทุกคนเข้าใจดีว่าคะแนนของตนมีส่วนช่วยเพิ่มหรือลดค่าเฉล่ียของกลุ่ม ดังนั้น
ทุกคนต้องพยายามปฏิบัติหน้าท่ีของตนเองอย่างเต็มความสามารถ เพื่อให้กลุ่มประสบความสำเร็จ 
  5.6 ทุกคนมีโอกาสฝึกทักษะทางสังคมมีเพื่อร่วมกลุ่ม และเป็นการเรียนรู้วิธีการทำงาน
เป็นกลุ่ม ซึ่งจะเป็นประโยชน์อย่างมากเมื่อเข้าสู่ระบบการทำงานอันแท้จริง 
  5.7 ผู้เรียนได้มีโอกาสเรียนรู้กระบวนการกลุ่ม เพราะในการปฏิบัติงานร่วมกันนัน้ก็ต้อง 
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มีการทบทวนกระบวนการทำงานของกลุ่มเพื่อให้มีประสิทธิภาพปฏิบัติงาน หรือคะแนนของกลุ่มดีขึ้น 
  5.8 ผู้เรียนเก่งจะมีบทบาททางสังคมในช้ันมากขึ้น เพราะเขาต้องมีหน้าท่ีต่อสังคม 
ด้วยนั้นคือ เขาต้องอธิบายให้เพื่อนฟังอย่างเข้าใจ 
  5.9 ในการตอบคำถามในห้องเรียนหากตอบผิดเพื่อนจะหัวเราะเมื่อเป็นการตอบคำถาม
รายบุคคล แต่เมื่อทำงานเป็นกลุ่มผู้เรียนจะช่วยเหลือซึ่งกันและกัน ถ้าหากว่าตอบผิดก็ถือว่าผิดท้ัง
กลุ่ม คนอื่นๆ อาจจะให้ความช่วยเหลือบ้าง ทำให้ผู้เรียนในกลุ่มมีความผูกพันกันมากขึ้น 
 การเรียนรู้แบบร่วมมือมีประโยชน์หลายประการในการพัฒนาผู้เรียน นั่นคือช่วยพัฒนา 
ความเช่ือมั่นของผู้เรียน พัฒนาความคิดของผู้เรียน เกิดเจตคติท่ีดีในการเรียน ช่วยยกระดับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน สร้างความสัมพันธ์ระหว่างเพื่อน ส่งเสริมทักษะในการทำงานร่วมกัน ฝึกให้รู้จักรับฟัง 
ความคิดเห็นของผู้อื่น ทำให้นักเรียนมีวิสัยทัศน์ หรือมุมมองกว้างขึ้น ส่งเสริมทักษะทางสังคม 
ตลอดจนช่วยให้ผู้เรียนมีการปรับตัวทางสังคมได้ดีขึ้น 
 
การจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิค STAD 
 
 การจัดการเรียนรู้แบบ STAD หมายถึง รูปแบบการจัดการเรียนการสอนแบบร่วมมือกันเป็น
การเรียนรู้อีกรูปแบบหนึ่ง ท่ีมีช่ือเต็มว่า Student Teams Achievement Divisions เป็นการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอน ซึ่งกำหนดให้นักเรียนท่ีมีความสามารถแตกต่างกัน ทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม 
โดยผู้วิจัยได้ศึกษาความหมาย รูปแบบ และขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิค STAD ได้ดังนี้ 
 
 1. ความหมาย STAD  
 กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2539: 9) ได้ให้ความหมายว่า การจัดการเรียนการสอน
แบบร่วมมือ (STAD) เป็นการจัดการเรียนการสอนท่ีแบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่มเล็กๆ ซึ่งสมาชิกในกลุ่มมี
ความสามารถแตกต่างกัน มีการแลกเปล่ียนความคิดเห็น มีการช่วยเหลือสนับสนุนซึ่งกันและกนั มี
การรับผิดชอบร่วมกัน ท้ังในส่วนตัวและส่วนรวม เพื่อให้กลุ่มประสบความสำเร็จตามเป้าหมายท่ี
กำหนดไว้ 
 Slavin, R.E. (1987: 7-13) ได้กล่าวไว้ว่าการจัดการเรียนการสอนแบบร่วมมือ (STAD) คือ 
การเรียนการสอนแบบหนึ่ง ซึ่งนกัเรียนทำงานร่วมกันเป็นกลุ่มย่อย ปกติ กลุ่มละ 4 คน และการจัด
กลุ่มต้องคำนึงถึงความสามารถของนักเรียน เช่น นักเรียนท่ีมีความสามารถสูง 1 คน นักเรียน
ความสามารถปานกลาง 2 คน และนักเรียนท่ีมีความสามารถต่ำ 1 คนหน้าท่ีของนักเรียนในกลุ่ม
จะต้องช่วยกันทำงานและรับผิดชอบช่วยเหลือซึ่งกันและกัน เป็นการเรียนท่ีได้มีการแลกเปล่ียน
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ความรู้ความคิด ข้อเสนอแนะ ซึ่งผู้เรียนท่ีมีการโต้ตอบกันภายในกลุ่ม ร่วมมือกันทำงาน นำไปสู่เป้า
หลายและความสำเร็จของกลุ่มร่วมกัน 
 สุรศักดิ์ หลาบมาลา (เกษมศรี ศุภสรณาคม, 2546: 24 อ้างอิงจาก สุรศักดิ์ หลาบมาลา, 
2531: 4) ได้ให้ความหมายของการจัดการเรียนการสอนแบบร่วมมือ (STAD) หมายถึง วิธีการสอน
แบบหนึ่งซึ่งกำหนดให้นักเรียนท่ีมีความสามารถต่างกันทำงานร่วมกนัเป็นกลุ่มเล็กๆ โดยปกติจะมี 4 
คน เป็นเด็กเรียนเก่ง 1 คน เด็กเรียนปานกลาง 2 คน และเด็กเรียนอ่อน 1 คน ผลการเรียนของเด็กจะ
พิจารณาเป็น 2 ตอน ตอนแรกจะพิจารณาค่าเฉล่ียของท้ังกลุ่ม ตอนท่ี 2 จะพิจารณาคะแนนสอบเป็น
รายบุคคล การสอบท้ัง 2 ครั้ง เด็กต่างคนต่างสอบแต่เวลาเรียนต้องร่วมมือกัน ดังนัน้เด็กเก่งจึง
พยายามช่วยเหลือเด็กอ่อน เพราะจะทำให้คะแนนเฉล่ียของกลุ่มดีขึ้น และทางโรงเรียนมีรางวัลเป็น
แรงเสริมให้ด้วย หากค่าเฉล่ียกลุ่มใดได้เกินเกณฑ์ท่ีทางโรงเรียนต้ังไว้ 
 ภาไฉน เข็มเพ็ชร (2547: 10 ) ได้กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD เป็น
เทคนิคท่ีเป็นการเรียนแบบนักเรียนมีปฏิสัมพันธ์ที่ดีต่อเพื่อนโดยมีความหมายจากคำศัพท์
ภาษาอังกฤษท่ีว่า 
  S – Student หมายถึง กลุ่มผู้เรียนท่ีมีความสามารถทางการเรียนแตกต่างกันซึ่งอยู่
รวมกันในห้องเรียนท่ีมีสภาพแวดล้อมเดียวกัน 
  T – Team หมายถึง กลุ่มผู้เรียนท่ีมีสมาชิกท่ีคละความสามารถทางการเรียน มีผู้เรียน
เก่ง ผู้เรียนปานกลาง และผู้เรียนอ่อน โดยผู้เรียนเก่งจะต้องอธิบายให้ความช่วยเหลือแก่ผู้เรียนคนอื่น
ในกลุ่มท่ียังไม่เข้าใจ 
  A – Achievement หมายถึง ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของกลุ่ม จะดูได้จากการประเมิน
ตามสภาพของสมาชิกในกลุ่ม และประเมินได้จากแบบทดสอบท่ีผู้สอนสร้างขึ้น 
  D – Division หมายถึง การแบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่มเล็กๆ ประมาณกลุ่มละ 4-5 คนโดย
มีอัตราส่วนระหว่างนักเรียนเก่ง ปานกลาง และอ่อน เป็น 1 : 2 : 1 
 สรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบ STAD เป็นการเรียนแบบร่วมมือที่ใช้
ร่วมกับกิจกรรมการเรียนการสอนรูปแบบอื่นๆ หรอืหลังจากท่ีผู้สอนได้สอนผู้เรียนท้ังช้ันไปแล้ว และ
ต้องการให้ผู้เรียนได้ศึกษาค้นคว้าร่วมกันภายในกลุ่มเนื่องจากส่ิงท่ีผู้สอนได้สอนไปซึ่งใช้ได้กับทุกวิชาท่ี
ต้องการให้ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจ เป็นส่ิงท่ีเป็นข้อเท็จจริง เกิดความคิดรวบยอด ค้นหาส่ิงท่ีมี
คำตอบชัดเจน และแน่นอน 
 
 2. รูปแบบของการจัดการเรียนรู้เทคนิค STAD 
 นักการศึกษาได้กล่าวถึงรูปแบบของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค STAD  
ไว้ดังต่อไปนี ้
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 วัฒนาพร ระงับทุกข์ (2542: 37-38) กล่าวถึงรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค STAD ว่าเป็นการจัดการเรียนรู้ท่ีใช้การทดสอบรายบุคคลแทนการแข่งขัน มีข้ันตอนดังนี้ 
  1) ครูนำเสนอเนื้อหา หรืออาจนำเสนอด้วยส่ือท่ีน่าสนใจใช้การสอนโดยตรง หรือ 
ต้ังประเด็นให้ผู้เรียนอภิปราย 
  2) จัดผู้เรียนออกเป็นกลุ่มๆ ละ 4-5 คน ให้สมาชิกมีความสามารถคละกัน มีท้ัง
ความสามารถ สูง ปานกลาง ต่ำ 
  3) แต่ละกลุ่มร่วมกันศึกษา ทบทวนเนื้อหาท่ีครูนำเสนอจนเข้าใจ 
  4) ผู้เรียนทุกคนในกลุ่มทำแบบทดสอบ เพื่อวัดความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาท่ีเรียน 
  5) ตรวจคำตอบของผู้เรียน นำคะแนนของสมาชิกทุกคนในกลุ่มมารวมกันเป็นคะแนน
กลุ่ม กลุ่มท่ีได้คะแนนสูงสุด จะได้รับคำชมเชย โดยอาจติดประกาศท่ีบอร์ดของห้องเรียน 
 สุวิทย์ มูลคำ และอรทัย มูลคำ (2546: 170-175) ได้กล่าวถึงรูปแบบการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค STAD ว่ามีองค์ประกอบสำคัญดังนี้ 
  1) การเสนอเนื้อหา ผู้สอนทบทวนบทเรียนท่ีเรียนมาแล้วและนำเสนอเนื้อหาสาระ 
หรือความคิดรวบยอดใหม่ 
  2) การทำงานเป็นทีมหรือกลุ่ม ผู้สอนจัดผู้เรียนท่ีมีความสามารถต่างกัน จัดให้คละกัน 
และช้ีแจงให้ผู้เรียนทราบถึงบทบาทหน้าท่ีของสมาชิกในกลุ่มท่ีจะต้องช่วยกันเรียนรู้ เนื่องจากผลการ
เรียนของสมาชิกแต่ละคนส่งผลต่อผลรวมของกลุ่ม 
  3) การทดสอบย่อย สมาชิกผู้เรียนทุกคนทำแบบทดสอบย่อยเป็นรายบุคคล หลังจาก 
ท่ีได้เรียนรู้หรือทำกิจกรรมแล้ว 
  4) คะแนนพัฒนาการของผู้เรียน  เป็นคะแนนการพัฒนาหรือความก้าวหน้าของสมาชิก 
แต่ละคน ซึ่งผู้สอนและผู้เรียนร่วมกันกำหนดคะแนนการพฒันาเป็นเกณฑ์ขึ้นมาได้ 
  5) การรับรองผลงานและเผยแพร่ช่ือเสียงทีม เป็นการประกาศผลงานทีมเพื่อรับรอง 
และยกย่องชมเชยในรูปแบบต่างๆ เช่น ปิดประกาศ และให้รางวัล เป็นต้น  
 
 3. ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้เทคนิค STAD 
 Slavin (1980) ได้เสนอรูปแบบการเรียนเป็นทีม (Students Teams Learning Method) 
ไว้ 4 รูปแบบคือ  
  1) Students Teams – Achievement Divisions (STAD)  
  2) Teams – Games – Tournaments (TGT) 
  3) Team Assisted Individualization (TAI) 
  4) Cooperative Integrated Reading and Composition (CIRC) 
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 โดยข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ STAD มีข้ันตอนดังนี ้
  ขั้นที่ 1: การนำเสนอส่ิงท่ีต้องเรียน (Class Presentation) ผู้สอนดำเนินการสอนเนื้อหา 
ทักษะหรือวิธีการเกี่ยวกับบทเรียนนั้นๆ อาจจะเป็นกิจกรรมท่ีผู้สอนบรรยาย สาธิต ใช้ส่ือประกอบการ
สอน  หรือให้นักเรียนทำกิจกรรม 
  ขั้นที่ 2: การทำงานเป็นกลุ่ม (Teams) ทบทวนความรู้เป็นกลุ่ม โดยแต่ละกลุ่ม ประกอบ 
ด้วยสมาชิก 4-5 คน ท่ีมีความสามารถทางการเรียนต่างกัน สมาชิกในกลุ่มต้องมีความเข้าใจกัน ครู
ต้องช้ีแจงให้นักเรียนในกลุ่มได้ทราบถึงหน้าท่ีของสมาชิกในกลุ่มว่านักเรียนต้องช่วยเหลือกันเรียน
ร่วมกันอภิปรายปัญหาร่วมกัน ตรวจสอบคำตอบของงานท่ีได้รับมอบหมายและแก้ไขคำตอบร่วมกัน 
สมาชิกทุกคนในกลุ่มต้องทำงานให้ดีท่ีสุดเพื่อให้เกิดการเรียนรู้ ให้กำลังใจและทำงานร่วมกันได้
หลังจากครูจัดกลุ่มเสร็จเรียบร้อยแล้ว ควรให้นักเรียนแต่ละกลุ่มทำงานร่วมกันจากใบงานท่ีครูเตรียม
ไว้ ครูอาจจัดเตรียมใบงานท่ีมีคำถามสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของบทเรียน เพื่อใช้เป็นบทเรียนของ
การเรียนแบบร่วมมือ ครูควรบอกนักเรียนว่า ใบงานนี้ออกแบบมาให้นักเรียนช่วยกันตอบคำถาม เพื่อ
เตรียมตัวสำหรับการทดสอบย่อย สมาชิกแต่ละคนในกลุ่มจะต้องช่วยกันตอบคำถาม เพื่อเตรียมตัว
สำหรับการทดสอบย่อย สมาชิกแต่ละคนในกลุ่มจะต้องช่วยกันตอบคำถามทุกคำถาม โดยแบ่งกันตอบ
คำถามเป็นคู่ๆ และเมื่อตอบคำถามเสร็จแล้วก็จะเอาคำตอบมาแลกเปล่ียนกัน โดยสมาชิกแต่ละคน
จะต้องมีความรับผิดชอบซึ่งกันและกันในการตอบคำถามแต่ละข้อให้ได้ ในการกระตุ้นให้สมาชิกแต่ละ
คนมีความรับผิดชอบซึ่งกันและกันควรปฏิบัติดังต่อไปนี้  
   (1) ต้องแน่ใจว่าสมาชิกแต่ละคนในกลุ่มสามารถตอบคำถามแต่ละข้อได้อย่างถูกต้อง  
   (2) ให้นักเรียนช่วยกันตอบคำถามทุกข้อให้ได้โดยไม่ต้องขอความช่วยเหลือจาก 
เพื่อนนอกกลุ่มหรือขอความช่วยเหลือจากครูให้น้อยลง     
   (3) ต้องให้แน่ใจว่าสมาชิกแต่ละคนสามารถอธิบายคำตอบแต่ละข้อได้ ถ้าคำถาม 
แต่ละข้อเป็นแบบเลือกตอบ  
  ขั้นที่ 3 : การทดสอบย่อย (Quizzes) ผู้สอนจัดให้ผู้เรียนทำแบบทดสอบย่อยหลังจาก
ผู้เรียนได้เรียนและทบทวนเป็นกลุ่มเดียวกับเรื่องท่ีกำหนด โดยผู้เรียนทำแบบทดสอบคนเดียว ส่ิงนี้จะ
เป็นตัวกระตุ้นความรับผิดชอบของนักเรียน 
  ขั้นที่ 4 : คะแนนพัฒนาการของนักเรียนแต่ละคน (Individual Improvement Score) 
คะแนนพัฒนาการเป็นคะแนนท่ีได้จากการพิจารณาความแตกต่างระหว่างคะแนนการทดสอบครั้ง
ก่อนๆ กับคะแนนการทดสอบครั้งปัจจุบัน มีเกณฑ์การให้คะแนนกำหนดไว้ดังนั้นจะต้องมีการกำหนด
คะแนนฐานของนักเรียนแต่ละคน ซึ่งอาจได้จากค่าเฉล่ียของคะแนนทดสอบ 3 ครั้งก่อน หรืออาจใช้
คะแนนทดสอบครั้งก่อนหากเป็นการหาคะแนนปรับปรุงโดยใช้รูปแบบการสอน STAD เป็น 
ครั้งแรก 
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  ขั้นที่ 5 : การรับรองผลงานของกลุ่ม (Team Recognition) เป็นขั้นให้รางวัลกลุ่ม  
โดยรางวัลผู้สอนอาจเป็นผู้กำหนดร่วมกับผู้เรียน เช่น กลุ่มท่ีได้คะแนนพัฒนาการตามเกณฑ์ท่ีกำหนด 
จะได้รับคำชมเชยหรือติดประกาศท่ีบอร์ดในห้องเรียน โปรดจำไว้ว่า คะแนนพัฒนาการของนักเรียน 
แต่ละคนมีความสำคัญเท่าเทียมกับคะแนนท่ีนักเรียนแต่ละคนได้รับจากการทดสอบ 
  ตัวอย่างเกณฑ์ระดับคุณภาพ  คะแนนการพัฒนา ระดับคุณภาพ  
             15-19 ดี (Good Team)  
            20-24 ดีมาก (Great Team)  
            25-30 ดีเย่ียม (Super Team) 
 สรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD เป็นการเรียนแบบร่วมมือที่ใช้
ร่วมกับกิจกรรมการเรียนการสอนรูปแบบอื่นๆ ต้องการให้ผู้เรียนได้ศึกษาค้นคว้า และช่วยเหลือกัน
ร่วมกันภายในกลุ่ม เพื่อให้ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจ ส่ิงท่ีเป็นข้อเท็จจริง เกิดความคิดรวบยอด 
ค้นหาส่ิงท่ีมีคำตอบชัดเจน ผู้เรียนสามารถเห็นพัฒนาการของตนเอง มีการแข่งขันกนัระหว่างกลุ่มและ
มีรางวัลสำหรับผู้ชนะ เพื่อเป็นเป้าหมายและแรงจูงใจในการเรียนรู้และพฒันาตนเอง อีกท้ังการเรียนรู้
แบบกลุ่มร่วมมือมีประโยชน์หลายประการในการพัฒนาผู้เรียนท้ังในด้านความเช่ือมั่นของผู้เรียน 
พัฒนาความคิดของผู้เรียน เกิดเจตคติท่ีดีในการเรียน ช่วยยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และสร้าง
ความสัมพันธ์ระหว่างเพื่อนในกลุ่ม ส่งเสริมทักษะทางสังคมให้ดียิ่งขึ้น 
 
ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ 
 
 การผลิตส่ือหรือชุดการสอนนั้น ก่อนนำไปใช้จริงจะต้องนำไปทดสอบประสิทธิภาพเพื่อดูว่า  
ทำให้ผู้เรียนมีความรู้เพิ่มขึ้นหรือไม่ มีประสิทธิภาพในการช่วยให้กระบวนการเรียนการสอนดำเนินไป
อย่างมีประสิทธิภาพเพียงใด มีความสัมพันธ์กับผลลัพธ์หรือไม่และผู้เรียนมีความพึงพอใจต่อการเรียน
จากส่ือหรือชุดการสอนในระดับใด ซึ่ง ชัยยงค์ พรหมวงศ์ (2520) กล่าวถึงการทดสอบประสิทธิภาพ 
ส่ือหรือชุดการสอน ดังนี้  
 1. ความหมายของประสิทธิภาพ  
  1.1 ความหมายของประสิทธิภาพ ประสิทธิภาพ (Efficiency) หมายถึง สภาวะหรือ
คุณภาพของสมรรถนะในการดำเนินงาน เพื่อให้งานมีความสำเร็จโดยใช้เวลา ความพยายาม และ
ค่าใช้จ่ายคุ้มค่าท่ีสุดตามจุดมุ่งหมายท่ีกำหนดไว้ เพื่อให้ได้ผลลัพธ์ โดยกำหนดเป็นอัตราส่วนหรือร้อย
ละระหว่างปัจจัยนำเข้ากระบวนการและผลลัพธ์ (Ratio between input, process and output) 
ประสิทธิภาพเน้นการดำเนินการ ท่ีถูกต้องหรือกระทำส่ิงใดๆ อย่างถูกวิธี (Doing the thing right) 
และเน้น การทำส่ิงท่ีถูกท่ีควร (Doing the right thing)  
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  1.2 ความหมายของการทดสอบ ประสิทธิภาพ การทดสอบประสิทธิภาพของส่ือ หรือ
ชุดการสอน จึงหมายถึงการหาคุณภาพของส่ือ หรือชุดการสอน โดยพิจารณาตามข้ันตอนของ การ
พัฒนาส่ือหรือชุดการสอนแต่ละขั้น ตรงกับ ภาษาอังกฤษว่า “Developmental Testing” 
Developmental Testing คือการทดสอบคุณภาพตามพัฒนาการของการผลิตส่ือ หรือชุดการสอน
ตามลำดับข้ันเพื่อตรวจสอบคุณภาพของแต่ละองค์ประกอบของต้นแบบช้ินงาน ให้ดำเนิน ไปอย่างมี
ประสิทธิภาพ สำหรับการผลิตส่ือและชุดการสอน การทดสอบประสิทธิภาพ หมายถึง การนำส่ือหรือ 
ชุดการสอนไปทดสอบด้วยกระบวนการสองขั้นตอน คือ การทดสอบประสิทธิภาพใช้เบ้ืองต้น (Try 
Out) และทดสอบประสิทธิภาพสอนจริง (Trial Run) เพื่อหาคุณภาพของส่ือตามข้ันตอนท่ีกำหนดใน 
3 ประเด็น คือ การทำให้ผู้เรียนมีความรู้เพิ่มขึ้น การช่วยให้ผู้เรียนผ่านกระบวนการเรียนและทำแบบ 
ประเมินสุดท้ายได้ดี และการทำให้ผู้เรียนมีความพึงพอใจ นำผลท่ีได้มาปรับปรุงแก้ไขก่อนท่ีจะผลิต
ออกมาเผยแพร่เป็นจำนวนมาก 
   1) การทดสอบประสิทธิภาพใช้เบ้ืองต้น เป็นการนำส่ือหรือชุดการสอนท่ีผลิตขึ้นเป็น
ต้นแบบ (Prototype) แล้วไปทดลอบประสิทธิภาพใช้ตามข้ันตอนท่ีกำหนดไว้ในแต่ละระบบ เพื่อ
ปรับปรุงประสิทธิภาพของส่ือหรือชุดการสอนให้เท่าเกณฑ์ท่ีกำหนดไว้ และปรับปรุงจนถึงเกณฑ์ 
   2) การทดสอบประสิทธิภาพสอนจริง หมายถึง การนำส่ือหรือชุดการสอนท่ีได้
ทดสอบประสิทธิภาพใช้และปรับปรุงจนได้คุณภาพถึงเกณฑ์แล้วของแต่ละหน่วย ทุกหน่วยในแต่ละ
วิชาไปสอนจริงในช้ันเรียนหรือในสถานการณ์การเรียนท่ีแท้จริงในช่วงเวลาหนึ่ง อาทิ 1 ภาคการศึกษา
เป็นอย่างน้อย เพื่อตรวจสอบคุณภาพเป็นครั้งสุดท้ายก่อนนำไปเผยแพร่และผลิตออกมาเป็นจำนวน
มากการทดสอบประสิทธิภาพท้ังสองขั้นตอนจะต้องผ่านการวิจัยเชิงวิจัยและพัฒนา (Research and 
Development-R&D) โดยต้องดำเนินการวิจัยในขั้นทดสอบประสิทธิภาพเบ้ืองต้น และอาจทดสอบ
ประสิทธิภาพซ้ำในขั้นทดสอบประสิทธิภาพใช้จริงด้วยก็ได้เพื่อประกันคุณภาพ 
 2. การกำหนดเกณฑ์ประสิทธิภาพ  
  2.1 ความหมายของเกณฑ์ (Criterion) เกณฑ์เป็นขีดกำหนดท่ีจะยอมรับว่า ส่ิงใดหรือ
พฤติกรรมใดมีคุณภาพและหรือปริมาณท่ีจะรับได้การตั้งเกณฑ์ ต้องต้ังไว้ครั้งแรกครั้งเดียว เพื่อจะ
ปรับปรุงคุณภาพให้ถึงเกณฑ์ขั้นต่ำท่ีต้ังไว้ จะต้ังเกณฑ์การทดสอบประสิทธิภาพไว้ต่างกันไม่ได้ เช่น 
เมื่อมีการทดสอบประสิทธิภาพแบบเด่ียว ต้ังเกณฑ์ไว้ 60/60 แบบกลุ่ม ต้ังไว้ 70/70 ส่วนแบบสนาม 
ต้ังไว้ 80/80 ถือว่า เป็นการตั้งเกณฑ์ท่ีไม่ถูกต้อง อนึ่งเนื่องจากเกณฑ์ท่ีต้ังไว้เป็นเกณฑ์ต่ำสุด ดังนั้น
หากการทดสอบคุณภาพของส่ิงใดหรือพฤติกรรมใดได้ผลสูงกว่าเกณฑ์ท่ีต้ังไว้อย่างมีนัยสำคัญท่ีระดับ 
.05 หรืออนุโลมให้มีความคลาดเคล่ือนต่ำหรือสูงกว่าค่าประสิทธิภาพท่ีต้ังไว้เกิน 2.5 ก็ให้ปรับเกณฑ์
ขึ้นไปอีกหนึ่งขั้น แต่หากได้ค่าต่ำกว่าค่าประสิทธิภาพท่ีต้ังไว้ ต้องปรับปรุงและนำไปทดสอบ
ประสิทธิภาพใช้หลายครั้งในภาคสนามจนได้ค่าถึงเกณฑ์ท่ีกำหนด 
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  2.2 ความหมายของเกณฑ์ประสิทธิภาพ หมายถึง ระดับประสิทธิภาพของส่ือหรือชุด
การสอนท่ีจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเปล่ียนแปลงพฤติกรรม เป็นระดับท่ีผลิตส่ือหรือชุดการสอนจะพึง
พอใจว่า หากส่ือหรือชุดการสอนมีประสิทธิภาพถึงระดับนั้นแล้ว ส่ือหรือชุดการสอนนั้นก็มีคุณค่าท่ีจะ
นำไปสอนนักเรียนและคุ้มแก่การลงทุนผลิตออกมาเป็นจำนวนมาก การกำหนดเกณฑ์ประสิทธิภาพ
กระทำได้โดยการประเมินผลพฤติกรรมของผู้เรียน 2 ประเภท คือ พฤติกรรมต่อเนื่อง (กระบวนการ) 
กำหนดค่า ประสิทธิภาพเป็น E1 = Efficiency of Process (ประสิทธิภาพของกระบวนการ) และ
พฤติกรรมสุดท้าย (ผลลัพธ์) กำหนดค่าประสิทธิภาพเป็น E2 = Efficiency of Product 
(ประสิทธิภาพของผลลัพธ์) 
   1) ประเมินพฤติกรรมต่อเนื่อง (Transitional Behavior) คือประเมินผลต่อเนื่อง ซึ่ง
ประกอบด้วยพฤติกรรมย่อยของผู้เรียน เรียกว่า “กระบวนการ” (Process) ท่ีเกิดจากการประกอบ
กิจกรรมกลุ่ม ได้แก่ การทำโครงการ หรือทำรายงานเป็นกลุ่ม และรายงานบุคคล ได้แก่งานท่ี
มอบหมายและกิจกรรมอื่นใดท่ีผู้สอนกำหนดไว้ 
   2) ประเมินพฤติกรรมสุดท้าย (Terminal Behavior) คือประเมินผลลัพธ์ (Product) 
ของผู้เรียน โดยพิจารณาจากการสอบหลังเรียน ประสิทธิภาพของส่ือหรือชุดการสอน จะกำหนดเป็น
เกณฑ์ท่ีผู้สอนคาดหมายว่าผู้เรียนจะเปล่ียนพฤติกรรมเป็นท่ีพึงพอใจ โดยกำหนดให้ผลเฉล่ียของ
คะแนนการทำงานและการประกอบกิจกรรมของผู้เรียนท้ังหมดต่อร้อยละของผลการ ประเมินหลัง
เรียนท้ังหมด นั่นคือ E1/E2 = ประสิทธิภาพของกระบวนการ/ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ ตัวอย่าง 
80/80 หมายความว่าเมื่อเรียนจากส่ือหรือชุดการสอนแล้ว ผู้เรียนจะสามารถทำแบบฝึกปฏิบัติ หรือ
งานได้ผลเฉล่ีย 80% และประเมินหลังเรียนและงานสุดท้ายได้ผลเฉล่ีย 80% การท่ีจะกำหนดเกณฑ์ 
E1/E2 ให้มีค่าเท่าใดนั้น ให้ผู้สอนเป็นผู้พิจารณาตามความพอใจ โดยพิจารณาพิสัยการเรียนท่ีจำแนก
เป็นวิทยพิสัย (Cognitive Domain) จิตพิสัย (Affective Domain) และทักษพิสัย (Skill Domain) 
ในขอบข่ายวิทยพิสัย (เดิมเรียกว่าพุทธิพิสัย) เนื้อหาท่ีเป็นความรู้ความจำมักจะต้ังไว้สูงสุดแล้วลด
ต่ำลงมาคือ 90/90 85/85 80/80 ส่วนเนื้อหาสาระท่ีเป็นจิตพิสัย จะต้องใช้เวลาไปฝึกฝนและพัฒนา 
ไม่สามารถทำให้ถึงเกณฑ์ระดับสูงได้ในห้องเรียนหรือในขณะท่ีเรียน จึงอนุโลมให้ต้ังไว้ต่ำลง นั่นคือ 
80/80 75/75 แต่ไม่ต่ำกว่า 75/75 เพราะเป็นระดับความพอใจต่ำสุด จึงไม่ควรต้ังเกณฑ์ไว้ต่ำกว่านี้  
 3. ขั้นตอนการทดสอบประสิทธิภาพ  
 เมื่อผลิตส่ือหรือชุดการสอนขึ้น เป็นต้นแบบแล้ว ต้องนำส่ือหรือชุดการสอนไปหา
ประสิทธิภาพตาม ขั้นตอนต่อไปนี้ 
  3.1 การทดสอบประสิทธิภาพแบบเด่ียว (1:1) เป็นการทดสอบประสิทธิภาพท่ีผู้สอน 1 
คน ทดสอบประสิทธิภาพส่ือหรือชุดการสอนกับผู้เรียน 1-3 คน โดยใช้เด็กอ่อน ปานกลาง และเด็ก
เก่ง ระหว่างทดสอบประสิทธิภาพให้จับเวลาในการประกอบกิจกรรม สังเกตพฤติกรรมของผู้เรียนว่า 
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หงุดหงิด ทำหน้าฉงน หรือทำท่าทางไม่เข้าใจหรือไม่ ประเมินการเรียนจากกระบวนการ คือกิจกรรม
หรือภารกิจและงานท่ีมอบให้ทำและทดสอบหลังเรียน นำคะแนนมาคำนวณหาประสิทธิภาพ หากไม่
ถึงเกณฑ์ต้องปรับปรุงเนื้อหาสาระ กิจกรรมระหวา่งเรียนและแบบทดสอบหลังเรียนให้ดีขึ้น โดยปกติ
คะแนนท่ีได้จากการทดสอบประสิทธิภาพแบบเด่ียวนี้จะได้คะแนนต่ำว่าเกณฑ์มาก แต่ไม่ต้องวิตกเมื่อ
ปรับปรุงแล้วจะสูงขึ้นมากก่อนนำไปทดสอบประสิทธิภาพแบบกลุ่ม ท้ังนี้ E1/E2 ท่ีได้จะมีค่าประมาณ 
60/60 
  3.2 การทดสอบประสิทธิภาพแบบกลุ่ม (1:10) เป็นการทดสอบประสิทธิภาพท่ีผู้สอน  
1 คน ทดสอบประสิทธิภาพส่ือหรือชุดการสอนกับผู้เรียน 6–10 คน (คละผู้เรียนท่ีเก่ง ปานกลางกับ
อ่อน) ระหว่างทดสอบประสิทธิภาพให้จับเวลาในการประกอบ กิจกรรม สังเกตพฤติกรรมของผู้เรียน
ว่า หงุดหงิด ทำหน้าฉงน หรือทำท่าทางไม่เข้าใจหรือไม่ หลังจากทดสอบประสิทธิภาพให้ประเมินการ
เรียนจากกระบวนการ คือกิจกรรมหรือภารกิจและงานท่ีมอบให้ทำและประเมินผลลัพธ์คือการ
ทดสอบหลังเรียนและงานสุดท้ายท่ีมอบให้นักเรียนทำส่งก่อนสอบประจำหน่วย ให้นำคะแนนมา
คำนวณหาประสิทธิภาพ หากไม่ถึงเกณฑ์ต้องปรับปรุงเนื้อหาสาระ กิจกรรม ระหว่างเรียนและ
แบบทดสอบหลังเรียนให้ดีขึ้น คำนวณหาประสิทธิภาพแล้วปรับปรุง ในคราวนี้คะแนนของผู้เรียนจะ
เพิ่มขึ้นอีกเกือบเท่าเกณฑ์ โดยเฉล่ียจะห่างจากเกณฑ์ประมาณ 10% นั่นคือ E1/E2 ท่ีได้ จะมี
ค่าประมาณ 70/70 
  3.3 การทดสอบประสิทธิภาพภาคสนาม (1:100) เป็นการทดสอบประสิทธิภาพท่ีผู้สอน 
1 คน ทดสอบประสิทธิภาพส่ือหรือชุดการสอนกับผู้เรียนท้ังช้ัน ระหว่างทดสอบประสิทธิภาพ ให้จับ
เวลาในการประกอบกิจกรรม สังเกตพฤติกรรมของผู้เรียนว่า หงุดหงิด ทำหน้าฉงน หรือทำท่าทางไม่
เข้าใจหรือไม่ หลังจากทดสอบประสิทธิภาพภาคสนามแล้ว ให้ประเมินการเรียนจากกระบวนการ คือ
กิจกรรม หรือภารกิจและงานท่ีมอบให้ทำและทดสอบหลังเรียน นำคะแนนมาคำนวณหาประสิทธิภาพ 
หากไม่ถึงเกณฑ์ ต้องปรับปรุงเนื้อหาสาระ กิจกรรมระหว่างเรียนและแบบทดสอบหลังเรียนให้ดีขึ้น 
แล้วนำไปทดสอบประสิทธิภาพภาคสนามซ้ำกับนักเรียนต่างกลุ่ม อาจทดสอบประสิทธิภาพ 2-3 ครั้ง 
จนได้ค่าประสิทธิภาพถึงเกณฑ์ขั้นต่ำ ปกติไม่น่าจะทดสอบประสิทธิภาพเกินสามครั้ง ด้วยเหตุนี้ ขั้น
ทดสอบประสิทธิภาพภาคสนามจึงแทนด้วย 1:100 ผลลัพธ์ที่ได้จากการทดสอบประสิทธิภาพ
ภาคสนามควรใกล้เคียงกัน เกณฑ์ท่ีต้ังไว้ หากต่ำจากเกณฑ์ไม่เกิน 2.5% ก็ให้ยอมรับว่า ส่ือหรือชุด
การสอนมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ท่ีต้ังไว้ 
 สรุปได้ว่า ประสิทธิภาพคือ สมรรถนะของกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ
เทคนิค STAD ในการพัฒนาความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบื้องต้นให้กับนักเรียน โดย
คาดหมายว่าประสิทธิภาพของกระบวนการต่อประสิทธิภาพของผลลัพธ์ เป็นไปตามเกณฑ์ 80/80 
โดยท่ี 80 ตัวแรก หมายถึง ค่าร้อยละของคะแนนเฉล่ียท่ีนักเรียนสามารถปฏิบัติกิจกรรมหรืองานท่ีทำ
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ระหว่างเรียนท้ังหมดท้ังท่ีเป็นแบบฝึกหัดกลุ่มและแบบทดสอบรายบุคคลประจำบทเรียน ได้คะแนน
เฉล่ียไม่น้อยกว่าร้อยละ 80 และ 80 ตัวหลัง หมายถึง ค่าร้อยละของคะแนนเฉล่ียการทำแบบทดสอบ
วัดความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้น หลังเรียน ได้คะแนนเฉล่ียไม่น้อยกว่าร้อยละ 80 
 
ความพึงพอใจ 
 
 1. ความหมายความพึงพอใจ   
 ความพึงพอใจ หมายถึง ภาวะของอารมณ์ ความรู้สึกร่วม ของบุคคลท่ีมีต่อ การเรียนรู้ 
ประสบการณ์ท่ีเกิดจากแรงจูงใจซึ่งเป็นพลังภายในของแต่ละบุคคล อันเป็นความสัมพันธ์ระหว่าง
เป้าหมายท่ีคาดหวังและความต้องการ ด้านจิตใจ นำไปสู่การค้นหาส่ิงท่ีต้องการ มาตอบสนอง เมื่อ
ได้รับการตอบสนองความต้องการแล้วจะเกิดความรู้สึกมีความสุข กระตือรือร้น มุ่งมั่น เกิดขวัญ
กำลังใจ ก่อให้เกิดประสิทธิภาพและประสิทธิผลของการกระทำกิจกรรมท่ีนำไปสู่เป้าหมายนั้นสำเร็จ
ตามท่ีกำหนดไว้ อีกนัยหนึ่ง ความพึงพอใจ เป็นความรู้สึกในเชิงการประเมินค่า อันเป็นองค์ประกอบท่ี
สำคัญในการเรียนรู้ท่ีสัมพันธ์กับผลสัมฤทธิ์ของการเรียน ประสบการณ์ของแต่ละบุคคล (ประสาท 
อิศรปรีดา, 2541) 
 สุรางค์ โค้วตระกูล (2553: 9) ได้ให้ความหมายของความพึงพอใจไว้ว่า เป็นความรู้สึก
ทางบวก ความรู้สึกทางลบ และความสุขท่ีมีความสัมพันธ์กันอย่างสลับซับซ้อนโดยความพึงพอใจจะ
เกิดขึ้น เมื่อความรู้สึกทางบวกมากกว่าทางลบ 
 Cullen (2001: 664) ได้ให้ความหมายของความพึงพอใจว่า เป็นความรับรู้ของบุคคลท้ังท่ี
เกิดขึ้นในระยะส้ันและระยะยาวที่มีต่อคุณภาพการบริการต่างๆ ท้ังในระดับแคบท่ีเกี่ยวกับลักษณะ
บริการ ท่ีมีต่อคุณภาพการบริการ เช่น ความรับผิดชอบ ความน่าเช่ือถือน่าไว้วางใจของผู้ให้บริการ 
เป็นต้น และในระดับกว้างท่ีเป็นมุมมองของผู้รับบริการท่ีได้จากบริการทุกประเภทท่ีนำไปเป็นข้อสรุป
รวมความพึงพอใจของผู้ใช้บริการท่ีมีต่อองค์กร 
 สรุปได้ว่า ความพึงพอใจ (Satisfaction) คือ ส่ิงท่ีเกิดจากแรงจูงใจซึ่งเป็นพฤติกรรมภายใน
ท่ีผลักดันให้เกิดความรู้สึกชอบ ไม่ชอบ เห็นด้วย ไม่เห็นด้วย ยินดี ไม่ยินดี เมื่อได้รับการตอบสนอง
ความต้องการ และความคาดหวัง ท่ีเกิดจากการประมาณค่า อันเป็นการเรียนรู้ประสบการณ์จากการ
กระทำกิจกรรมเพื่อให้เกิดการตอบสนองความต้องการตามเป้าหมายของแต่ละบุคคล 
 2. ความสำคัญของความพึงพอใจ 
 ความพึงพอใจในการเรียนเป็นองค์ประกอบสำคัญท่ีทำให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ มีนักการศึกษาหลายท่านได้กล่าวถึงความสำคัญของความพึงพอใจ ดังนี้ 



 

 

  32 

 สมบูรณ์ พรรณาภพ และชัยโรจน์ ชัยอินคำ (2518: 416) กล่าวไว้ว่า การท่ีบุคคลจะเรียนรู้
หรือมีการพัฒนานัน้ บุคคลจะต้องอยู่ใจสภาวะพึงพอใจ สุขใจ เป็นเบ้ืองต้น นั่นคือ บุคคลจะต้องได้รับ
การจูงใจท้ังในลักษณะนามธรรมและรูปธรรม 
 Brown and Holtzman (ประพัฒน์ จำปาไทย, 2525: 4 อ้างอิงจาก Brown and 
Holtzman, 1955: 75-84) ให้ข้อสรุปว่า นักเรียนท่ีมีสติปัญญาเท่ากัน ถ้ามีแรงจูงใจในการเรียน
ต่างกันจะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่างกัน 
 Hill (เผ่ือนพันธ์ โกกนท, 2514: 2 อ้างอิงจาก Hill, n.d.) ได้กล่าวไว้ว่า การเรียนรู้ของ
ผู้เรียนจะเกิดขึ้นได้อย่างมีประสิทธิภาพท่ีสุด เมื่อผู้เรียนได้รับการจูงใจ 
 สรุปได้ว่า แรงจูงใจเป็นหัวใจสำคัญของการเรียนรู้ เพราะมีอิทธิพลต่อการเรียนรู้สูงมาก  
ดังนั้นการจัดการเรียนรู้จึงต้องพยายามสร้างส่ิงจูงใจ เพื่อให้ผู้เรียนเกิดความพึงพอใจ มีความสนใจ 
ต่อการจัดการเรียนรู้ อันจะส่งผลให้การเรียนรู้ของผู้เรียนมีประสิทธิภาพมากขึ้น 
 3. การประเมินความพึงพอใจ 
 การประเมินความพึงพอใจคือ การประเมินความรูสึ้กท่ีดีหรือความคิดท่ีดีท่ีเป็นไปตาม 
ความคาดหวังโดยได้รับการจูงใจท้ังในลักษณะท่ีเป็นรูปธรรมและนามธรรม ในการดำเนินการจัด 
การเรียนการสอน ทำให้นักเรียนมีการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมท่ีดีขึ้นในทุกด้าน มีความกระตือรือร้น 
ในการเรียน มีความสนใจต่อกระบวนการจัดการเรียนรู้ โดยเกณฑ์การประเมินแบ่งเป็น 4 ด้านดังนี ้ 
(จารุวรรณ เทวกุล, 2555: 41) 
  3.1 ด้านเนื้อหาหลักสูตร หมายถึง ความพึงพอใจของนักเรียนเกี่ยวกับการจัดวิชา 
ให้เรียนตรงตามความต้องการ จัดลำดับความยากง่าย เนื้อหามีประโยชน์ต่อการดำรงชีวิต มุ่งพัฒนา
ให้ผู้เรียนได้เกิดการเรียนรู้ ช่วยสร้างสรรค์ความรู้ใหม่ให้กับผู้เรียนตามจุดประสงค์ของหลักสูตรซึ่ง
หลักสูตรควรจัดให้เหมาะสมกับวุฒิภาวะประสบการณ์ความต้องการและความสนใจของผู้เรียน 
  3.2 ด้านการจัดการเรียนการสอน หมายถึง ความพึงพอใจของนักเรียนเกี่ยวกับการ
ดำเนิน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน วิธีสอน การใช้ส่ือประกอบการสอน การมอบหมายงานให้
ทำ และการเปิดโอกาสให้นักเรียนได้ซักถาม สมศักดิ์ สรสินธุ์ (พัฒน์ สุจำนงค์. 2522: 16-21 อ้างอิง
จาก สมศักดิ์ สรสินธุ์ 2540: 16) ได้กล่าวถึงการจัดการเรียนการสอนมีส่ิงท่ีจะต้องพิจารณาหลาย
ประการ พอจะสรุปได้ดังนี ้
   1) ครูผู้สอนมีความสำคัญมาก ทัศนคติของผู้สอน อาชีพการงาน ซึ่งมีผลต่อความพึง
พอใจในการจัดการเรียนรู้เพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความต้องการจะเรียนรู้ตลอดเวลา นอกจากนั้นตัว
ผู้สอนจะต้องมีคุณลักษณะท่ีสำคัญ 3 ประการ ได้แก่ ความจริงใจ ความศรัทธา และความอดทน 
   2) ครูผู้สอน คำนึงถึงภูมิหลังและสภาพแวดล้อมของนักเรียนส่วนใหญ่ รวมถึง 
วัยและความต้องการของนักเรียนด้วย 
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   3) กระบวนการสอน ประกอบด้วยขั้นตอนดังต่อไปนี้ คือ ข้ันเตรียมการ  
ขั้นบรรยาย ขัน้การสอบ 
  3.3 ด้านบุคลิกภาพของครูผู้สอน หมายถึง ความพึงพอใจของนักเรียนกับความรู้ใน
เนื้อหาวิชาท่ีสอนและเทคนิคการสอน ความขยันหมั่นเพียร ความยุติธรรม ความเป็นกันเอง พูดจา
สุภาพและอธิบายเนื้อหาได้ชัดเจน แต่งกายเหมาะสม มีความรับผิดชอบและอื่นๆ  
ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์ (2542: 106-108) ได้สรุปและเรียงลำดับลักษณะของครูท่ีมีบุคลิกภาพท่ีดี 
ดังนี ้
   1) มีเทคนิคการสอนท่ีดีสามารถถ่ายทอดความรู้ให้นักเรียนเข้าใจได้ง่าย 
   2) มีความรู้ดีท้ังภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติ 
   3) เป็นคนตรงต่อเวลา สุภาพเรียบร้อย 
   4) เป็นกันเองและให้ความสนิทสนมกับผู้เรียน 
   5) ให้คำแนะนำปรึกษาแก่นักเรียนท้ังในเรื่องเรียนและเรื่องส่วนตัว 
   6) ให้ความสนใจและเอาใจใส่ต่อนักเรียน 
   7) มีความรับผิดชอบในหน้าท่ีการงาน 
   8) ต้ังใจสอนศิษย์อย่างเต็มความสามารถ ไม่หวงวิชา 
   9) เตรียมการสอนล่วงหน้าทุกครั้ง 
   10) มีมนุษย์สัมพันธ์ที่ดี 
   11) มีเหตุผลยอมรับฟังความคิดเห็นของนักเรียนทุกครั้ง 
   12) มีอารมณ์ดีใจเย็น และมีอารมณ์ขันในบางโอกาส 
   13) มีความกระตือรือร้น 
   14) มีการให้งานซ่อมเสริมแก่นักเรียนท่ีเรียนอ่อน 
   15) รักในอาชีพครู 
   16) มีจรรยาบรรณของครู 
   17) มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ 
   18) มีเทคนิคในการวัดผล 
   19) ทำงานให้เกิดประโยชน์ต่อส่วนรวม 
  3.4 ด้านการประเมินผลและวัดผล หมายถึง ความพึงพอใจของนักเรียนเกี่ยวกับวิธกีาร
วัดผลประเมินผลตลอดจนการดำเนินการต่างๆ ของผู้สอน เช่น การเปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมใน
การกำหนดเกณฑ์การประเมินผล การวัดผลครอบคลุมความรู้ ทักษะและจิตพิสัย มีการวัดผลท่ี
หลากหลายท้ังรายบุคคลและรายกลุ่ม มีการกำหนดเกณฑ์การวัดผลและประเมินผลอย่างชัดเจนและ
ยุติธรรม ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์ (2542: 199) กล่าวว่าการวัดผลและการประเมินผลคือการ
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พิจารณาตัดสินเกี่ยวกับคุณค่า ความจริงและการกระทำบางทีขึ้นอยู่กับการประเมินผลอย่างเดียว 
ส่วนการประเมินประกอบด้วย 
   1) การวัดท่ีได้จากกระบวนการต่างๆ เช่น การสังเกต การทดสอบ 
   2) เกณฑ์การพิจารณา เพื่อให้เป็นแนวทางหรือหลักการพิจารณาแล้วเปรียบเทียบ
กับเกณฑ์ท่ีกำหนดไว้ เช่น พอใจ ไม่พอใจ 
   3) การตัดสินใจ เป็นการสรุปผลเปรียบเทียบระหว่างผลของการวัดกับเกณฑ์ 
ท่ีกำหนดไว้ 
 สรุปได้ว่า การประเมินความพึงพอใจคือการวัดผลการพึงพอใจของผู้เรียนท่ีมีต่อการจัดการ
เรียนรู้ โดยมีการจำแนกเกณฑ์การประเมินออกเป็น 4 ด้าน คือ ด้านเนื้อหาหลักสูตร ด้านการจัดการ
เรียนการสอน ด้านบุคลิกภาพของครูผู้สอน ด้านการประเมินผลและวัดผล 
 
งานวิจัยที่เก่ียวข้องกับการสอนโดยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค STAD 
 
 1. งานวิจัยในประเทศ 
 จันทรา เชาว์วิทยา เลสล่ี (2565) ได้ศึกษาเรื่องการพัฒนาแบบฝึกทักษะการอ่าน
ภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค STAD สำหรับนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 มีวัตถุประสงค์เพื่อ สร้างและประเมินแบบฝึกทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อ
ความเข้าใจ ร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค STAD ตามเกณฑ์ท่ีกำหนด 80/80 และ
เพื่อเปรียบเทียบความสามารถด้านการอ่านภาษาอังกฤษของนักเรียน ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้
แบบร่วมมือด้วยเทคนิค STAD กลุ่มตัวอย่างคือนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนวรราชาทินัดดา
มาตุวิทยา จำนวน 32 คนซึ่งได้มาจากการเลือกแบบเจาะจง เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยคือแบบฝึก
ทักษะการอ่านภาษาอังกฤษ แบบทดสอบความสามารถในการอ่านภาษาอังกฤษ และแผนการจัดการ
เรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค STAD ซึ่งผลการวิจัยพบว่า นักเรียนมีความสามารถด้านการอ่านเพื่อ
ความเข้าใจร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค STAD มีประสิทธิภาพ 80.64/80.17 สูง
กว่าเกณฑ์ท่ีกำหนด และความสามารถในการอ่านภาษาอังกฤษจากการทดสอบหลังเรียนสูงกว่าก่อน
เรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ ท่ีระดับ .05 
 กรกช ฉวีวรรณชล (2564) ได้ศึกษาเรื่องการพัฒนาทักษะการพูดภาษาจีน ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 1 โดยใช้การเรียนแบบร่วมมือเทคนิค STAD นี้มีวัตถุประสงค์เพื่อเปรียบเทียบทักษะ
การพูดภาษาจีนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ก่อนและหลังเรียนโดยใช้การเรียนแบบร่วมมือ
เทคนิค STAD และหาค่าดัชนีประสิทธิผล (E.I.) การพัฒนาทักษะการพูดภาษาจีนของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 1 ก่อนและหลังเรียนโดยใช้การเรียนแบบร่วมมือเทคนิค STAD กลุ่มตัวอย่างคือ
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นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ซึ่งได้มาจากการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling) โดยใช้
ห้องเรียนเป็นหน่วยสุ่ม เครื่องท่ีใช้ในการวิจัยคือ แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้การเรียนแบบร่วมมือ
เทคนิค STAD วิชาภาษาจีน และแบบประเมินทักษะการพูดภาษาจีน เป็นแบบทดสอบปฏิบัติการพูด 
ด้านทักษะการพูด สนทนาโต้ตอบ และพูดบรรยายเรื่องราว ผลการวิจัยพบว่า  ทักษะการพูดภาษาจีน
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 หลังเรียนโดยใช้การเรียนแบบร่วมมือเทคนิค STAD สูงกว่าก่อน
เรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และดัชนีประสิทธิผลการพัฒนาทักษะการพูดภาษาจีน 
เท่ากับ 0.5304 (E.I. = 0.5304) ผลการพัฒนาทักษะการพูดภาษาจีนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 
1 ท่ีเรียนด้วยการเรียนแบบร่วมมือเทคนิค STAD เพิ่มขึ้นร้อยละ 53.04 
 มาธวี กันทะสอน (2564) ได้ศึกษาการพัฒนาแบบฝึกทักษะการอ่านภาษาอังกฤษด้วย
กระบวนการจัดการเรียนรู้ แบบเน้นภาระงานเป็นฐานร่วมกับเทคนิค STAD สำหรับนักเรียนช้ันมัธยม 
ศึกษาปีท่ี 2 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ 1) พัฒนาและหาประสิทธิภาพของแบบฝึกทักษะการอ่าน 
ภาษาอังกฤษตามเกณฑ์ท่ีกำหนด 75/75 2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทักษะการอ่านภาษาอังกฤษหลัง 
การใช้แบบฝึกทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเทียบกับเกณฑ์ท่ีกำหนดร้อยละ 75 และ 3) เพื่อศึกษา
ความพึงพอใจต่อ แบบฝึกทักษะการอ่านภาษาอังกฤษด้วยกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเน้นภาระ
งานเป็นฐานร่วมกับเทคนิค STAD สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย
ครั้งนี้ คือ นักเรียนช้ัน มัธยมศึกษาปีท่ี 2 จำนวน 32 คน ท่ีได้มาจากการสุ่มแบบกลุ่ม เครื่องมือท่ีใช้ใน 
การวิจัย ได้แก่ 1) แบบฝึกทักษะ 2) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการอ่าน 3) แบบสอบถามความพึง
พอใจ สถิติท่ีใช้วิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่าเฉล่ีย ร้อยละ ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และการทดสอบที (t-
test) ผลการวิจัยพบว่า แบบฝึกทักษะการอ่านภาษาอังกฤษด้วยกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเน้น
ภาระ งานเป็นฐานร่วมกับเทคนิค STAD สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 มีประสิทธิภาพ เท่ากับ 
83.56/82.81 ซึ่งผ่านเกณฑ์ท่ีกำหนด 75/75 ผลสัมฤทธิ์การอ่านภาษาอังกฤษโดยใช้แบบฝึกทักษะ
การอ่านภาษาอังกฤษหลัง เรียน คิดเป็นร้อยละ 82.8 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีต้ังไว้ร้อยละ 75 อย่างมี

นัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 และความพึงพอใจของนักเรียนอยู่ในระดับมาก (𝑥̅ = 4.53) 
 ดวงกมล บุญใชย พัชริทร์ จูเจริญ และนันทิวัน อินหาดกร (2561) ได้ศึกษาเรื่องการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD โดยการศึกษาครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ เพื่อ
ยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เสริมสร้างทักษะการส่ือสาร และการมีส่วนร่วมในการจัดการเรียนรู้ 
รายวิชาภาษาจีนเบื้องต้น สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 โดยมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 
มีธีดำเนินการวิจัย 5 ขั้นตอน ประกอบด้วย 1) จัดทำแผนการเรียนรู้เทคนิค STAD 2) แบ่งกลุ่ม
นักเรียนทำกิจกรรมโดยในกลุ่มจะมี คนเก่ง ปานกลาง อ่อน กลุ่มละ 5 คน 3) จัดกิจกรรมการเรียนรู้
ภาษาจีน โดยใช้เทคนิคสอนด้วย STAD 4) ประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะการส่ือสารและการ
มีส่วนร่วมในการจัดการเรียนรู้ 5) ยกย่องชมเชยนักเรียน ผลการวิจัยพบว่า 1) นักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
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ปีท่ี 1 หลังได้รับการสอนโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค STAD มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สูงกว่า
เกณฑ์ ร้อยละ 80 อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 2) นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 หลังได้รับ
การสอนโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค STAD มีทักษะการส่ือสารสูงขึ้น 3) นักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 1 หลังได้รับการสอนโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค STAD นักเรียนมีส่วนร่วมใน
การจัดการเรียนรู้ต่อวิชาภาษาจีน อยู่ในระดับดี 
 ตวงศรณ์ องอาจ (2561) ได้ศึกษาเรื่องการเพิ่มผลสัมฤทธิ์การเรียนภาษาญี่ปุ่น ด้วยเทคนิค 
การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD กรณีศึกษา โรงเรียนมัธยมศึกษาแห่งหนึ่ง การศึกษา
ครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์จากวิธีสอนด้วยการจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิค STAD รายวิชา
ภาษาญี่ปุ่นกับนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 และเพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการ
จัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิค STAD ผลการทดสอบสมมติฐานพบว่า คะแนนแบบทดสอบวัดผลทางการ
เรียนก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้มีคะแนนผลต่างเฉล่ียเท่ากับ 2.7 หรือคิดเป็นร้อยละ 27.97 ผล
การสัมภาษณ์กลุ่ม (Focus Group Study Interview) ผลจากการสัมภาษณ์พบว่านักเรียนทุกกลุ่ม
เห็นด้วยกับการเรียนภาษาญี่ปุ่นด้วยเทคนิคนี้เนื่องจากมีกิจกรรมระหว่างผู้เรียนและผู้สอน ก่อให้เกิด
การเรียนรู้อย่างแท้จริง 
 จิรศักดิ์ มะลิซ้อน (2561) ได้ศึกษาเรื่องการพัฒนาภาษาจีนเพื่อการส่ือสารโดยใช้กิจกรรม
แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 โดยการศึกษาครั้งนี้มี
วัตถุประสงค์เพื่อ พัฒนาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้วิชาภาษาจีนโดยใช้เทคนิคการจัดการเรียนรู้
แบบกลุ่มร่วมมือ STAD ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 เพื่อศึกษาดัชนีประสิทธิผลทางการเรียน
ภาษาจีนเพื่อการส่ือสาร ก่อนและหลังเรียนด้วยการจัดการเรียนการสอนแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค 
STAD และเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาจีนเพื่อการส่ือสารของนักเรียน ระหว่างก่อน
เรียนและหลังเรียน ผลการวิจัยพบว่า ประสิทธิภาพการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค 
STAD ตามเกณฑ์ 80.80 เท่ากับ 80.25/82.16 ผลการวิเคราะห์ดัชนีประสิทธิผลการเรียนภาษาจีน
เพื่อการส่ือสารด้วยการสอนแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD เท่ากับ 0.4944 หมายความว่านักเรียนมี
ความก้าวหน้าในการเรียนรู้คิดเป็นร้อยละ 49.44 และผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ภาษาจีนเพื่อการส่ือสีรก่อนและหลังพบว่าหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ 
.01 ความพึงพอใจต่อการเรียนภาษาจีนของนักเรยีนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 
โดยรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุดเหมาะสมท่ีจะนำมาใช้ในการจัดการเรียนรู้ 
 วีรยุทธ จันทร์เหลือง และ อภิราดี จันทร์แสง. (2560). ได้ศึกษาเรื่อง การพัฒนากิจกรรม 
การเรียนรู้การจำคำศัพท์ภาษาอังกฤษโดยใช้วิธีการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยมีวัตถุประสงค์การวิจัยคือ 1) เพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียนรูก้ารจำคำศัพท์
ภาษาอังกฤษโดยใช้วิธีการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ให้มี
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ประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 2) เพื่อหาดัชนีประสิทธิผลของกิจกรรมการเรียนรู้ 3) เพื่อศึกษาความ
คงทนในการจำคำศัพท์ภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยใช้วิธีการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค STAD 4) เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อกิจกรรมการเรียนรู้ กลุ่มเป้าหมาย คือ 
นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 จำนวน 11 คน เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ 1) แผนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้การเรียนแบบร่วมมือเทคนิค STAD 2) แบบทดสอบย่อย แบบปรนัย 3) 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้คำศัพท์ภาษาอังกฤษท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น ซึ่งเป็นแบบปรนัย การ
วิจัยผลพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้การจำคำศัพท์ภาษาอังกฤษโดยใช้วิธีการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค 
STAD ของนักเรียน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 สรุปคือมีประสิทธิภาพเท่ากับ 81.92/80.45 ซึ่งสูงกว่า
เกณฑ์ 80/80 ท่ีกำหนดไว้  นักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้การจำคำศัพท์ภาษาอังกฤษโดยใช้
วิธีการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 มีคะแนนเฉล่ียผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนหลังเรียนและคะแนนความคงทนไมแ่ตกต่างกัน มีความพึงพอใจต่อการจัดกิจกรรม 
โดยรวมอยู่ในระดับมาก มีคะแนนเฉล่ียรวมเท่ากับ 4.01 คะแนน 
 
 2. งานวิจัยต่างประเทศ 
 Aslan Berzener, Ümmü; Deneme และ Selma. (2021). ได้ศึกษาเรื่องผลการใช้การ
จัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือกับผู้เรียนภาษาอังกฤษในฐานะภาษาต่างประเทศ (ELF) ท่ีประสบ
ความสำเร็จด้านการอ่านเพื่อความเข้าใจ เป็นการวิจัยเชิงทดลองโดยใช้เทคนิค STAD ของ Slavin’s 
Method การวิจัยในครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาผลการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือกับนักเรียน EFL 
ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายจำนวน 169 คน ประเทศตุรกีเรื่องความเข้าใจในการอ่านใช้การออกแบบ
การวิจัยแบบกลุ่มก่อนการทดสอบและหลังการทดสอบ  กลุ่มทดลอง (n=85) ได้รับการจัดการเรียนรู้
ด้วยเทคนิค Student- Teams- Achievement Divisions (STAD) ของวิธีการเรียนรู้แบบร่วมมือเป็น
เวลา 4 สัปดาห์ในขณะท่ี กลุ่มควบคุม (n= 84) ได้รับการสอนด้วยวิธีดั้งเดิมของการสอนโดยตรง การ
วิจัยครั้งนี้ใช้สถิติ independent samples t-test ในการวิเคราะห์ข้อมูล ผลสถิติพบว่าความสำเร็จ
ของผู้เรียน ELF กลุ่มทดลองมีความก้าวหน้าดีกว่าผู้เรียน EFL กลุ่มควบคุม  การทดสอบค่า t ใช้เพื่อ
ตรวจสอบว่ามีความแตกต่างอย่างมีนัยสำคัญระหว่างคะแนนเฉล่ียของกลุ่มท่ีทำแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติเท่ากับ 0.05 จึงสรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือด้วยวิธี STAD ได้ผลดีกว่าการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีดั้งเดิม 
 Juhelmi และ Hasan. (2021)  ได้ศึกษาเรื่องการพัฒนาความสามารถการเขียนของ
นักเรียนโดยใช้เทคนิค STAD โดยจุดมุ่งหมายของการวิจัยนี้คือเพื่อค้นหาว่าทีมนักเรียนผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนด้วยเทคนิค STAD สามารถพัฒนาความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงพรรณนา
ของนักเรียนเกรด 8 ได้อย่างไร การวิจัยครั้งนี้ใช้หอ้งเรียนกลุ่มทดลองและห้องเรียนกลุ่มควบคุม โดย
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ห้อง VIII A เป็นห้องเรียนกลุ่มทดลองมีนักเรียน 30 คนและห้อง VIII B เป็นห้องเรียนกลุ่มควบคุมมี
นักเรียน 30 คน  โรงเรียนประจำอิสลามดารุลฟะลาห์ เอ็นเรกังในปีการศึกษา 2561/2562  เครื่องมือ
ท่ีใช้ในการศึกษาครั้งนี้ คือ เอกสารบรรยายเกี่ยวกับเพื่อนร่วมชั้นและครอบครัว ผลการศึกษาพบว่า
นักเรียนมีความสามารถในการเขียนแบบทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียนในช้ันเรียนทดลองดีขึ้นหลัง
การจัดการเรียนรู้ ผลก่อนการจัดการเรียนรู้ค่าท่ีได้คือ t0 = 1.570 < tt = 2.001 ซึ่งแสดงว่าไม่มีผล
สำคัญต่อพัฒนาการของนักเรียน ความสามารถในการเขียนหลังจากทดสอบด้วยผล t-test แต่
หลังจากได้รับการจัดการเรียนรู้และหลังการทดสอบมีค่า t0 = 4.336 > tt = 2.001 โดยมีระดับ

นัยสำคัญเท่ากับ a = 0.05 และ df n₁+ n₂ -2 = 58 แล้ว t0 มีค่าสูงกว่า tt ซึ่งมีผมสัมฤทธิ์อย่าง
มากในการพัฒนาความสามารถในการเขียนของนักเรียนโดยใช้วิธี STAD ในช้ันเรียน  ทดลองใช้วิธี 
STAD และช้ันเรียนควบคุมใช้วิธีปกติ และคะแนนเฉล่ียสุดท้ายของนักเรียนในช้ันเรียนทดลองคือ 
72.80 > 59.83 สวุปได้ว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธี STAD ช่วยเพิ่มความสามารถในการเขียน
ภาษาอังกฤษของนักเรียน 
 Nair, Subadrah Madhawa; Sanai และ Mogana. (2018) ได้ศึกษาผลการใช้การจัดการ
เรียนรู้ด้วยเทคนิค STAD ในการเพิ่มพูนทักษะการเขียนเชิงพรรณนาของนักเรียน เนื่องจากทักษะการ
เขียน ESL (English as a second language)  ของนักเรียนโดยท่ัวไปไม่อยู่ในระดับท่ีต้องการ 
การศึกษานี้มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาประสิทธิผลของการใช้วิธี STAD เพื่อเพิ่มพูนทักษะการเขียน
บรรยายของนักเรียนในโรงเรียนนานาชาติในรัฐสลังงอร์ ประเทศมาเลเซีย การศึกษาครั้งนี้ใช้การ
ออกแบบการวิจัยเชิงปฏิบัติการ กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 จำนวน 20 คน อายุ
ระหว่าง 11 ถึง 12 ปี ข้อมูลสำหรับการวิจัยได้มาจากแบบทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน การ
สัมภาษณ์กลุ่มเฉพาะนักเรียน การสะท้อนคิดของครู และรายการตรวจสอบการสังเกต การวิจัยเชิง
ปฏิบัติการดำเนินการเป็นระยะเวลา 6 สัปดาห์ จากผลของการทดสอบกลุ่มตัวอย่าง เราสามารถสรุป
ได้ว่าคะแนนโดยรวมของนักเรียนสำหรับการทดสอบหลังเรียนสูงกว่าการทดสอบก่อนเรียนอย่างมี
นัยสำคัญ (t=6.26, df=19, p=.00) นักเรียนมีแนวโน้มท่ีจะทำงานได้ดีขึ้นผ่านการเรียนรู้แบบร่วมมือ  
ดังนั้นวิธี STAD ช่วยเสริมทักษะการเขียนเชิงพรรณนาของนักเรียน การวิเคราะห์ข้อมูลพบว่านักเรียน
ชอบเขียนเป็นกลุ่มและเน้นว่าพวกเขาได้เรียนรู้อะไรมากมายจากเพื่อนเมื่อเขียนเป็นกลุ่ม การสะท้อน
ของครูเผยให้เห็นว่าวิธี STAD ช่วยพัฒนาทักษะการเขียนของนักเรียนผ่านการเรียนรู้ร่วมกนัเมื่อนัก
กเรียนได้รับโอกาสในการแก้ไขเรียงความของกลุ่ม ข้อค้นพบจากการสังเกตพบว่านักเรียนมีส่วนร่วม
อย่างมากในกระบวนการเขียนระหว่างการทำงานกลุ่ม และทักษะทางสังคมก็ดีขึ้นอีกด้วย 
 Fitri Ferina (2015) ได้ศึกษาเรื่องการใช้กลยุทธ์จัดการเรียนรู้แบบร่วมมือแบบ STAD กับ
การสอนการอ่านเพื่อความเข้าใจสำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนต้น การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์
เพื่อศึกษาความแตกต่างของผลสัมฤทธิ์ในการอ่านเพื่อความเข้าใจระหว่างนักเรียนท่ีได้รับการจัดการ
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เรียนรู้แบบ STAD กับนักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ กลุ่มตัวอย่างคือนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 1 เมืองบันจามาสิน ประเทศอินโดนีเซีย แบ่งเป็น 2 กลุ่มคือ กลุ่มทดลองซึ่งได้รับการ
จัดการเรียนการสอนด้วยวิธี STAD และกลุ่มควบคุมซึ่งได้รับการจัดการเรียนการสอนแบบปกติ 
เครื่องมือท่ีใช้คือแบบทดสอบวัดการอ่านเพื่อความเข้าใจ วิเคราะห์ข้อมูลด้วยวิธีทางสถิติ T-test ผล
การทดสอบคือผลสัมฤทธิ์ในการอ่านเพื่อความเข้าใจระหว่างนักเรียนท้ัง 2 กลุ่มมีความแตกต่างอย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติ กล่าวคือการจัดการเรียนรู้แบบ STAD มีประสิทธิภาพมากกว่าการจัดการเรียนรู้
แบบปกติ 
 Ehsan Alijanian (2012) ได้ศึกษาเรื่องผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนมธัยมศึกษา
ตอนต้น (Third Grade Junior High School) ประเทศอิหร่านวิชาภาษาอังกฤษในฐานะเป็นภาษา 
ต่างประเทศโดยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันมัธยมตอนต้น (Third Grade Junior High 
School) จำนวน 60 คน โดยแบ่งนักเรียนออกเป็น 2 กลุ่มคือ กลุ่มทดลองซึ่งได้รับการจัดการเรียน
การสอนด้วยวิธี STAD และกลุ่มควบคุมซึ่งได้รับการจัดการเรียนการสอนแบบปกติ เครื่องมือท่ีใช้คือ
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ภาษาอังกฤษ และแบบสอบถามความพึงพอใจท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้
เทคนิค STAD มีการวิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้ T-test Independent ผลการวิจัยพบว่านักเรียนท่ีได้รับ
การจัดการเรียนการสอนด้วยวิธี STAD มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาอังกฤษสูงกว่า นักเรียนท่ีได้รบั
การจัดการเรียนรู้แบบปกติ อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ 
 จากการงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD สรุปได้จาก
ผลการศึกษาในแต่ละงานวิจัยว่า การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD มีประสิทธิภาพใน
การพัฒนาทักษะ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนได้ในหลากหลายด้าน หลากหลายสาขาวิชา กล่าวคือ มี
การนำความรู้ความสามารถท่ีได้จากการเรียนไปใช้ได้อย่างถูกต้องคล่องแคล่วเหมาะสม ผลสัมฤทธิ์
และเจตคติท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD นักเรียนกลุ่มทดลองดีกว่ากลุ่ม
ควบคุม อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ ท้ังนี้อาจเนื่องมาจากการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือซึ่งมีการ
ช่วยเหลือกันในกลุ่มมีการแข่งขันเก็บสะสมคะแนนซึ่งช่วยให้นักเรียนเกิดแรงจูงใจในการเรียนรู้มาก
ยิ่งขึ้น 
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บทท่ี 3  
วิธีดำเนินการวิจัย 

 
 การวิจัยครั้งนี้เป็นทดลองจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ในการพัฒนา
ความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้นสำหรับนักเรียนระดับช้ันปีแรกท่ีเริ่มเรียนภาษาฝ่ังเศส  
ผู้วิจัยได้ดำเนินตามข้ันตอน ดังนี้ 
  1. รูปแบบการทดลอง 
  2. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง  
  3. เนื้อหาและระยะเวลาในการทดลอง 
  4. เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
  5. การสร้างและการหาคุณภาพของเครื่องมือ  
  6. ข้ันตอนในการดำเนินการทดลอง 
  7. การจัดกระทำและการวิเคราะห์ข้อมูล   
  8. สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล   
 
รูปแบบการทดลอง 
 
 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental Research) โดยทดลองจัดการ
เรียนรู้ กับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง จำนวน 1 กลุ่ม ใช้รูปแบบการทดลองแบบ One Group Pretest–
Posttest Design (ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ, 2538: 248-249) มีรายละเอียด ดังตาราง 1 
ดังนี ้
ตารางท่ี 1 รูปแบบท่ีใช้ในการทดลอง 

ทดสอบก่อนเรียน ทดลองจัดการเรียนรู้ ทดสอบหลังเรียน 
T1 X T2 

 
 สัญลักษณ์ท่ีใช้ในรูปแบบการวิจัย  
  T1   แทน ทดสอบความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้นก่อนเรียน  
  T2   แทน ทดสอบความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้นหลังเรียน  
  X    แทน การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD  
         T1   และ T2  เป็นการวัดด้วยเครื่องมือชุดเดียวกัน 



 

 

  41 

ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 1. ประชากร คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 แผนการเรียน ภาษา-สังคม โรงเรียน 
สตรีศึกษา จังหวัดร้อยเอ็ด ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2565 ซึ่งเป็นนักเรียนท่ีเรียนวิชาภาษาฝรั่งเศส
เสริมทักษะเป็นวิชาภาษาต่างประเทศเพิ่มเติม มีท้ังหมด 3 ห้องเรียน รวมนักเรียนจำนวน 115 คน  
 2. กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5/8 แผนการเรียน ภาษา-สังคม โรงเรียน 
สตรีศึกษา จังหวัดร้อยเอ็ด ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2565 ซึ่งเป็นนักเรียนท่ีเรียนวิชาภาษาฝรั่งเศส
เสริมทักษะเป็นวิชาภาษาต่างประเทศเพิ่มเติม จำนวน 40 คน ได้มาโดยการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster 
Random Sampling) โดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยในการสุ่ม จากห้องเรียนท่ีโรงเรียนมอบหมายให้
ผู้วิจัยเป็นครูผู้สอนในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ รายวิชาภาษาฝรั่งเศสเสริมทักษะ 
 
เนื้อหาและระยะเวลาในการทดลอง 
 
 ผู้วิจัยใช้เวลาการทดลองในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2565 ระหว่างวันท่ี 23 มกราคม 
2566 ถึง วันท่ี 3 มีนาคม 2566 ใช้เวลาจัดการเรียนรู้ 12 ช่ัวโมง และใช้เวลาทดสอบ 2 ช่ัวโมง รวม
ท้ังส้ิน 14 ช่ัวโมง รายละเอียดเนื้อหา ดังตาราง  2 
 
ตารางท่ี 2 เนื้อหาบทเรียน สาระการเรียนรู้ มาตรฐานการเรียนรู้และจำนวนช่ัวโมง 

บทเรียน สาระการเรียนรู ้ มาตรฐานการเรียนรู้ จำนวน
ช่ัวโมง 

  ทดสอบก่อนเรียน 1 
1. Le loisir  
(กิจกรรมยาม
ว่าง) 

คำศัพท์เกี่ยวกับ
กิจกรรมยามว่าง งาน
อดิเรก ได้แก่ กิจกรรม
เชิงศิลปะ (Les 
activites artistiques), 
การอ่าน (V. lire), 
ประเภทนิยาย (Les 
types du roman),   

ต 1.1 เข้าใจและตีความเรื่องท่ีฟังและอ่าน
จากส่ือประเภทต่างๆ และแสดงความ
คิดเห็นอย่างมีเหตุผล  
ต 1.2 มีทักษะการส่ือสารทางภาษาในการ
แลกเปล่ียนข้อมูลข่าวสาร แสดงความรู้สึก 
และความคิดเห็นอย่างมีประสิทธิภาพ  
 

2 
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ตาราง 2 (ต่อ) 

บทเรียน สาระการเรียนรู ้ มาตรฐานการเรียนรู้ จำนวน
ช่ัวโมง 

 ดู (v. regerder), 
รายการโทรทัศน์ (Les 
programmes de la 
television), กิจกรรม
ในเมือง (Les activites 
en ville), คำกริยา v. 
aimer, v.prandre, 
v.faire, v.lire, v. 
ecouter, v.jouer  และ 
v.rencontrer 
โครงสร้างไวยากรณ์ใน
รูปปัจจุบันกาล 
(Present de 
l’indicatif) 

ต 1.3 นำเสนอข้อมูลข่าวสาร ความคิด
รวบยอด และความคิดเห็นในเรื่องต่างๆ 
โดยการพูดและการเขียน 

 

2. Dans la 
maison  
(ภายในบ้าน) 

คำศัพท์เกี่ยวกับบ้าน 
(Dans la maison) 
คำกริยาบรรยายและ
การสร้างประโยคโดยใช้ 
“มี” + คำนาม (Il y a 
+ nom)   

ต 1.1 เข้าใจและตีความเรื่องท่ีฟังและอ่าน
จากส่ือประเภทต่างๆ และแสดงความ
คิดเห็นอย่างมีเหตุผล 
ต 1.3 นำเสนอข้อมูลข่าวสาร ความคิด 
รวบยอด และความคิดเห็นในเรื่องต่างๆ 
โดยการพูดและการเขียน 
ต 2.2 เข้าใจความเหมือนและความ
แตกต่างระหว่างภาษาและวัฒนธรรมของ
เจ้าของภาษา กับภาษาและวัฒนธรรมไทย 
และนำมาใช้อย่างถูกต้องและเหมาะสม 

2 
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ตาราง 2 (ต่อ) 

บทเรียน สาระการเรียนรู ้ มาตรฐานการเรียนรู้ จำนวน
ช่ัวโมง 

3. La famille 
et la 
relation 
(ครอบครัว
และ
ความสัมพันธ์) 

คำศัพท์เกี่ยวกับ
ครอบครัว (la famille) 
คำกริยาและการ
บรรยายเกี่ยวกับ
ครอบครัว รูปแบบ
ประโยคปัจจุบันกาล 
(Le present de 
l’indicatif)   

ต 1.1 เข้าใจและตีความเรื่องท่ีฟังและอ่าน
จากส่ือประเภทต่างๆ และแสดงความ
คิดเห็นอย่างมีเหตุผล 
ต 1.3 นำเสนอข้อมูลข่าวสาร ความคิด 
รวบยอด และความคิดเห็นในเรื่องต่างๆ 
โดยการพูดและการเขียน 
ต 2.1 เข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างภาษา
กับวัฒนธรรมของเจ้าของภาษา และ
นำไปใช้ ได้อย่างเหมาะสมกับกาลเทศะ 
ต 2.2 เข้าใจความเหมือนและความ
แตกต่างระหว่างภาษาและวัฒนธรรมของ
เจ้าของภาษา กับภาษาและวัฒนธรรมไทย 
และนำมาใช้อย่างถูกต้องและเหมาะสม 

2 

4. Les jours, 
le temps, le 
climat et 
les saisons  
(วัน เวลา 
อากาศและ
ฤดูกาล) 

คำศัพท์เกี่ยวกับวัน 
เวลา อากาศและ
ฤดูกาล (Les jours, le 
temps, le climat et 
les saisons) การใช้รูป
ประโยค Il fait… และ Il 
y a ในการบรรยาย
สภาพอากาศ 

ต 1.3 นำเสนอข้อมูลข่าวสาร ความคิด 
รวบยอด และความคิดเห็นในเรื่องต่างๆ 
โดยการพูดและการเขียน 
ต 2.1 เข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างภาษา
กับวัฒนธรรมของเจ้าของภาษา และ
นำไปใช้ ได้อย่างเหมาะสมกับกาลเทศะ 
ต 2.2 เข้าใจความเหมือนและความ
แตกต่างระหว่างภาษาและวัฒนธรรมของ
เจ้าของภาษา กับภาษาและวัฒนธรรมไทย 
และนำมาใช้อย่างถูกต้องและเหมาะสม 
ต 3.1 ใช้ภาษาต่างประเทศในการ
เช่ือมโยงความรู้กับกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น 
และเป็นพื้นฐานในการพัฒนา แสวงหา
ความรู้ และเปิดโลกทัศน์ของตน 

2 
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ตาราง 2 (ต่อ) 

บทเรียน สาระการเรียนรู ้ มาตรฐานการเรียนรู้ จำนวน
ช่ัวโมง 

5. La 
nourriture 
et la 
boisson 
(อาหารและ
เครื่องด่ืม) 

ลักษณะของคำนาม (la 
peine, la douleur, 
l’indifférence, la 
triste, le brûle, les 
erreurs, le silence) 
และลักษณะคำกริยา 
(v.connaître, v.voir, 
v.regarder, v.croire, 
v.attendre) 

ต 1.3 นำเสนอข้อมูลข่าวสาร ความคิด 
รวบยอด และความคิดเห็นในเรื่องต่างๆ 
โดยการพูดและการเขียน 
ต 2.2 เข้าใจความเหมือนและความ
แตกต่างระหว่างภาษาและวัฒนธรรมของ
เจ้าของภาษา กับภาษาและวัฒนธรรมไทย 
และนำมาใช้อย่างถูกต้องและเหมาะสม 
ต 3.1 ใช้ภาษาต่างประเทศในการ
เช่ือมโยงความรู้กับกลุ่มสาระการเรียนรู้
อื่น และเป็นพื้นฐานในการพัฒนา 
แสวงหาความรู้ และเปิดโลกทัศน์ของตน 
ต 4.2 ใช้ภาษาต่างประเทศเป็นเครื่องมือ
พื้นฐานในการศึกษาต่อ การประกอบ
อาชีพ และการแลกเปล่ียนเรียนรู้กับสังคม 

2 

6. Les 
connecteurs 
(คำเช่ือม) 

คำเช่ือมประโยค หรือ
กลุ่มคำไว้ด้วยกัน 3 
ประเภท (คำบุพบท 
คำสันธาน และคำกริยา
วิเศษณ์) 

ต 1.2 มีทักษะการส่ือสารทางภาษาในการ
แลกเปล่ียนข้อมูลข่าวสาร แสดงความรู้สึก 
และความคิดเห็นอย่างมีประสิทธิภาพ  
ต 1.3 นำเสนอข้อมูลข่าวสาร ความคิด 
รวบยอด และความคิดเห็นในเรื่องต่างๆ 
โดยการพูดและการเขียน 
ต 3.1 ใช้ภาษาต่างประเทศในการ
เช่ือมโยงความรู้กับกลุ่มสาระการเรียนรู้
อื่น และเป็นพื้นฐานในการพัฒนา 
แสวงหาความรู้ และเปิดโลกทัศน์ของตน 
ต 4.1 ใช้ภาษาต่างประเทศในสถานการณ์
ต่างๆ ท้ังในสถานศึกษา ชุมชน และสังคม 

2 

  ทดสอบหลังการทดลอง 1 
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เคร่ืองมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
 
 เครื่องมือท่ีใช้ในการพัฒนาและเก็บรวบรวมข้อมูล มี 3 ชนิด ดังนี้ 
  1. แผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD วิชาภาษาฝรั่งเศสเสริมทักษะ  
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 จำนวน 6 แผน  
  2. แบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้น ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
จำนวน 1 ฉบับ คะแนนเต็มรวม 60 คะแนน แบ่งออกเป็น 2 ตอน  
   ตอนท่ี 1 เป็นข้อสอบอัตนัยวัดความสามารถการเขียน จำนวน 2 ข้อ คะแนนเต็ม  
30 คะแนน 
   ตอนท่ี 2 เป็นข้อสอบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก แบบอิงเกณฑ์ วัดความรู้ด้านคำศัพท์ 
และไวยากรณ์ จำนวน 30 ข้อ คะแนนเต็ม 30 คะแนน 
  3. แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ
เทคนิค STAD รูปแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ จำนวน 28 ข้อ  
 
การสร้างและการหาคุณภาพของเคร่ืองมือ  
 
 1. แผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD วิชาภาษาฝร่ังเศสเสริมทักษะ  
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5  
  การสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ มีข้ันตอน ดังนี้ 
   1.1 ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี จากหนังสือ เอกสาร วารสาร และงานวิจัยเพื่อเป็นแนว
ทางการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 
   1.2 ศึกษาจุดมุ่งหมายของกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ มาตรฐานการ
เรียนรู้ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  
   1.3 ศึกษาหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนสตรีศึกษา จังหวัดร้อยเอ็ด หนังสือประกอบ 
และเอกสารอื่นๆ ท่ีเกี่ยวข้องกับกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ ภาษาฝรั่งเศส 
   1.4 กำหนดขอบเขตเนื้อหาบทเรียน สาระการเรียนรู้ มาตรฐานการเรียนรู้ และ 
ผลการเรียนรู้ท่ีคาดหวัง นำเนื้อหามาเรียบเรียงสร้างแผนการจัดการเรียนรู้   
   คุณลักษณะของแผนการจัดการเรียนรู้ 
    1) ภาษาท่ีใช้เหมาะสมกับวัยของนักเรียน 
    2) เนื้อหามีความยาวพอเหมาะกับช่วงความสนใจของนักเรียน 
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    3) เนื้อหามีความสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้รายวิชาภาษาฝรั่งเศส 
เสริมทักษะ ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
   เอกสารประกอบการเรียนของแผนการจัดการเรียนรู้ ได้แก ่
    1) ใบความรู้ รูปภาพ หรือแผนภาพ 
    2) แบบฝึกหัดการเขียนภาษาฝรั่งเศส สำหรับเรียนแบบกลุ่ม 
    3) แบบทดสอบประจำบทเรียน สำหรับทดสอบรายบุคคล 
   กิจกรรมการเรียนรู้ขั้นสอน   
    1) นำเสนอบทเรียน (Class presentation)  
    2) ทำงานเป็นกลุ่ม (Teams Study)  
    3) ทดสอบย่อย (Quizzes) 
    4) คิดคะแนนพัฒนาการ (Individual Improvement Score) 
    5) ยกย่องชมเชยและให้รางวัล (Team Recognition) 
   1.5 นำแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น เสนออาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ 
พิจารณาตรวจสอบความถูกต้องและให้ข้อเสนอแนะ แล้วนำไปปรับปรุงแก้ไข  
   1.6 นำแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีปรับปรุงแก้ไขตามคำแนะนำของอาจารย์ท่ีปรึกษา
วิทยานิพนธ์แล้ว เสนอผู้เช่ียวชาญเพื่อตรวจสอบพิจารณาความเหมาะสมและเสนอแนะ พร้อมท้ัง 
ตอบแบบประเมินซึ่งมีลักษณะเป็นมาตรส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ ซึ่งดัดแปลง 
มาจากการประเมินและการแปลความหมายค่าเฉล่ียของ บุญชม ศรีสะอาด (2545: 103) ดังนี้ 
    ระดับคะแนนเฉล่ีย 4.51-5.00 หมายถึง เหมาะสมมากท่ีสุด 
    ระดับคะแนนเฉล่ีย 3.51-4.50 หมายถึง เหมาะสมมาก 
    ระดับคะแนนเฉล่ีย 2.51-3.50 หมายถึง เหมาะสมปานกลาง 
    ระดับคะแนนเฉล่ีย 1.51-2.50 หมายถึง เหมาะสมน้อย 
    ระดับคะแนนเฉล่ีย 1.00-1.50 หมายถึง เหมาะสมน้อยท่ีสุด 
   กำหนดเกณฑ์ค่าเฉล่ียของความเหมาะสมในการยอมรับว่าแผนการจัดการเรียนรู้ 
ท่ีสร้างขึ้น มีความเหมาะสมท่ีค่าเฉล่ียต้ังแต่ 3.50 ขึ้นไป 
   ผู้เช่ียวชาญผู้ตรวจสอบเนื้อหาและแผนการจัดการเรียนรู้ ประกอบด้วย 
    1) นางแหวนเพชร วรรณสุทธิ์ ครูชำนาญการพิเศษ โรงเรียนสตรีศึกษา จังหวัด 
ร้อยเอ็ด เป็นผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรและการสอน 
    2) นางสาวจันทร์ฉาย เศษแสงศรี ครูชำนาญการพิเศษ โรงเรียนสตรีศึกษา 
จังหวัดร้อยเอ็ด เป็นผู้เช่ียวชาญด้านการวิจัยทางการศึกษา 
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    3) นางอำพัน ศรีวิชัย ผู้รับบำเหน็จบำนาญ อดีตครูชำนาญการพิเศษ โรงเรียน 
สตรีศึกษา จังหวัดร้อยเอ็ด เป็นผู้เช่ียวชาญด้านการวิจัยทางการศึกษา  
      ผลการประเมินของผู้เช่ียวชาญ จำนวน 3 ท่าน อยู่ในระดับเหมาะสมมากท่ีสุด  
โดยมีค่าเฉล่ียเท่ากับ 4.54 ค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน เท่ากับ 0.69 (ภาคผนวก ข)  
   1.7 นำแผนการจัดการเรียนรู้มาปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะของผู้เช่ียวชาญ 
จากนั้นนำไปทดลองใช้ (Try Out) กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 แผนการเรียน ภาษา-สังคม 
โรงเรียนสตรีศึกษา จังหวัดร้อยเอ็ด ปีการศึกษา 2565 ซึ่งต้องเรียนวิชาภาษาฝรั่งเศสเสริมทักษะ  
ท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างในการวิจัย และยังไม่เคยผ่านการเรียนเนื้อหาตามแผนการจัดการเรียนรู้นี้มาก่อน 
เพื่อทดสอบประสิทธิภาพการจัดการเรียนรู้ ดังนี้ 
    1) การทดสอบประสิทธิภาพแบบเด่ียว (1:1) ผู้วิจัยเลือกทดสอบกับนักเรียนท่ีมี 
ระดับผลการเรียนเฉล่ียทุกรายวิชาต่างกัน คือ เก่ง 1 คน ปานกลาง 1 คน อ่อน 1 คน จำนวน 3 คน  
ให้ทดลองอ่านเอกสารประกอบแผนการเรียนรู้ และปฏิบัติกิจกรรมตามคำส่ังในเอกสาร ทุกขั้นตอน  
มีการจับเวลาในการประกอบกิจกรรม สังเกตพฤติกรรมของผู้เรียน ประเมินกระบวนการจากกิจกรรม
และงานท่ีมอบให้ทำและทดสอบหลังเรียน ใช้เวลาทดลองในช่ัวโมงการศึกษาค้นคว้าด้วยตนเองตาม
ตารางเรียนท่ีโรงเรียนกำหนด สัปดาห์ละ 3 ช่ัวโมง ติดต่อกันเป็นเวลา 4 สัปดาห์ ระหว่างการทดลอง
ผู้วิจัยได้ให้คำปรึกษา ช้ีแนะ ในกรณีท่ีนักเรียนไมส่ามารถดำเนินกิจกรรมได้หรือเข้าใจคลาดเคล่ือน 
หลังจากปฏิบัติแต่ละกิจกรรมเสร็จส้ิน ได้สัมภาษณ์นักเรียนและเก็บรวบรวมข้อมูล พบว่า  
     (1) นำคะแนนท่ีได้จากการทดสอบมาหาประสิทธิภาพ พบว่าค่า E1/E2 
เท่ากับ  80.56/78.61 เป็นไปตามเกณฑ์ 80/80 ± 2.5% 
     (2) นักเรียนท่ีเรียนอ่อน อ่านเอกสารการเรียนไม่เข้าใจอย่างถี่ท้วน ครูต้อง
อธิบายเพิ่มเติม และให้นักเรียนท่ีเรียนปานกลางและเรียนเก่ง ช่วยให้คำแนะนำ   
     (3) ภาษาในการนำเสนอเอกสารประกอบแผนการเรียนรู้ ไม่ชัดเจนเท่าท่ีควร  
ควรปรับปรุงให้เข้าใจได้ง่ายยิ่งขึ้น ให้มีความเหมาะสมกับช่วงวัยผู้เรียนยิ่งขึ้น   
    2) การทดสอบประสิทธิภาพแบบกลุ่มเล็ก (1:10) ใช้เอกสารประกอบแผนการ
เรียนรู้ท่ีได้แก้ไขปรับปรุงแล้ว นำไปทดลองกับนักเรียน จำนวน 7 คน คละนักเรียนท่ีเก่ง ปานกลาง 
กับอ่อน ผู้วิจัยได้คัดเลือกมาจากนักเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างการวิจัย และไม่ใช่กลุ่มทดลองแบบเด่ียว 
(1:1) ใช้เวลาทดลองในช่ัวโมงการศึกษาค้นคว้าด้วยตนเองตามตารางเรียนท่ีโรงเรียนกำหนด สัปดาห์
ละ 3 ช่ัวโมง ติดต่อกันเป็นเวลา 4 สัปดาห์ ระหว่างทดสอบประสิทธิภาพ มีการจับเวลาในการ
ประกอบกิจกรรม สังเกตพฤติกรรมของผู้เรียน ให้คำปรึกษา และสัมภาษณ์นักเรียนหลังทำกิจกรรม
เสร็จส้ิน เพื่อตรวจสอบความถูกต้องสมบูรณ์และความเหมาะสมของเนื้อหา กระบวนการเรียนรู้ ส่ือ 
อุปกรณ์ แบบทดสอบ ตลอดจนความเหมาะสมของเวลาท่ีใช้ในการเรียนการสอน ประเมิน
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กระบวนการจากกิจกรรมและงานท่ีมอบให้ทำเป็นกลุ่มแล้วทดสอบหลังเรียน นำคะแนนมาคำนวณหา
ประสิทธิภาพ ปรากฏผลว่า ในการทดลองครั้งนี้นกัเรียนเก่งและปานกลางปฏิบัติกิจกรรมได้ดี ทำให้
สามารถใช้เวลาท่ีเหลือช่วยเหลือนักเรียนท่ีเรียนอ่อนให้ปฏิบัติกิจกรรมได้ทันเวลา นักเรียนทุกคนใน
กลุ่มเล็กร่วมกันทำกิจกรรมเป็นอย่างดี นักเรียนได้ช่วยเหลือเกื้อกูลกันดี มีค่า E1/E2 เท่ากับ 
81.19/80.83 เป็นไปตามเกณฑ์ 80/80 ผลการสอบถามนักเรียน ประเด็นท่ีควรนำมาปรับปรุงแก้ไข 
ดังนี้  
     (1) ครูควรอธิบายข้ันตอนปฏิบัติงานโดยละเอียด เพื่อช่วยให้การดำเนิน
กิจกรรมถูกต้องทุกขั้นตอน เพื่อให้การปฏิบัติงานกลุ่มประสบความสำเร็จ เนื่องจากมีนักเรียนบางคน
ทำกิจกรรมไม่ครบ ไม่ทันเวลา เช่น การเขียนสรุปความรู้ท่ีได้จากการเรียนในแต่ละบทเรียน  
     (2) ครูควรมีคำถามนำเพื่อเพิ่มแนวทางการสรุปบทเรียนของนักเรียน ในการ
ปฏิบัติงานกลุ่ม  
     (3) ครูควรแนะนำนักเรียนหัวหน้ากลุ่ม ใหแสดงบทบาทผู้นำในการทำความ
เข้าใจ กระตุ้นการปฏิบัติงานของสมาชิก  
    3) การทดสอบประสิทธิภาพแบบภาคสนาม (1:100) ผู้วิจัยทดสอบประสิทธิภาพ 
การจัดการเรียนรู้กับนักเรียนท้ังช้ัน คือช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ห้อง 5/9 จำนวน 35 คน ให้นักเรียน 
เข้ากลุ่มตามคะแนนฐาน คละเพศ คละความสามารถ เก่ง ปานกลาง และอ่อน กลุ่มละ 4-5 คน ใช้
เวลาทดลองในช่ัวโมงเรียนปกติตามตารางท่ีโรงเรียนกำหนด เป็นเวลา 6 สัปดาห์ มีการจับเวลาในการ
ประกอบกิจกรรม สังเกตพฤติกรรมของผู้เรียน หลังจากทดสอบประสิทธิภาพภาคสนามแล้ว ประเมิน
กระบวนการเรียนจากการทำแบบฝึกรายกลุ่มและทำแบบทดสอบประจำบทเรียน แล้วทดสอบหลัง
เรียน นำคะแนนมาคำนวณหาประสิทธิภาพ ปรากฏผลว่า E1/E2 เท่ากับ 83.24/80.02 เป็นไปตาม
เกณฑ์ 80/80 จากการสังเกตและสอบถามนักเรียน พบว่า 
     (1) การปฏิบัติงานกลุ่ม สมาชิกในกลุ่มมักรอเวลาให้หัวหน้ากลุ่มเสนอแนว
ทางการทำงานหรือครูอธิบายเพิ่มเติม เพื่อช่วยให้การดำเนินกิจกรรมถูกต้องทุกขั้นตอน 
     (2) นักเรียนทุกคนในกลุ่มร่วมกิจกรรมกันอย่างดี คนเรียนอ่อนมีการพฒันา
ตนเองจากการช่วยเหลือจากเพื่อสมาชิกในกลุ่มท่ีเป็นผู้ท่ีเรียนเก่งกว่า 
     (3) ข้อบกพร่องท่ีพบจากการทดลองกลุ่มภาคสนาม ได้แก่ การทำแบบฝึกหัด
กลุ่มของนักเรียน ครูควรอธิบายและยกตัวอย่างประกอบเพิ่มเติมให้กว้าง ครอบคลุมทุกประเด็นของ
ประโยคภาษาฝรั่งเศส เพื่อให้นักเรียนสังเกตขั้นตอนและรู้สึกว่าง่ายยิ่งขึ้น  
   1.8 ปรับปรุงแก้ไขแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีผ่านการทดสอบประสิทธิแล้วนำไปใช้ 
จัดการเรียนรู้และเก็บรวบรวมข้อมูลกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่างการวิจัย    
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ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้ (ขั้นกระบวนการเรียนรู้) 
 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2565 ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
ช่ือรายวิชา ภาษาฝรั่งเศสเสริมทักษะ รหัสวิชา ฝ30212            เวลา 2 ช่ัวโมง            
แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 1    เรื่อง Le loisir 

 
 กระบวนการเรียนรู้ (ช่ัวโมงท่ี 1) 
  1. ข้ันนำเสนอบทเรียน (Class presentation)  
   1.1 ครูแจ้งจุดประสงค์การเรียนรู้ คะแนนฐานของแต่ละคน กิจกรรมการเรียนรู้ และ
เกณฑ์การให้รางวัลแก่นักเรียน  
   1.2 นำเข้าสู่บทเรียน (Opening) โดยครูให้นักเรียนแนะนำตัวเองเป็นภาษาฝรั่งเศส
ส้ันๆ เช่น ช่ือ อายุ มาจากท่ีไหน จากนั้นครูถามคำถามเกี่ยวกับงานอดิเรกแต่ละคนทำอะไรบ้างใน
เวลาว่าง เป็นภาษาไทยก่อน ให้นักเรียนลองเล่าและอธิบายเกี่ยวกับเรื่องราวของตนเอง และถาม
คำถามว่านักเรียนอยากจะทำอะไรในเวลาว่างเพื่อหาคำตอบท่ีกว้างและหลากหลายขึ้น  
   1.3 แจ้งให้นักเรียนทราบว่า ในบทเรียนนี้จะได้เรียนรู้เกี่ยวกับ คำศัพท์และโครงสร้าง
ไวยากรณ์ท่ีเกี่ยวกับการบรรยายเรื่อง Le loisir หรืองานอดิเรกต่างๆ  
   1.4 การพัฒนา (Development) นักเรียนเรียนรู้เกี่ยวกับความหมายของคำศัพท์ 
ท่ีเกี่ยวกับงานอดิเรก (Le loisir ) และคำกริยา v. aimer (รัก ชอบ), v. prandre (จับ ถือ นำมา ใช้),  
v. faire (ทำ), v. lire (อ่าน), v. ecouter (ฟัง), v. jouer (เล่น) และ v. rencontrer (พบ) ครูให้
สมาชิกแต่ละกลุ่ม กลุ่มละ 1 คนออกมาจับบัตรคำศัพท์ และบอกใบ้แสดงท่าทางถึงความหมายของ
คำศัพท์นั้นๆ และให้เพื่อนท่ีเหลือทายความหมายของคำศัพท์ 
   1.5 การฝึกโดยใช้แนวทางปฏิบัติ (Guided practice) ครูต้ังคำถามแล้วให้นักเรียน
คิดคำตอบของตัวเอง จากนั้นครูสุ่มนักเรียนเพื่อให้ตอบคำถาม ประมาณ 1 ถึง 2 คำถาม 
  2. ข้ันการเรียนเป็นกลุ่ม (Team Study) จัดกลุ่มนักเรียนท้ังห้อง โดยสมาชิกแต่ละกลุ่ม
ประกอบด้วยนักเรียนเกง่ 1 คน เรียนปานกลาง 2 ถึง 3 คน และเรียนอ่อน 1 คน ต้ังช่ือกลุ่ม A, B, …, 
G ให้นักเรียนได้ลงมือฝึกปฏิบัติด้วยตนเอง โดยศึกษาใบงานท่ี 1 เรื่อง Le loisir จากนั้นให้ทำ
แบบฝึกหัดท่ี 1 และ 2 ร่วมกับสมาชิกในกลุ่มของตนเอง โดยการเรียบเรียงประโยคและแต่งประโยค
ให้ถูกต้อง ซึ่งสมาชิกทุกคนจะต้องร่วมกันคิดและช่วยกันทำงาน ส่งงานให้ตรงตามเวลาท่ีกำหนด 
คะแนนจากการทำแบบฝึกหัดท่ีกลุ่มทำได้ ถือเป็นคะแนนของแต่ละคนในกลุ่ม ซึ่งได้เท่ากัน 
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 กระบวนการเรียนรู้ (ชั่วโมงที่ 2) 
  3. ขั้นทดสอบย่อย (Quizzes)  
   3.1 หลังจากนักเรียนได้เรียนและทำกิจกรรมกลุ่มไปแล้ว ให้นักเรียนทุกคนทำ
แบบทดสอบย่อยท้ายบทเรียน Le loisir “กิจกรรมยามว่าง” เพื่อวัดความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาสาระ 
ในขั้นนี้ไม่มีการช่วยเหลือกัน คะแนนท่ีแต่ละคนทำได้ถือเป็นคะแนนรายบุคคล และจะถูกแปลงเป็น
คะแนนพัฒนาการ 
   3.2 ครูและนักเรียนร่วมกันตรวจผลการทดสอบ 
  4. ขั้นคิดคะแนนพัฒนาการ (Individual Improvement Score) ทีมจัดทำคะแนน
ความก้าวหน้าของสมาชิกแต่ละคนในกลุ่ม นำคะแนนของแต่ละคนในทีมคิดคำนวนจากผลต่าง
ระหว่างคะแนนของแบบทดสอบย่อยกับคะแนนฐาน 
  5. ขั้นยกย่องชมเชยและให้รางวัล (Team Recognition) ครูชมเชยและให้รางวัลเล็กๆ 
น้อยๆ แก่กลุ่มท่ีมีความสำเร็จเหนือกลุ่มอื่น ตัดสินจากคะแนนท่ีได้มาจากการทำแบบทดสอบ 
ของสมาชิกแต่ละคนในกลุ่ม แล้วคิดเป็นคะแนนพฒันาการนำมาเฉล่ียเป็นคะแนนของกลุ่ม 
 2. แบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนภาษาฝร่ังเศสเบื้องต้น ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5  
  การสร้างแบบทดสอบมีข้ันตอน ดังนี้ 
   2.1 ศึกษาตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลางกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาต่างประเทศ หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พ.ศ. 2551  
   2.2 ศึกษาทฤษฎี หลักการ และวิธีการสร้างเครื่องมือวัดผลทางการศึกษา 
  2.3 วิเคราะห์เนื้อหา จุดประสงค์ของเนื้อหาในคำอธิบายของหลักสูตร วิเคราะห์
พฤติกรรมหรือสมรรถภาพท่ีต้องการให้เกิดและต้องการวัดเป็นจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
 
ตารางท่ี 3 วิเคราะห์เนื้อหาในหน่วยการเรียนรู้ กบัจุดประสงค์การเรียนรู้ เพื่อการสร้างแบบทดสอบ 
             วัดความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้น ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

เนื้อหาการเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้ จำนวนข้อสอบ 
ตอนท่ี 1 แบบทดสอบอัตนัย   
บูรณาการณ์เนื้อหาท้ัง 6 บทเรียน  
1) Le lorsir กิจกรรมยามว่าง  
2) Dans la maison ในบ้าน  
 

นักเรียนสามารถเขียนข้อความ เติมคำ 
และสร้างประโยคเกี่ยวกับตนเองในเรื่อง
ของ กิจกรรมยามว่าง, บ้านของฉัน, 
ครอบครัวของฉัน, สภาพอากาศและ
ฤดูกาล 

2 
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ตาราง 3 (ต่อ) 
 

เนื้อหาการเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้ จำนวนข้อสอบ 
3) La famille et la relation 
ครอบครัวและความสัมพันธ์  
4) Le temps, le climat et les 
saisons สภาพอากาศและฤดูกาล  
5) La nourriture et la boisson 
อาหารและเครื่องด่ืม และ  
6) Les connecteurs คำเช่ือม 

ในประเทศหรือเมืองท่ีฉันอาศัย, อาหาร
และเครื่องด่ืมท่ีช่ืนชอบ และมีการใช้
คำเช่ือมประโยคได้อย่างเหมาะสม 

 

ตอนท่ี 2 แบบทดสอบปรนัย   
บทท่ี 1 เรื่อง  Le loisir  นักเรียนรู้ความหมายคำนามและคำกริยา

เกี่ยวกับเรื่อง Le Loisir (กิจกรรมยามว่าง) 
5 

บทท่ี 2 เรื่อง  Dans la maison นักเรียนรู้ความหมายคำนามและคำกริยา
เกี่ยวกับเรื่อง Dans la maison (ในบ้าน) 

5 

บทท่ี 3 เรื่อง  La famille et la 
relation 

นักเรียนรู้ความหมายคำนามและคำกริยา
เกี่ยวกับเรื่อง La famille et la relation 
(ครอบครัวและความสัมพันธ์) 

5 

บทท่ี 4 เรื่อง  Le temps, le 
climat et les saisons 

นักเรียนรู้ความหมายคำนามและคำกริยา
เกี่ยวกับเรื่อง Le temps, le climat et 
les saisons (เวลาสภาพอากาศและ
ฤดูกาล) การสร้างประโยคโดยใช่ iI fait 
และ il y a  

5 

บทท่ี 5 เรื่อง  La nourriture et 
la boisson 

นักเรียนรู้ความหมายคำนามและคำกริยา
เกี่ยวกับเรื่อง La nourriture et la 
boisson (อาหารและเครื่องด่ืม) 

5 

บทท่ี 6 เรื่อง  Les connecteurs นักเรียนรู้ความหมายของคำเช่ือมประโยค
ต่างๆ (Les connecteurs) และนำไปใช้ได้
อย่างถูกต้องเหมาะสม 

5 
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   2.4 สร้างแบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้น ประเภท 
อิงเกณฑ์ เพื่อวัดความสามารถและความรอบรู้ตามจุดประสงค์ท่ีสอน ตอนท่ี 1 เป็นข้อสอบอัตนัย 
จำนวน 2 ข้อ 30 คะแนน ตอนท่ี 2 เป็นข้อสอบปรนัย จำนวน 30 ข้อ 30 คะแนน คะแนนรวม  
60 คะแนน ใช้เวลาสอบ 1 ช่ัวโมง กำหนดเกณฑ์ความสามารถจากคะแนนรวมการทดสอบ อย่างน้อย 
80 เปอร์เซ็นต์ หรือ 48 คะแนน มีข้ันตอนการสร้าง ดังนี ้
   ตอนท่ี 1 ข้อทดสอบแบบอัตนัย เป็นข้อสอบท่ีมีเฉพาะคำถาม ให้นักเรียนตอบอย่าง
เสรี เขียนบรรยายตามความรู้และข้อคิดเห็นของแต่ละคน มีการใหคะแนนตามเกณฑ์ท่ีกำหนด  
    1) ศึกษาลักษณะท่ัวไปและการสร้างข้อสอบแบบอัตนัยหรือความเรียง โดยใช้
ตัวอย่าง แบบทดสอบ DELF ระดับ A1 ของสมาคมฝรั่งเศสกรุงเทพฯ (Alliance Française)  
    2) สร้างข้อสอบแบบอัตนัย จำนวนคำถาม 4 ข้อ นำไปใช้จริง 2 ข้อ มี
องค์ประกอบของแบบทดสอบ 2 ส่วน คือ 
     Partie 1 : การเขียนกรอกข้อมูลส่วนบุคคล (Pour vous inscrire à 
l’examen du DELF A1, vous devez remplir la fiche suivante.) 
     Partie 2 : การเขียนแนะนำตัวเองประมาณ 40 -60 คำ (Rédiger un petit 
texte pour vous présenter: 40-60 mots.) 
        3) สร้างเกณฑ์การให้คะแนน (Scoring Rubric) โดยดัดแปลงจากเกณฑ์ 
การสอบวัดระดับภาษาฝรั่งเศส DELF ระดับ A1 ของสมาคมฝรั่งเศส กรุงเทพฯ ดังนี้ 
    
ตารางท่ี 4 รายการประเมินและเกณฑ์คะแนนการเขียนภาษาฝรั่งเศส 

รายการประเมิน เกณฑ์การให้คะแนน 
1. Respect de la consigne (4 คะแนน) 0 0.5 1 1.5 2     
   1.1 Peut mettre en adequation sa 
production avec la situation proposée. 
สามารถสร้างงานเขียนกับสถานการณ์ท่ีนำเสนอ   

         

   1.2 Peut respecter la consigne de 
longueur minimale indiquée. สามารถปฏิบัติ
ตามคำส่ังในเรื่องความยาวขั้นต่ำของประโยคท่ี
กำหนดให้ 
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ตาราง 4 (ต่อ) 
 

รายการประเมิน เกณฑ์การให้คะแนน 
2. Correction sociolinguistigue (2 คะแนน) 0 0.5 1 1.5 2     
   Peut choisir un registre de langue 
adapté au destinataire. (tu/vous) สามารถ
เลือกระดับภาษาเหมาะสมกับกลุ่มเป้าหมาย  
(เช่น เธอ หรือคุณ) 

         

3. Capacité à informer et/ou à décrire 
ความสามารถในการให้ข้อมูลและ/หรือการ
บรรยาย (4 คะแนน) 

0 0.5 1 1.5 2 2.5 3 3.5 4 

   Peut écrire des phrases et des 
expressions simples sur soi-même et ses 
activités. สามารถเขียนประโยคและสำนวน
เกี่ยวกับตนเองและกิจกรรม 

         

4. Lexique/orthographe lexicale  
คำศัพท์และการสะกดคำ (6 คะแนน) 

0 0.5 1 1.5 2 2.5 3 
  

   4.1 Peut utiliser un réportoire 
élémentaire de mots et d’expressions 
relatifs à sa situation personnelle. สามารถ 
ใช้คำศัพท์และสำนวนเบ้ืองต้นเกี่ยวข้องกับ
สถานการณ์ส่วนบุคคล 

         

   4.2 Peut orthographier quelques mots 
du réportoire élémentaire. สามารถสะกดคำ 
ได้สองถึงสามคำในดรรชนีคำพื้นฐาน 
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ตาราง 4 (ต่อ) 
 

รายการประเมิน เกณฑ์การให้คะแนน 
5. Morphosyntaxe/ orthographe 
grammaticale รูปแบบโครงสร้างไวยากรณ์และ
การสะกดคำตามหลักไวยากรณ์ (3 คะแนน) 
   Peut utiliser avec un contrôle limité des 
structures, des forms grammaticales 
simples appurtenant à un réportoire 
mémorisé. สามารถใช้ประโยคท่ีมีโครงสร้าง
บังคับรูปแบบไวยากรณ์ถูกต้อง 

0 0.5 1 1.5 2 2.5 3 

  

6. Cohérence et cohésion การเช่ือมโยงและ
สอดคล้องกัน (1 คะแนน) 

0 0.5 1       

   Peut relier les mots acev des 
connecteurs très élémentaire tells que 
“et”, “alors” สามารถเช่ือมประโยคหรือคำด้วย
คำเช่ือมเบ้ืองต้น เช่น “และ”, “ดังนั้น” 

         

 
   ตอนท่ี 2 ข้อทดสอบแบบปรนัย ชนิด 4 ตัวเลือก กำหนดการให้คะแนน ตอบถูก 
ได้ 1 คะแนน ตอบผิดได้ 0 คะแนน โดยวัดความรู้ด้านคำศัพท์ ไวยากรณ์ และโครงสร้างประโยค 
ภาษาฝรั่งเศส  
    (1) ศึกษาลักษณะท่ัวไปและหลักการสร้างข้อสอบปรนัยศึกษา เทคนิคการสร้าง
แบบทดสอบท่ีดี (สมนึก ภัททิยธนี, 2549: 155-222) และตัวอย่างข้อสอบภาษาฝรั่งเศส  
    (2) สร้างแบบทดสอบปรนัยจำนวน 36 ข้อ นำไปใช้จริง 30 ข้อ   
  2.5 นำแบบทดสอบความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น เสนออาจารย์
ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพื่อตรวจสอบความถูกต้อง เหมาะสมกับระดับของนักเรียน แล้วนำมาปรับปรุง
แก้ไข  
  2.6 นำแบบทดสอบความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้น เสนอผู้เช่ียวชาญ  
3 ท่าน เพื่อพิจารณาความเท่ียงตรงของข้อสอบกับเนื้อหาท่ีจัดการเรียนรู้ หาค่าความสอดคล้อง 
 (IOC : Index of Item Objective Congruence) แล้วเลือกข้อสอบท่ีมีดัชนีความสอดคล้องต้ังแต่  
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0.5 ขึ้นไป โดยใช้สูตร IOC (สมนึก ภัททิยธนี, 2549: 220) มีเกณฑ์การให้คะแนนดังนี ้
   ให้คะแนน  +1  เมื่อแน่ใจว่าข้อสอบนั้นตรงตามขอบเขตท่ีระบุไว้ 
     ให้คะแนน    0  เมื่อไม่แน่ใจว่าข้อสอบนั้นตรงตามขอบเขตท่ีระบุไว้ 
   ให้คะแนน   -1  เมื่อแน่ใจว่าข้อสอบนั้นไม่ได้ตรงตามขอบเขตท่ีระบุไว้ 
  ผู้เช่ียวชาญผู้ตรวจสอบความเท่ียงตรงของข้อสอบกับเนื้อหา ประกอบด้วย 
   1) นางวลิดา จันทรสมบัติ ครูชำนาญการพิเศษ หัวหน้ากลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาต่างประเทศ โรงเรียนสตรีศึกษา จังหวัดร้อยเอ็ด เป็นผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหาและการวัดผล 
   2) นางสาววชิราพร ภูริพันธ์ภิญโญ ครูชำนาญการพิเศษ ผู้สอนวิชาภาษาฝรั่งเศส 
โรงเรียนสตรีศึกษา จังหวัดร้อยเอ็ด เป็นผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหาและการวัดผล 
   3) นางสาวจันทร์ฉาย เศษแสงศรี ครูชำนาญการพิเศษ กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาต่างประเทศ โรงเรียนสตรีศึกษา จังหวัดร้อยเอ็ด เป็นผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหาและการวัดผล 
    ผลการวิเคราะห์ดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับเนื้อหาท่ีจัดการเรียนรู้ พิจารณา
จากข้อท่ีมีค่า IOC ต้ังแต่ 0.50 ถึง 1.00 ถือว่าใช้ได้ พบว่า ท้ังข้อสอบอัตนัยและข้อสอบปรนัย 
มีค่าดัชนีความสอดคล้องเข้าเกณฑ์ทุกข้อ โดยมีค่า IOC ต้ังแต่  0.67 ถึง 1.00 ทุกข้อ ผู้วิจัยเลือก
ข้อสอบอัตนัยไว้ใช้ 2 ข้อ และข้อสอบปรนัยท้ัง 36 ข้อ เพื่อใช้ทดลองหาคุณภาพขั้นต่อไป (ภาคผนวก  
ข)  
  2.7 พิมพ์แบบทดสอบฉบับทดลอง ไปทดลองใช้ (Try Out) กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
ปีท่ี 6 ท่ีเลือกเรียนวิชาภาษาฝรั่งเศส โรงเรียนสตรีศึกษา จังหวัดร้อยเอ็ด ซึ่งกำลังศึกษาในภาคเรียนท่ี 
2 ปีการศึกษา 2565 ห้องท่ี 1 จำนวน 36 คน เพื่อวิเคราะห์หาค่าดัชนีอำนาจจำแนกและค่าความยาก 
ของข้อสอบรายข้อ ห้องท่ี 2 จำนวน 40 คน เพื่อวิเคราะห์หาความเช่ือมั่นขอบแบบทดสอบท้ังฉบับ 
ดังนี ้
   1) ศึกษาคุณภาพข้อสอบแบบอัตนัย ตอนท่ี 1 (ภาคผนวก ข) 
    (1) ค่าดัชนีอำนาจจำแนก (Index of Discrimination) ตามวิธีของ  
D.R Whitney และ D.L Sabers (โกวิท ประวาลพฤกษ์, 2527: 276) พบว่า มีค่าดัชนีอำนาจจำแนก  
อยู่ระหว่าง 0.48 ถึง 0.53  
    (2) ค่าดัชนีความยาก (Index of Difficulty) ตามวิธีของ D.R Whitney  
และ D.L Sabers (โกวิท ประวาลพฤกษ์, 2527: 276) พบว่า ความยาก อยู่ระหว่าง 0.32 ถึง 0.43  
    (3) ความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ ด้วยค่าสัมประสิทธิ์แอลฟา  

(α - Coefficient) ตามวิธีของ Cronbrach (บุญชม ศรีสะอาด, 2545: 99) พบว่า ค่าสัมประสิทธิ์
แอลฟา เท่ากับ 0.78  
   2) ศึกษาคุณภาพข้อสอบแบบปรนัย ตอนท่ี 2 (ภาคผนวก ข) 
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    (1) ค่าดัชนีอำนาจจำแนก (B - Index) ตามวิธีของ Brennan (สมนึก ภัททิยธนี, 
2549: 214) พบว่า อำนาจจำแนกอยู่ระหว่าง 0.03 ถึง 0.77 โดยค่า B เท่ากับหรือสูงกว่า 0.20  
มี 32 ข้อ ตัดท้ิงข้อท่ีอำนาจจำแนกต่ำกว่า 0.20 จำนวน 4 ข้อ แล้วเลือกข้อสอบท่ีมีค่าอำนาจจำแนก
อย่างน้อย 0.20 ไว้จำนวน 30 ข้อ  
    (2) ค่าความยาก (P) (สมนึก ภัททิยธนี, 2549: 212) พบว่า ค่าความยาก 
อยู่ระหว่าง 0.31 ถึง 0.92 ผู้วิจัยใช้ค่าความยากในการจัดเรียงแบบทดสอบจากข้อสอบท่ีง่ายไปหายาก  
    (3) ศึกษาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบตามวิธีของ Lovett (สมนึก ภัททิยธนี, 
2549: 230) พบว่า แบบทดสอบมีค่าความเช่ือมั่นเท่ากับ 0.71 
  2.8 จัดพิมพ์แบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศส ฉบับสมบูรณ์ 
เพื่อนำไปใช้ทดลองกับกลุ่มตัวอย่างในการวิจัย 
 
 ตัวอย่าง แบบวัดความสามารถการเขียนภาษาฝร่ังเศสเบื้องต้น 
 ตอนที่ 1 เป็นแบบทดสอบอัตนัย ให้นักเรียนตอบคำถามด้วยการเขียนอธิบายลงใน
กระดาษคำตอบ จำนวน 2 ข้อ รวม 30 คะแนน 
 ตอนที่ 2 เป็นแบบทดสอบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก ให้เลือกคำตอบท่ีถูกต้องท่ีสุดเพียงข้อ

เดียว  แล้วเขียนเครื่องหมายกากบาท  () ลงในกระดาษคำตอบ จำนวน 30 ข้อ รวม 30 คะแนน 
 

ตอนท่ี 1  
0 : Rédiger un text pour vous presenter (40 - 50 mots) (20 points)  
Vous devez donner des informations sur: 
- ma famille   - les saisons en Thailande   - dans ma maison  
- pour le loisir   - ma nourriture préférée  
- les connecteurs tel que : parce que, à cause de,  pour,  grâce à, donc , mais etc.  
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ตอนท่ี 2  
Choisissez la meilleure réponse. (30 points) 
00. Qu’est-ce qu’il fait pour le loisir ? 
 a.  Il aime les fleurs.    b.  Il est étudiant. 
 c.  Il a 3 chats.     d.  Il lit un roman. 
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 3. แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ
เทคนิค STAD  
  การสร้างแบบสอบถามมีข้ันตอน ดังนี้ 
   3.1 ศึกษาเอกสารท่ีเกี่ยวข้องกับการสอบถามความคิดเห็น เพื่อเป็นแนวทางในการ
สร้างแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 
   3.2 กำหนดรูปแบบของแบบสอบถาม โดยแบ่งออกเป็น 2 ส่วน 
    ส่วนท่ี 1 เป็นแบบสอบถามแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) มีข้อ
คำถามครอบคลุม 4 ด้าน คือ ด้านเนื้อหาของหลักสูตร ด้านการจัดการเรียนการสอน ด้านบุคลิกภาพ
ของครูผู้สอน และ ด้านการวัดผลและประเมินผล 
    ส่วนท่ี 2 เป็นแบบสอบถามปลายเปิดให้ผู้ตอบแสดงความคิดเห็น รวมทั้ง
ข้อเสนอแนะอื่นๆ  
   3.3 สร้างข้อคำถามระดับความพึงพอใจ จำนวน 30 ข้อ โดยปรับใช้ Likert Scale ท่ี
มีมาตราให้เลือกตอบ 5 ระดับ คือ มากท่ีสุด มาก ปานกลาง น้อย และ น้อยท่ีสุด มีเกณฑ์การให้
คะแนนข้อคำถาม ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2545: 73)  
   ระดับความพึงพอใจ    คำถามเชิงบวก  คำถามเชิงลบ 
    มากท่ีสุด   5   1 
    มาก    4   2 
    ปานกลาง   3   3 
    น้อย    2   4 
    น้อยท่ีสุด   1   5 
   การตีความหมายของคะแนนเฉล่ีย เมื่อตรวจแบบสอบถามของรายบุคคลแล้วทำการ
ตีความหมายและกำหนดเกณฑ์ในการประเมินค่าน้ำหนักคำตอบในแต่ละประเด็นขอคำถาม ผู้วิจัย 
ใช้ระบบการให้คะแนนตามแนวของ บุญชม ศรีสะอาด (2545 : 165-166) ดังนี้  
   คะแนนเฉล่ีย ระดับความพึงพอใจ 
    1.00-1.50 หมายถึง  ระดับน้อยมาก 
    1.51-2.50 หมายถึง  ระดับน้อย 
    2.51-3.50 หมายถึง  ระดับปานกลาง 
    3.51-4.50 หมายถึง  ระดับมาก 
    4.51-5.00 หมายถึง  ระดับมากท่ีสุด 
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   3.4 นำแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่ม
ร่วมมือเทคนิค STAD ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น เสนออาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพื่อตรวจสอบความถูกต้อง 
และความเหมาะสม แล้วนำมาปรับปรุงแก้ไข  
   3.5 นำแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่ม
ร่วมมือเทคนิค STAD เสนอผู้เช่ียวชาญพิจารณาประเมินความสอดคล้องของจุดประสงค์การวิจัยและ
เนื้อหาของข้อคำถามในแบบสอบถาม (IOC) พร้อมท้ังให้คำแนะนำซึ่งใช้เป็นแนวทางในการแก้ไข
ข้อบกพร่องของแบบสอบถามให้สมบูรณ์ยิ่งขึ้น โดยผู้เช่ียวชาญชุดเดียวกับผู้ตรวจสอบความเท่ียงตรง 
ของข้อสอบกับเนื้อหา พบว่า ทุกรายการประเมินมีค่า IOC ระหว่าง 0.67 ถึง 1.00 แสดงให้เห็นว่า
แบบสอบถามมีความสอดคล้องตามจุดประสงค์ของการวิจัย (ภาคผนวก ข) 
    3.6 ปรับปรุงข้อคำถามของแบบสอบถามแล้วพิมพ์แบบสอบถามความพึงพอใจฉบับ
จริงจำนวน 28 ข้อ เพื่อนำไปเก็บรวบรวมข้อมูล  
  ตัวอย่าง แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่ม
ร่วมมือเทคนิค STAD ส่วนท่ีเป็นมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ ดังนี้ 
 

ความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนการสอน 
ระดับความพึงพอใจ 
5 4 3 2 1 

1.  ด้านเนื้อหาของหลักสูตร 
1. การจัดวิชาเรียนตามหลักสูตรตรงกับความต้องการของผู้เรียน      
2. เนื้อหาท่ีใช้ในการจัดการเรียนรู้มีความเหมาะสมกับนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 

     

3. เนื้อหาวิชาท่ีเรียนมีการจัดลำดับความยากง่าย      
4. เนื้อหาให้ความรู้ความเข้าใจชัดเจน      

 
ขั้นตอนในการดำเนนิการทดลอง 
 
 ผู้วิจัยดำเนินการทดลองตามแบบแผนการทดลอง ดังนี ้
  1. ผู้วิจัยทำหนังสือขออนุญาตผู้อำนวยการสถานศึกษาในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5/8 โรงเรียนสตรศึีกษา จังหวัดร้อยเอ็ด 
  2. ผู้วิจัยทำหนังสือแสดงเจตนายินยอมเข้าร่วมการวิจัย (Consent Form) ขออนุญาต
ผู้ปกครองของนักเรียนท่ีใช้เป็นกลุ่มทดลองการวิจัย 
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  3. นักเรียนทำแบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบื้องต้นก่อนเรียน  
แล้วเก็บไว้เป็นคะแนนก่อนการทดลอง (Pretest) 
  4. ผู้วิจัยดำเนินการจัดการเรียนรู้โดยใช้แผนการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค STAD 
จำนวน 6 แผน แผนละ 2 ช่ัวโมง ระยะเวลา 6 สัปดาห์ (2 ช่ัวโมง/สัปดาห์)  
  5. เมื่อส้ินสุดการทดลอง นักเรียนทำแบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนภาษา
ฝรั่งเศสเบ้ืองต้นหลังเรียน เพื่อตรวจสอบพัฒนาภายหลังการเรียน แล้วเก็บไว้เป็นคะแนนหลังเรียน 
(Post-test) 
 
การจัดกระทำและการวิเคราะห์ข้อมูล   
 
 1. การจัดกระทำข้อมูล 
  1.1 แบบทดสอบ  
   (1) นำผลคำตอบแบบฝึกหัดกลุ่มและแบบทดสอบประจำบทเรียนมาตรวจให้คะแนน
ตามเกณฑ์การให้คะแนน แล้วรวมคะแนนของแต่ละคนเพื่อใช้เป็นคะแนนประสิทธิภาพของ
กระบวนการ 
   (2) นำผลคำตอบแบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้นมา
ตรวจ 
ให้คะแนนตามเกณฑ์การให้คะแนน แล้วรวมคะแนนของแต่ละคน เป็นคะแนนก่อนเรียน และคะแนน
หลังเรียน เพื่อให้เป็นคะแนนประสิทธิภาพของผลลัพธ์ 
  1.2 แบบสอบถาม 
   นำแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ
เทคนิค STAD มาตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์ท่ีกำหนด เพื่อวิเคราะห์หาค่าเฉล่ียและประเมินค่า 
ความพึงพอใจของนักเรียน 
 2. การวิเคราะห์ข้อมูล 
  2.1 หาค่าสถิติพื้นฐาน ได้แก่ ร้อยละ ค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และ 
ความแปรปรวน ของคะแนนแบบฝึกหัดกลุ่ม แบบทดสอบ และแบบสอบถาม 
  2.2 หาค่าประสิทธิภาพการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD วิชาภาษา
ฝรั่งเศสเสริมทักษะ ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ตามเกณฑ์  80/80 โดยใช้ค่าเฉล่ียคิดเป็นร้อยละ 
  2.3 เปรียบเทียบความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบื้องต้นของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD หลังเรียน กับเกณฑ์ (ร้อย
ละ 80) โดยใช้สถิติ t – test for One Sample 
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  2.4 เปรียบเทียบความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบื้องต้นของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ก่อนเรียนกับหลังเรียน โดย
ใช้สถิติ t – test for Dependent Sample 
 
สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล   
 1. สถิติพื้นฐาน 
  1.1 ค่าร้อยละ ใช้สูตรดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2545: 104) 
 

P  =     
f

N
 × 100 

 
    เมื่อ P แทน ร้อยละ 
  f แทน ความถ่ีหรือจำนวนท่ีต้องการแปลงให้เป็นร้อยละ 
  N แทน จำนวนความถ่ีท้ังหมด 
 
  1.2 ค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และความแปรปรวน ใช้สูตรดังนี้  
(บุญชม ศรีสะอาด, 2545: 105) 
 

                                            X̅    =     
∑X

N
 

                                           S    =     √
N∑X2−(∑X)2

N(N−1)
     

           S2   =      
N∑X2−(∑X)2

N(N−1)
 

 
    เมื่อ   X  แทน   ค่าเฉล่ีย 
   S แทน ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
  S2 แทน ความแปรปรวน 
                                X แทน คะแนนแต่ละตัว 
          X  แทน ผลรวมของคะแนนท้ังหมดในกลุ่ม 
  N แทน จำนวนคะแนนในกลุ่ม  
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 2.  สถิติท่ีใช้วิเคราะห์คุณภาพเครื่องมือ 
  2.1 ค่าเฉล่ีย และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน ท่ีใช้ประเมินหรือแบบสอบถาม ซึ่งมีลักษณะ 
เป็นมาตรส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ ใช้สูตรดังนี้ (สมนึก ภัททิยธนี, 2549: 238)  
 

                                                     X̅    =     
∑ fX

N
 

S    =     √
N∑𝑓X2 − (∑ fX)2

N(N − 1)
 

 
   เมื่อ     X     แทน  ค่าเฉล่ีย 
            S  แทน   ส่วนเบ่ียงเบนมาตฐาน 
            f  แทน ความถ่ีของคะแนนแต่ละตัว 
            X  แทน   คะแนนแต่ละตัว 
           fX   แทน ผลคูณระหว่างความถ่ีกับคะแนน 

        fX  แทน ผลรวมทั้งหมดของ fX      
           N  แทน จำนวนคนท้ังหมด  
 
  2.2 ค่าความเท่ียงตรง โดยใช้สูตรดัชนีความสอดคล้อง (Index of Item Objective 
Congruence : IOC) ดังนี้ (สมนึก ภัททิยธนี, 2549: 220)   
 

IOC   =     
∑ R

N
 

 
   เมื่อ   IOC    แทน   ดัชนีความสอดคล้อง 

        R  แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญท้ังหมด 
           N  แทน จำนวนผู้เช่ียวชาญท้ังหมด 
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  2.3 ค่าอำนาจจำแนกของข้อสอบปรนัย แบบอิงเกณฑ์ ใช้สูตร B - Index ตามวิธีของ 
Brennan ดังนี้ (สมนึก ภัททิยธนี, 2549: 214) 
 

B   =     
U

N1
− 

L

N2
 

 
   เมื่อ  B    แทน   ค่าอำนาจจำแนกของข้อสอบ 
      U  แทน   จำนวนคนรอบรู้ (หรือสอบผ่านเกณฑ์) ตอบถูก 
      L  แทน   จำนวนคนไม่รอบรู้ (หรือสอบไม่ผ่านเกณฑ์) ตอบถูก 
        N1 แทน   จำนวนคนรอบรู้ (หรือสอบผ่านเกณฑ์) 
        N2 แทน   จำนวนคนไม่รอบรู้ (หรือสอบไม่ผ่านเกณฑ์) 
  2.4 ค่าความยากของข้อสอบปรนัย แบบอิงเกณฑ์ ใช้สูตรดังนี้ (สมนึก ภัททิยธนี,  
2549: 212)  

P   =     
R

N
 

 
   เมื่อ    p แทน ความยากของข้อสอบ 
      R แทน จำนวนผู้ตอบถูก 
      N แทน จำนวนคนท้ังหมด 
 
  2.5 ค่าความเช่ือมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบปรนัยแบบอิงเกณฑ์ โดยใช้สูตร 
Lovett ดังนี้ (สมนึก ภัททิยธนี, 2549: 230) 
 

𝑟𝑐𝑐    =     1 − 
𝑘 ∑𝑋𝑖 − ∑𝑋𝑖

2

(𝐾 − 1)∑(𝑋𝑖 − 𝐶)2
 

 
   เมื่อ rcc  แทน   ความเช่ือมั่นของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ 
     k  แทน   จำนวนข้อของแบบทดสอบท้ังฉบับ 
     Xi แทน   คะแนนสอบของนักเรียนแต่ละคน 
     C  แทน   คะแนนเกณฑ์หรือจุดตัด 
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  2.6 ค่าดัชนีอำนาจจำแนก (Index of Discrimination) ของข้อทดสอบแบบอัตนัย  
ตามวิธีของ D.R Whitney และ D.L Sabers ดังนี้ (โกวิท ประวาลพฤกษ์, 2527: 276) 

 

Index of Discrimination  =     
(SH − SL)

NH(XMax − XMin)
 

 

   เมื่อ SH  แทน   คะแนนรวมรายข้อของกลุ่มสูง 
     SL  แทน   คะแนนรวมรายข้อของกลุ่มต่ำ 
                             XMax  แทน   คะแนนสูงสุดท่ีผู้สอบทำได้ (คะแนนเต็มของข้อนั้นๆ) 
           XMin   แทน   คะแนนต่ำสุดท่ีผู้สอบทำได้ (คะแนนต่ำสุดของข้อนั้นๆ) 
            NH   แทน   จำนวนผู้สอบท่ีอยู่ในกลุ่มสูง  
  2.7 ค่าดัชนีความยาก (Index of Difficulty) ของข้อทดสอบแบบอัตนัย ตามวิธีของ  
D.R Whitney และ D.L Sabers ดังนี้ (โกวิท ประวาลพฤกษ์, 2527: 276) 
 

Index of Difficulty  =     
(SH + SL) − (NT)(XMin)

(NT)(XMax − XMin)
 

 

   เมื่อ     SH    แทน    คะแนนรวมรายข้อของกลุ่มสูง 
             SL   แทน  คะแนนรวมรายข้อของกลุ่มต่ำ 
                            XMax   แทน    คะแนนสูงสุดท่ีผู้สอบทำได้ (คะแนนเต็มของข้อนั้นๆ) 
           XMin     แทน    คะแนนต่ำสุดท่ีผู้สอบทำได้ (คะแนนต่ำสุดของข้อนั้นๆ) 
            NT  แทน จำนวนผู้สอบท้ังหมดท่ีใชในการวิเคราะห์ 
  2.8 ค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบแบบอัตนัย และความเช่ือมั่นของแบบสอบถาม 

โดยใช้สัมประสิทธิ์แอลฟา (α - Coefficient) ตามวิธีของ Cronbrach (บุญชม ศรีสะอาด, 2545: 99)  
 

𝛼   =     
K

K − 1
(1 − 

∑ Si
2

St
2 ) 

 

   เมื่อ         แทน   ค่าสัมประสิทธิ์ความเช่ือมั่น 
            K     แทน   จำนวนข้อของเครื่องมือวัด 
      ∑Si

2 แทน   ผลรวมของความแปรปรวนของแต่ละข้อ 
         St

2  แทน   ความแปรปรวนของคะแนนรวม 
 



 

 

  64 

  2.9 ค่าอำนาจจำแนกรายข้อของแบบสอบถาม โดยใช้ t-test ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 
2545: 97)  

t  =     
X̅H − X̅L

√SH
2 + SL

2

N

 

 
   เมื่อ      t    แทน   อำนาจจำแนก 
         HX     แทน   ค่าเฉล่ียของกลุ่มสูง 

       LX   แทน   ค่าเฉล่ียของกลุ่มต่ำ 

         H
2S    แทน   ความแปรปรวนของกลุ่มสูง 

        L
2S    แทน   ความแปรปรวนของกลุ่มต่ำ 

        N    แทน   จำนวนคนในกลุ่มสูงหรือกลุ่มต่ำซึ่งมีจำนวนเท่ากัน 
 
 3.  สถิติท่ีใช้วิเคราะห์ข้อมูลจุดประสงค์การวิจัย 
  3.1 สถิติท่ีใช้ในการหาประสิทธิภาพการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD โดยใช้สูตร 
E1/E2 ดังนี้ (ชยัยงค ์พรหมวงศ์, 2520: 10-11) 
   สูตร 1 
 

E1 =

∑X
N
A

× 100 

 
   เมื่อ   E1      แทน   ประสิทธิภาพของกระบวนการ 

     X   แทน   คะแนนรวมของแบบฝึกปฏิบัติกิจกรรมหรืองานท่ีทำ 
        ระหว่างเรียนท้ังท่ีเป็นกิจกรรมในห้องเรียน  
        นอกห้องเรียนหรือออนไลน ์  
     A       แทน   คะแนนเต็มรวมแบบฝึกปฏิบัติ ทุกช้ินรวมกัน 
     N      แทน   จำนวนผู้เรียน 
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   สูตร 2 

E2 =

∑F
N
B

× 100 

 

   เมื่อ   E2      แทน   ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ 

     F   แทน   คะแนนรวมของผลลัพธ์ของการประเมินหลังเรียน 
     B       แทน   คะแนนเต็มของการประเมินสุดท้ายของแต่ละหน่วย 
         ประกอบด้วยผลการสอบหลังเรียนและคะแนนจากการ 
        ประเมินงานสุดท้าย 
     N       แทน   จำนวนผู้เรียน 
  3.2 ความแตกต่างของคะแนนการทดสอบก่อนเรียนกับหลังเรียน โดยการทดสอบที   
t – test for Dependent Sample (บุญชม  ศรีสะอาด. 2545: 109)  

 

t  =     
∑𝐷

√n∑𝐷2− (∑𝐷)2

n−1

      เมื่อ  df   =  n – 1 

       
       เมื่อ   t  แทน  ค่าสถิติท่ีใช้เปรียบเทียบกับค่าวิกฤต  เพื่อทราบความมีนัยสำคัญ 
        D แทน  ค่าผลต่างระหว่างคู่คะแนน 
        n แทน  จำนวนกลุ่มตัวอย่างหรือจำนวนคู่คะแนน 
  3.3 ความแตกต่างของคะแนนการทดสอบหลังเรียน กับเกณฑ์ โดยการทดสอบที   
กรณี t – test for One Sample (ชูศรี วงศ์รัตนะ. 2550: 134)  
 

t  =     
X̅− 0

s

√n

     เมื่อ  df   =  n – 1 

                
   เมื่อ   t แทน   ค่าสถิติท่ีใช้เปรียบเทียบกับค่าวิกฤต  เพื่อทราบความมีนัยสำคัญ 
      X  แทน   คะแนนเฉล่ียของกลุ่มตัวอย่าง 

      0 แทน ค่าเฉล่ียมาตรฐานท่ีใช้เป็นเกณฑ์  
          S  แทน   ส่วนเบ่ียงเบนมาตฐานของกลุ่มตัวอย่าง 
      n แทน   จำนวนกลุ่มตัวอย่าง 
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บทท่ี 4  
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
 ในการวิเคราะห์ข้อมูลจากผลการทดลอง และการแปลความหมาย ผู้วิจัยได้เสนอผลการ
วิเคราะห์ข้อมูลตามลำดับ ดังนี้  
  1.  สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
  2.  ลำดับข้ันในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
  3.  ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
สัญลักษณ์ที่ใช้ในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 เพื่อให้เกิดความเข้าใจตรงกันในการแปลความหมาย ผู้วิจัยจึงเสนอสัญลักษณ์ท่ีใช้ในการ
เสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี้ 
  n  แทน จำนวนนักเรียนในกลุ่มตัวอย่าง 

  x̄  แทน ค่าเฉล่ีย 
      P  แทน ค่าร้อยละ 
  S.D. แทน ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
  D  แทน ความแตกต่างของคะแนนหลังเรียนและก่อนเรียน 
  E1  แทน ประสิทธิภาพของกระบวนการจัดการเรียนรู ้
   E2  แทน ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ในการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมของนักเรียน 
    t     แทน   สถิติท่ีจะใช้เปรียบเทียบกับค่าวิกฤตเพื่อทราบความเป็นนัยสำคัญ 
 
ลำดับขั้นในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 การเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล ผู้วิจัยได้เสนอตามลำดับขั้น ดังนี้ 
  ตอนท่ี 1 การหาประสิทธิภาพของการจัดการเรียนรู้ 
   เสนอผลการหาประสิทธิภาพของการพัฒนาความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศส
เบ้ืองต้นโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ตามเกณฑ์ 80/80 
 
 



 

 

  67 

  ตอนท่ี 2 การศึกษาความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้นของนักเรียน 
   เสนอผลการทดสอบความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้นก่อนและหลังได้รับ
การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ของนักเรียน และทดสอบความสามารถการเขียน 
ภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้นของนักเรียนกับเกณฑ์คะแนนเฉล่ียร้อยละ 80 
  ตอนท่ี 3 ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียน 
   เสนอผลการสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนโดยการจัดการ
เรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 
 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ตอนที่ 1 การหาประสิทธิภาพของการจัดการเรียนรู้ 
  ผลการหาประสิทธิภาพของการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD เพื่อพัฒนา
ความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้น ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสตรีศึกษา 
จังหวัดร้อยเอ็ด ตามเกณฑ์  80/80 ผู้วิจัยรายงานได้ดำเนินการวิเคราะห์หาประสิทธิภาพ ปรากฏดัง
ตาราง  5 ดังนี้ 
 
ตารางท่ี 5 ประสิทธิภาพโดยรวมของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 

 
 จากตาราง 5 พบว่า คะแนนเฉล่ียจากการฝึกตามกระบวนการระหว่างเรียนรวมทุกบทเรียน  
มีค่ามีประสิทธิภาพของกระบวนการจัดการเรียนรู ้(E1) เท่ากับ 82.23 คะแนนเฉล่ียทำแบบทดสอบ 
ผลลัพธ์ของการจัดการเรียนรู้หลังเรียน (E2) เท่ากับ 80.69 

 
  
 

รายการคะแนน n 
คะแนน

เต็ม 
คะแนน

รวม 
x̅  S.D. 

ร้อยละของ
ค่าเฉล่ีย 

กระบวนการระหว่าง
เรียนรวมทุกบทเรียน 

40 60 1973.5 49.34 1.41 82.23 

ผลลัพธ์หลังเรียน 40 60 1936.5 48.41 1.03 80.69 
ประสิทธิภาพของการจัดการเรียนรู้  ( E1/E2 )  เท่ากับ  82.23/80.69 
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 ตอนที่ 2 การศึกษาความสามารถการเขียนภาษาฝร่ังเศสเบื้องต้นของนักเรียน 
  ศึกษาเปรียบเทียบความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้นของนักเรียนท่ีได้รับ 
การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ระหว่างคะแนนการทดสอบก่อนเรียนหลังเรียน  
โดยการทดสอบที (t – test) กรณีเป็น Dependent Sample และเปรียบเทียบระหว่างคะแนน 
การทดสอบหลังเรียน กับเกณฑ์ร้อยละ 80 โดยการทดสอบที (t – test) กรณีเป็น 
One Sample ปรากฏดังตาราง 6 – 8 ดังนี้   
 
ตารางท่ี 6 คะแนนก่อนเรียนและหลังเรียนแบบร่วมมือเทคนิค STAD จากคะแนนการทำแบบทดสอบ 
            วัดความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้น 

n 
คะแนน

เต็ม 
ก่อนเรียน หลังเรียน 

x̅  S.D. P x̅ S.D. P 
40 60 39.00 3.30 65.00 48.41 1.03 80.69 

 
 จากตาราง 6 พบว่า คะแนนการทดสอบวัดความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบื้องต้น 
ของนักเรียน มีคะแนนเฉล่ียก่อนเรียน 39.00 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 65.00 ของคะแนนเต็ม  
คะแนนเฉล่ียหลังเรียน ซึ่งมีคะแนนเฉล่ีย 48.41 คิดเป็นร้อยละ 80.69 ของคะแนนเต็ม และ 
คะแนนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
 
ตารางท่ี 7 เปรียบเทียบคะแนนความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้น ระหว่างก่อนเรียนและ 
    หลังเรียนแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 

D  ( )2D  2
D  N 

t  
Dependent Sample 

385.50 148610.25 4197.63 40 17.33** 

 
**มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 (t(.01, 39) = 2.7086) 

 จากตาราง 7 ผลการเปรียบเทียบคะแนนความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้น 
ของนักเรียนท่ีเรียนแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD มีคะแนนเฉล่ียหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ  .01  
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ตารางท่ี 8 เปรียบเทียบคะแนนความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้น ระหว่างหลังเรียน 
    กับเกณฑ์ ร้อยละ 80 

N คะแนนเต็ม (K)  x̅ S.D. คะแนนเกณฑ์ (o) 
t  

One Sample 

40 60 48.41 1.03 48 2.5175** 

 
**มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 (t(.01, 39) = 2.4258) 

 จากตาราง 8 ผลการเปรียบเทียบคะแนนความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้น 
ของนักเรียนท่ีเรียนแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD มีคะแนนเฉล่ียหลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ ร้อยละ 80 
อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  
 
 ตอนที่ 3 ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียน 
  ผลการวิเคราะห์ความคิดเห็นท่ีแสดงถึงความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียน 
โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ปรากฏดังตาราง 9 ดังนี้ 

 
ตารางท่ี 9 ผลการตอบแบบสแบถามความพึงพอใจในการเรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่ม 

   ร่วมมือเทคนิค STAD ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

รายการประเมิน x̅ S ความพึงพอใจ 
ด้านเนื้อหาของหลักสูตร    
1. การจัดวิชาเรียนตามหลักสูตรตรงกับความต้องการของผู้เรียน 4.23 0.83 มาก 
2. เนื้อหาท่ีใช้ในการจัดการเรียนรู้มีความเหมาะสมกับนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 

4.05 0.81 มาก 

3. เนื้อหาวิชาท่ีเรียนมีการจัดลำดับความยากง่าย 3.93 0.83 มาก 
4. เนื้อหาให้ความรู้ความเข้าใจชัดเจน 4.08 0.69 มาก 
5. เนื้อหาท่ีใช้ในการจัดการเรียนรู้เป็นเรื่องท่ีนำไปใช้ใน
ชีวิตประจำวันได้ 

4.30 0.69 มาก 
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ตาราง 9 (ต่อ) 
 

รายการประเมิน x̅ S ความพึงพอใจ 
6. เนื้อหาความรู้ท่ีเรียนส่งเสริมความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ 4.33 0.80 มาก 
7. เนื้อหาวิชาท่ีเรียนสามารถเป็นพื้นฐานในการศึกษาต่อได้ 4.40 0.67 มาก 
ด้านการจัดการเรียนการสอน    
8. ครูช้ีแจงกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ให้
นักเรียนเข้าใจอย่างชัดเจน 

4.38 0.77 มาก 

9. วิธีสอน สอดคล้องสัมพันธ์กับจุดประสงค์ เนื้อหา และการ
วัดผลประเมินผล 

4.33 0.83 มาก 

10. วิธีสอนทำให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหาการเรียนได้ง่าย  4.23 0.73 มาก 
11. กิจกรรมการเรียนรู้มีการลำดับจากง่ายไปหายาก มีข้ันตอนท่ี
ชัดเจนสามารถปฏิบัติตามได้ 

4.25 0.78 มาก 

12. ใช้ส่ือประกอบการเรียนการสอนท่ีหลากหลายช่วยกระตุ้น
ความสนใจของผู้เรียนได้ 

4.55 0.55 มากท่ีสุด 

13. กิจกรรมการเรียนรู้เหมาะสมกับเวลา 4.40 0.71 มาก 
14. กิจกรรมการเรียนการสอนและการประเมินผลระหว่างเรียน 
ฝึกให้ผู้เรียนทำงานท้ังแบบคนเดียวและเป็นกลุ่ม 

4.05 0.88 มาก 

15. กิจกรรมการฝึกปฏิบัติผู้สอนให้ผู้เรียนได้ค้นคว้าด้วยตนเอง 4.45 0.60 มาก 
16. เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ซักถาม และแสดงออกในช่ัวโมงเรียน 4.50 0.60 มาก 
17. กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้มีความสามารถการเขียนภาษา
ฝรั่งเศสท่ีดีขึ้น 

4.50 0.64 มาก 

18. กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้นแสดงความคิดเห็นและยอมรับ
ฟังความคิดเห็นของผู้อื่น 

4.53 
0.68 

มากท่ีสุด 

19. มีความสนุกและมีความสุขท่ีได้เรียนรู้เป็นกลุ่มและทำ
กิจกรรมร่วมกันภายในกลุ่ม 

4.70 
0.46 

มากท่ีสุด 

ด้านบุคลิกภาพของครูผู้สอน    
20. ผู้สอนมีความรอบรู้ในเนื้อหาวิชาท่ีสอน 4.33 0.76 มาก 
21. ผู้สอนมีความรอบรู้เกี่ยวกับเทคนิค วิธีสอนแบบต่างๆ 4.73 0.51 มากท่ีสุด 
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ตาราง 9 (ต่อ) 
 

รายการประเมิน x̅ S ความพึงพอใจ 
22. ผู้สอนมีความยุติธรรมในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้และการให้
คะแนน 

4.55 0.64 มากท่ีสุด 

ด้านการวัดผลและประเมินผล    
23. มีการวัดผลและประเมินผลท่ีสอดคล้องสัมพันธ์กับ
จุดประสงค์การเรียนและกิจกรรมการเรียนรู ้

4.33 0.66 มาก 

24.เปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการกำหนดเกณฑ์การ
ประเมินรายวิชาท่ีเรียน 

4.40 0.63 มาก 

25. มีการประเมินผลเป็นรายบุคคลและรายกลุ่ม 4.38 0.70 มาก 
26. มีการวัดผลก่อนเรียนและหลังเรียน 4.38 0.59 มาก 
27. แบบทดสอบมีความยากง่ายเหมาะสมกับผู้เรียน 4.18 0.68 มาก 
28. มีการกำหนดเกณฑ์การวัดผลและประเมินผลอย่างชัดเจน
ยุติธรรม 

4.38 0.67 มาก 

เฉลี่ยรวม 4.35 0.72 มาก 
 
 จากตาราง 9 พบว่า ค่าเฉล่ียรวมความพึงพอใจในระดับมาก (X = 4.35, S.D. = 0.72) 
ค่าเฉล่ียมากท่ีสุดคือผู้สอนมีความรอบรู้เกี่ยวกับเทคนิค วิธีสอนแบบต่างๆ ( X = 4.73) รองลงมาคือ  
มีความสนุกและมีความสุขท่ีได้เรียนรู้เป็นกลุ่มและทำกิจกรรมร่วมกันภายในกลุ่ม (X = 4.70) ใช้ส่ือ
ประกอบการเรียนการสอนท่ีหลากหลายช่วยกระตุ้นความสนใจของผู้เรียนได้ (X = 4.55) และผู้สอน 
มีความยุติธรรมในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้และการให้คะแนน (X = 4.55) ค่าเฉล่ียน้อยท่ีสุด  
คือ เนื้อหาวิชาท่ีเรียนมีการจัดลำดับความยากง่าย (X = 3.93) เนื้อหาท่ีใช้ในการจัดการเรียนรู้ 
มีความเหมาะสมกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 (X = 4.05) กิจกรรมการเรียนรู้เหมาะสมกับเวลา  
(X = 4.05)  
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บทท่ี 5  
สรุป อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
 การวิจัยครั้งนี้เป็นการศึกษาผลการใช้การจัดการเรียนรู้แบบ STAD เพื่อพัฒนาการเขียน
ภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้น ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสตรีศึกษา จังหวัดร้อยเอ็ด มีขั้นตอน
ในการดำเนินงานและสรุปผลตามลำดับ ดังนี้ 
  1.  สรุปผล 
  2.  อภิปรายผล 
  3.  ข้อเสนอแนะ 
 
สรุปผลการวิจัย 
 
 1. ความมุ่งหมายของการวิจัย 
  1.1 เพื่อพัฒนาความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้นโดยใช้การจัดการเรียนรู้
แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ท่ีมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80  
  1.2 เพื่อเปรียบเทียบความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้นของนักเรียนท่ีได้รับ
การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ระหว่างก่อนเรียนกับหลังเรียน 
  1.3 เพื่อเปรียบเทียบความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้นของนักเรียนท่ีได้รับ
การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ระหว่างหลังเรียนกับเกณฑ์ ร้อยละ 80  
  1.4 เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ
เทคนิค STAD ในการเรียนวิชาภาษาฝรั่งเศสเสริมทักษะ   

 
 2. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
  ประชากร คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 แผนการเรียน ภาษา-สังคม โรงเรียน 
สตรีศึกษา จังหวัดร้อยเอ็ด ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2565 มีท้ังหมด 3 ห้องเรียน รวมนักเรียน 
จำนวน 115 คน  
  กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5/8 แผนการเรียน ภาษา-สังคม โรงเรียน 
สตรีศึกษา จังหวัดร้อยเอ็ด ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2565 จำนวน 40 คน ได้มาโดยการสุ่มแบบ
กลุ่ม (Cluster Random Sampling) 
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 3. เนื้อหาที่ใช้ในการศึกษา 
  การศึกษาครั้งนี้ใช้เนื้อหาวิชาภาษาฝรั่งเศสเสริมทักษะ ตามหลักสูตรสถานศึกษาของ
โรงเรียนสตรีศึกษา จังหวัดร้อยเอ็ด มีเนื้อหาบทเรียน ดังนี้ 
   ชุดท่ี 1  Le loisir (กิจกรรมยามว่าง) 
   ชุดท่ี 2  Dans la maison (ภายในบ้าน) 
   ชุดท่ี 3  La famille et la relation (ครอบครัวและความสัมพันธ์) 
   ชุดท่ี 4  Le temps, le climat et les saisons (เวลา อากาศและฤดูกาล) 
   ชุดท่ี 5  La nourriture et la boisson (อาหารและเครื่องด่ืม) 
   ชุดท่ี 6  Les connecteurs (คำเช่ือม) 
 
 4. เคร่ืองมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
  4.1 แผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD วิชาภาษาฝรั่งเศสเสริมทักษะ  
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 จำนวน 6 แผน แผนละ 2 ช่ัวโมง รวม 12 ช่ัวโมง ผู้เช่ียวชาญตรวจสอบและ
พิจารณาความเหมาะสมโดยใช้แบบประเมินแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ มีผล 
การประเมินภาพรวมของชุดการสอนอยู่ในระดับมากท่ีสุด  ( X  = 4.54) ผลการทดสอบประสิทธิภาพ 
มีค่า E1/E2 แบบเด่ียว เท่ากับ 80.56/78.61 แบบกลุ่มเล็ก เท่ากับ 81.19/80.83 และ แบบภาคสนาม 
เท่ากับ 83.24/80.02 
  4.2 แบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้น ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
จำนวน 1 ฉบับ แบ่งออกเป็น 2 ตอน คะแนนเต็มรวม 60 คะแนน ตอนท่ี 1 เป็นแบบอัตนัย มีค่า
อำนาจจำแนก 0.48 ถึง 0.53 และค่าความยาก 0.32 ถึง 0.43 ค่าความเช่ือมั่น 0.78 ตอนท่ี 2 เป็น
แบบปรนัยมีค่าอำนาจจำแนก 0.20 ถึง 0.77 ค่าความยาก 0.31 ถึง 0.92 และค่าความเช่ือมั่น 0.71  
  4.3 แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ
เทคนิค STAD รูปแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ จำนวน 28 ข้อ 1 ฉบับ  
มีอำนาจจำแนกรายข้อเข้าเกณ์ทุกข้อ และมีค่าความเช่ือมั่นท้ังฉบับเป็น  0.73 
 
 5. ข้ันตอนการดำเนินการ 
  5.1 ทดสอบก่อนเรียน (Pre-test) ด้วยแบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนภาษา
ฝรั่งเศสเบื้องต้น 
  5.2 ดำเนินการทดลองตามขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD  
วิชาภาษาฝรั่งเศสเสริมทักษะ ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 จนครบ 6 แผนการจัดการเรียนรู้ 
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  5.3 ทดสอบหลังเรียน (Post-test) โดยใช้แบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนภาษา
ฝรั่งเศสเบื้องต้น ฉบับเดียวกันกับท่ีใช้ทดสอบก่อนเรียน   
  5.4 สอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่ม 
ร่วมมือเทคนิค STAD วิชาภาษาฝรั่งเศสเสริมทักษะ ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
 
 6. การวิเคราะห์ข้อมูล 
  6.1 หาค่าสถิติพื้นฐาน ได้แก่ ร้อยละ ค่าเฉล่ีย และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนน 
การทดสอบก่อนเรียน หลังเรียน คะแนนการทำแบบฝึกหัดกลุ่มและทดสอบประจำแผนการจัดการ
เรียนรู ้
  6.2 หาประสิทธิภาพการจัดการเรียนรู้ ตามเกณฑ์ 80/80 
  6.3 เปรียบเทียบคะแนนการทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้ t-test 
(Dependent Sample)  
  6.4 เปรียบเทียบคะแนนการทดสอบหลังเรียนกับเกณฑ์ร้อยละ 80 โดยใช้ t-test (One 
Sample)  
  6.5 หาค่าเฉล่ียและส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานของระดับความพึงพอใจในการเรียนรู้แบบ
กลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD  
 
 7. ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
  7.1 ผลการหาประสิทธิภาพการจัดการเรียนรู้ พบว่า มีประสิทธิภาพ 82.23/80.69 
เป็นไปตามเกณฑ์  
  7.2 ผลการศึกษาความสามารถความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศส พบว่า   
   7.2.1 นักเรียนมีเฉล่ียก่อนเรียน 39.00 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 65.00 คะแนนเฉล่ีย 
หลังเรียน 48.41 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 80.69 ผลการทดสอบ ที (Dependent Sample) พบว่า
คะแนนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 (t = 17.33**) 
   7.2.1 ผลการทดสอบ t (One Sample) พบว่า นักเรียนได้คะแนนหลังเรียนเฉล่ียสูง
กว่าเกณฑ์ร้อยละ 80 ของคะแนนเต็มอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 (t = 2.5175**) 
  7.3 ผลการสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนมีภาพรวมอยู่ในระดับมาก (X  = 4.35) 
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อภิปรายผล 
 การวิจัยการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD เพื่อพัฒนาความสามารถการเขียน
ภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้น สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสตรีศึกษา จังหวัดร้อยเอ็ด 
สรุปผลตามความมุ่งหมายของการวิจัยและมีผลการศึกษาสรุปไว้ 3 ประเด็นคือ 
  1. ผลการศึกษาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 
พบว่า คะแนนเฉล่ียของนักเรียนจากการทำแบบฝึกหัดกลุ่มแลแบบแบบทดสอบประจำแต่ละแผนการ
จัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มีค่ามีประสิทธิภาพของกระบวนการจัดการเรียนรู้ (E1) 
เท่ากับ 82.23 คะแนนจากการทำแบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้น หลัง
เรียน มีค่าเฉล่ีย 48.41 คิดเป็นร้อยละ 80.69 ของคะแนนเต็ม และมีประสิทธิภาพของผลลัพธ์ (E2) 
เท่ากับ 80.69 ดังนั้น การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD เพื่อพัฒนาความสามารถการเขียน
ภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้น มีประสิทธิภาพ 82.23/80.69 ซึ่งเข้าเกณฑ์ท่ีกำหนด 80/80 จึงมีความ
เหมาะสมสามารถนำไปใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ได้ ท้ังนี้เป็นผลมาจากผู้วิจัยได้ศึกษาวิธีการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ และแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้นในครั้งนี้ ได้ออกแบบโดยใช้เทคนิค 
STAD (Student Teams-Achievement Division) ตามแนวคิดของ Slavin, (1980) ผู้ออกแบบการ
สอนด้วยเทคนิค STAD ซึ่งเป็นการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ (Cooperative Learning) และได้
กล่าวถึงวัตถุประสงค์ของการเรียนแบบร่วมมือ คือ  
   1) เพื่อเพิ่มผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียนทุกระดับความสามารถ   
   2) เพื่อส่งเสริมการช่วยเหลือร่วมมือกันระหว่างผู้เรียนท่ีมีความสามารถต่างกัน    
   3) เพื่อให้ผู้เรียนได้รับประสบการณ์การเป็นผู้ชนะ และมีความสำเร็จในการเรียน  
   4) เพื่อให้ผู้เรียนได้เรียนรู้เนื้อหาสาระต่างๆ ด้วยตนเอง  
   5) เพื่อให้ผู้เรียนได้พัฒนาทักษะทางสังคมต่างๆ เช่น ทักษะการส่ือสาร ทักษะการ
ทำงานร่วมกับผู้อื่น ทักษะการสร้างความสัมพันธ์ รวมท้ัง ทักษะการแสวงหาความรู้ ทักษะการคิดการ
แก้ปัญหา เป็นต้น สอดคล้องกับ ทิศนา แขมมณี (2550: 103) ท่ีได้กล่าวถึงแนวคิดการจัดการเรียนรู้
แบบร่วมมือว่าครูสามารถนำหลักการไปจัดการเรียนการสอนของตนได้โดยวางแผนบทเรียนและ
จัดการเรียนรู้ให้เรียนรู้แบบร่วมมือ ซึ่ง Johnson, Johnson and Holubec (ทิศนา แขมมณี, 2550 
อ้างอิงจาก Johnson, Johnson and Holubec, 1994) ได้กล่าวถึงประเด็นสำคัญไว้ 4 ด้านคือ  
   1) ด้านการวางแผนการจัดการเรียนการสอน การกำหนดจุดมุ่งหมาย การกำหนด
ขนาดของกลุ่ม ประมาณ 3-6 คน โดยขนาดกลุ่ม 4 คนจะเหมาะสมท่ีสุด การกำหนดองค์ประกอบ
ของกลุ่ม การกำหนดบทบาทของสมาชิกแต่ละคนในกลุ่ม เพื่อช่วยให้ผู้เรียนมี ปฏิสัมพันธ์กันอย่าง
ใกล้ชิดและมีส่วนในการทำงานอย่างท่ัวถึง  
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   2) ด้านการสอน มีการอธิบายช้ีแจงเกี่ยวกับงานของกลุ่ม อธิบายเกณฑ์การประเมิน
งาน อธิบายถึงความสำคัญของการพึ่งพาและช่วยเหลือกันภายในกลุ่มรวมถึงความสำคัญของความ
รับผิดชอบต่อหน้าท่ีท่ีได้รับมอบหมายของแต่ละคน  
   3) ด้านการควบคุมกำกับและการช่วยเหลือกลุ่ม ซึ่งครูดูแล และสังเกตการณ์ทำงาน
ของกลุ่มเข้าไปช่วยเหลือตามความเหมาะสม  
   4) ด้านการประเมินผลและวิเคราะห์กระบวนการเรียนรู้  มีการประเมินผลการ
เรียนรู้ท้ังด้านปริมาณและคุณภาพโดยใช้วิธีท่ีหลากหลาย มีการวิเคราะห์กระบวนการทำงานและ
กระบวนการเรียนรู้ร่วมกนั สอดคล้องกับผลงานวิจัยของดวงกมล บุญใชย  
พัชริทร์ จูเจริญ และนันทิวัน อินหาดกร (2561) ท่ีพบว่าการจัดการเรียนรู้โดยแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค 
STAD เพื่อยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เสริมสร้างทักษะการส่ือสาร และการมีส่วนร่วมในการ
จัดการเรียนรู้ รายวิชาภาษาจีนเบ้ืองต้น พบว่า นักเรียนหลังได้รับการสอนโดยการเรียนรู้แบบร่วมมอื 
เทคนิค STAD มีทักษะการส่ือสารสูงขึ้น และ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เป็นไปตามเกณฑ์ ร้อยละ 80 
เช่นเดียวกัน 
  2. ผลการศึกษาเปรียบเทียบความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบื้องต้นของนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ซึ่งได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD กับเกณฑ์คะแนนเฉล่ียร้อย
ละ 80 ผลการทดสอบ t (One Sample) พบว่า นักเรียนได้คะแนนหลังเรียนเฉล่ียสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 
80 ของคะแนนเต็มอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 (t = 2.5175**)  และผลการทดสอบ t 
(Dependent Sample) พบว่าคะแนนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
(t = 17.33**)  ท้ังนี้การท่ีนักเรียนมีคะแนนหลังเรยีนสูงกว่าก่อนเรียนและเป็นไปตามเกณฑ์ร้อยละ 
80 มีสาเหตุท่ีช่วยให้นักเรียนได้มีความรู้ความสามารถการเขียนเพิ่มขึ้นมากกว่าก่อนเรียนซึง่สามารถ
อภิปรายได้ดังนี ้
   ประการแรกคือ เนื้อหาการจัดการเรียนรู้ ผู้วิจัยได้คัดเลือกเนื้อหาสำหรับการสอน
เขียนท่ีมีความเหมาะสมและสอดคล้องกับเนื้อหารายวิชาภาษาฝรั่งเศสตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาข้ันพื้นฐาน พ.ศ. 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ สำหรับนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 โดยเริ่มเนื้อหาท่ีสอนในบทแรกจะมีเนื้อหาไวยากรณ์ ภาษาฝรั่งเศส ท่ีใช้เป็นกาล
ปัจจุบันอย่างเดียว ซึ่งทำให้ประโยคไม่มีความซับซ้อนสามารถเข้าใจได้ง่ายเหมาะแก่การเริ่มต้นการ
เรียนการเขียน คำศัพท์ท่ีเกี่ยวข้องกับการใช้ชีวิตประจำวันของผู้คนท่ัวไปเป็นการพูดถึงตนเอง แนะนำ
ตนเอง อธิบายในส่ิงท่ีตนชอบ ส่ิงท่ีไม่ชอบ ส่ิงท่ีตนทำ และส่ิงท่ีตนต้องการ 
   ประการท่ีสอง การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD  เป็นเทคนิคการ
สอนท่ีจะช่วยให้นักเรียนมีความมั่นใจมากยิ่งขึ้น ในขั้นตอนการฝึกเขียน และการทำช้ินงานกลุ่ม 
เพราะได้พูดคุยแลกเปล่ียนความรู้ประสบการณ์ มีปฏิสัมพันธ์กับเพื่อนในกลุ่ม  ร่วมกันทำงาน  
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ช่วยเหลือกัน  ทำให้ผลงานมีประสิทธิภาพมากขึ้น อีกท้ังนักเรียนมีความกระตือรือรน้ในการเรียน
เพราะมีเป้าหมาย แรงจูงใจท่ีจะพัฒนาตนเอง ให้มีคะแนนสูงกว่านักเรียนกลุ่มอื่นๆ จึงจะได้รับรางวัล 
สอดคล้องกับแนวคิดการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ Slavin, R.E. (1987: 7-13) ท่ีได้กล่าวไว้ว่าการ
จัดการเรียนการสอนเทคนิค STAD นักเรียนในกลุ่มจะต้องช่วยกันทำงานและรับผิดชอบช่วยเหลือซึ่ง
กันและกันเป็นการเรียนท่ีได้มีการแลกเปล่ียนความรู้ความคิดข้อเสนอแนะซึ่งผู้เรียนจะได้มีการตอบโต้
กันภายในกลุ่มร่วมมือกันทำงานนำไปสู่เป้าหมายและความสำเร็จของกลุ่มร่วมกัน  
   ประการท่ีสาม ผู้สอนใช้แนวทางการสอนให้นักเรียนได้เรียนรู้จากการทำช้ินงาน 
ร่วมกับการทำงานเป็นกลุ่มช่วยให้นักเรียนได้มีการฝึกฝนทักษะการเขียนหลังการสอนของครูในทุก
แผนการจัดการเรียนรู้  นักเรียนได้ทบทวนโครงสร้างประโยค และมีจินตนาการในการเล่าเรื่องของ
ตนเองไม่ว่าจะเกี่ยวกับการแนะนำตัวเองการเล่าเรื่องความสนใจงานอดิเรก การเล่าเรื่องเกี่ยวกับบ้าน
และครอบครัวของตนเอง เล่าเกี่ยวกับเมืองและประเทศท่ีตนอาศัยอยู่ อาหารและเครื่องด่ืมท่ีตนช่ืน
ชอบ รวมถึงการใช้คำเช่ือมประโยคโยคอย่างเหมาะสมช่วยให้งานเขียนของนักเรียนมีคุณภาพดีมาก
ยิ่งขึ้น นักเรียนจะสามารถเข้าใจโครงสร้างไวยากรรณ์ภาษาฝรั่งเศสท่ีนำมาใช้ในงานเขียนเป็นอย่างดี 
ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ ชลธิชา ทิพย์ดวงตา (2559) ซึ่งได้กล่าวว่า การสอนภาษาฝรั่งเศสท่ีใช้
แนวทาง l’approche actionnelle ท่ีเน้นให้นักเรียนได้เรียนรู้ภาษาจากการทำช้ินงาน (des 
tâches) โดยใช้นวัตกรรมการเรียนรู้ภาษาฝรั่งเศสประกอบการสอน โดยนักเรียนสามารถแต่งประโยค
ความเดียวซึ่งมีเนื้อความเพียงข้อความเดียว การทำกิจกรรมการเขียนของนักเรียนหลังเรียนช่วยให้
นักเรียนแต่งประโยคความเดียวได้ดีขึ้นกว่าก่อนเรยีน 
  3. ผลการประเมินความพึงพอใจในการเรียนของนกัเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบ
กลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD โดยภาพรวม มีความพึงพอใจในระดับมาก (X = 4.35, S.D. = 0.72) ท้ังนี้
สาเหตุท่ีนักเรียนมีความพึงพอใจในการจัดการเรียนรู้ระดับมากเนื่องจาก นักเรียนสามารถพัฒนา
ตนเองจนทำให้ผลการเรียนเป็นท่ีพึงพอใจ นักเรียนมีความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเพิ่มมากขึ้น 
จากการฝึกฝนทำช้ินงาน จากส่วนหนึ่งของแผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 
นักเรียนให้ความร่วมมือเป็นอย่างดีในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในทุกแผนการจัดการเรียนรู้  และ
นักเรียนมีความรู้ความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบื้องต้นเฉล่ียในระดับดีมาก จึงกล่าวได้ว่า 
เพราะความสามารถในการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบื้องต้นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ถูกพัฒนาไป
ในระดับท่ีดีมาก ทำให้นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ โดยภาพรวมอยู่ในระดับดีมาก 
นักเรียนช่ืนชอบท่ีจะเรียนการเขียนภาษาฝรั่งเศสเป็นกลุ่ม เพื่อจะได้มีปฏิสัมพันธ์ มีการแลกเปล่ียน
ความคิด ประสบการณ์ และช่วยเหลือซึ่งกันและกนั ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ วีรยุทธ จันทร์
เหลือง (2560) ได้พัฒนากิจกรรมการเรียนรู้การจำคำศัพท์ภาษาอังกฤษโดยใช้วิธีการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือเทคนิค STAD ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ผลการวิจัยพบว่านักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการ
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เรียนท่ีดีขึ้นนักเรียนได้เรียนรู้ ร่วมกันช่วยเหลือแลกเปล่ียนความคิดเห็นกัน ช่วยกันทำงานอย่างมี
ความสุข ประสบผลสำเร็จร่วมกัน ดังนั้นนักเรียนมคีวามพึงพอใจต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยรวม
อยู่ระดับมาก 
 จากท่ีได้กล่าวมาข้างต้น สามารถนำมาอภิปรายสรุปได้ว่าการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ
เทคนิค STAD เพื่อพัฒนาความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้นสำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
ปีท่ี 5 นั้น เป็นวิธีการสอนท่ีเป็นระบบเป็นขั้นเป็นตอนท่ีแน่ชัด นักเรียนมีความช่ืนชอบและพอใจใน
วิธีการสอนของครู การเขียนประโยคโดยยึดโครงสร้างจากตัวอย่างท่ีครูได้กำหนด การทบทวน 
แลกเปล่ียนความรู้กันในกลุ่ม ทำให้นักเรียนสามารถจดจำโครงสร้างไวยากรณ์ภาษาฝรั่งเศส วิธีการ
เขียน จนกระท่ังสามารถนำไปปรับปรุงดัดแปลงเป็นงานเขียนของตนเองได้ การทำแบบทดสอบวัด
ความสามารถการเขียนแนะตัวเองหลังเรียนอยู่ในระดับดี จุดด้อยของแผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่ม
ร่วมมือเทคนิค STAD เพื่อพัฒนาความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้นคือ เนื้อหาท่ีใช้ในการ
สอน จะมีการสอนวงคำศัพท์ท่ีกว้าง หลากหลาย ทำให้เป็นการยากท่ีนักเรียนจะจดจำท้ังหมด จึงต้อง
เลือกเน้นคำศัพท์ท่ีใกล้เคียงใช้ได้จริงกับชีวิตประจำวันของนักเรียนส่วนใหญ่ ซึ่งหากมีคำศัพท์
นอกเหนือจากในบทเรียนก็เป็นการดีท่ีนักเรียนจะได้มีโอกาสได้ทำการศึกษาค้นคว้าด้วยตัวเอง เพื่อ
สร้างสรรค์งานเขียนท่ีมีประสิทธิภาพมากขึ้น 
  
ข้อเสนอแนะ 
 
 จากผลการศึกษาครั้งนี้ ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะท่ีเป็นประโยชน์ต่อผู้ท่ีจะใช้การจัดการเรียนรู้ 
แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD มาใช้ในการจัดการเรียนการสอนแก่ผู้ท่ีสนใจศึกษาต่อไปนี้ 
 1. ข้อเสนอแนะการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD  
  แผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มท่ีมีการกำหนดเป้าหมายการเรียนรู้ก่อนท่ีจะออกแบบ 
การเรียนรู้รายแผน ครูผู้สอนต้องศึกษาหลักสูตรสถานศึกษา หรือหลักสูตรแกนกลาง วัตถุประสงค์
การเรียนรู้รายวิชา และวิเคราะห์วัตถุประสงค์การเรียน ก่อนกำหนดช้ินงาน ภาระงาน และเนื้อหาการ
เรียนรู้ การจัดการเรียนรึควรมีความน่าสนใจและหลากหลาย สอดคล้องกับวัตุประสงค์ เน้นให้ผู้เรียน
เป็นศูนย์กลางและมีปฏิสัมพันธ์กับเพื่อนในกลุ่ม ซึ่งต้องทำงานร่วมกนั ครูผู้สอนควรต้องศึกษาเกณฑ์
การประเมินผลวัดผล จากส่ือต่างประเทศเพราะการวัดผลประเมินผลด้านทักษะการใช้
ภาษาต่างประเทศควรนำเกณฑ์จากต่างประเทศมาวัดผล หรือปรับใช้เพื่อวัดประเมินผล เพื่อให้ผลการ
เรียนของนักเรียนมีมาตรฐานเทียบเท่ากับการเรียนการสอนภาษาฝรั่งเศสในต่างประเทศ 
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 2. ข้อเสนอแนะในการปรับปรุงและพัฒนาการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค 
STAD 
  2.1 การเลือกเนื้อหาท่ีจะนำมาสร้างเป็นแผนการจัดการเรียนรู้ ครูต้องคำนึงถึงความ 
สอดคล้องเหมาะสมกับเนื้อหาตามหลักสูตรสถานศึกษา หรือหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน  
มีความเหมาะสมกับนักเรียนในระดับช้ันท่ีเรียน  การออกแบบช้ินงานให้สามารถทำร่วมกันเป็นกลุ่มได้
เพื่อให้นักเรียนได้แลกเปล่ียนและช่วยเหลือกันทำงาน  
  2.2 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ควรมีส่ือการนำเสนอ 
ในรูปแบบท่ีหลากหลาย ดึงดูดความสนใจของผู้เรียน สอนให้นักเรียนรู้จักคิด และแลกเปล่ียน
ความเห็น มีการอภิปรายในช้ันเรียน โดยใช้คำถามท่ีหลากหลายเน้นทักษะการคิด  
 
 3. ข้อเสนอแนะในการศึกษาคร้ังต่อไป 
  3.1 ควรมีการศึกษาการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิค STAD ร่วมกับส่ือประกอบการเรียน 
การสอนท่ีพัฒนาทักษะ การ ฟัง พูด อ่าน เขียน ภาษาฝรั่งเศส 
  3.2 ควรมีการศึกษาการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิค STAD ร่วมกับเทคนิคการสอนอื่น 
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ภาคผนวก ก  
เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย 

 
 แบบประเมินความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญท่ีมีต่อแผนการจัดการเรียนรู้ 
  แผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD  
 เกณฑ์การให้คะแนน (Scoring Rubric) แบบฝึกหัดและแบบทดสอบอัตนัย 
 แบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้น   
 แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้ 
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แบบประเมินความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญท่ีมีต่อแผนการจัดการเรียนรู้ 
แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD วิชาภาษาฝร่ังเศสเสริมทักษะ ช้ันมัธยมศึกษาปีที่  5 

---------------------------------------------------------------------------------------- 
คำช้ีแจง โปรดพิจารณาและแสดงความคิดเห็นสำหรับเป็นแนวทางในการปรับปรุงแก้ไขแผนการจัด 
           การเรียนรู้ โดยทำ เครื่องหมาย ( ✓) ลงในช่องว่างตรงความเห็นของท่าน ซึ่งมี 5 ระดับ คือ 
       5  หมายถึง  มีความเหมาะสมระดับมากท่ีสุด  
  4  หมายถึง  มีความเหมาะสมระดับมาก 
      3  หมายถึง  มีความเหมาะสมระดับปานกลาง  
  2  หมายถึง  มีความเหมาะสมระดับน้อย 
  1  หมายถึง  มีความเหมาะสมระดับน้อยที่สุด 

รายการประเมิน 
ระดับความเหมาะสม 

5 4 3 2 1 
1. สาระสำคัญ 
1.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ในหลักสูตร 

     

1.2 มีประโยชน์ต่อชีวิตประจำวัน      
1.3 เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน      
1.4 มีความชัดเจนเข้าใจง่าย      
2. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
2.1 สอดคล้องกับเนื้อหา 

     

2.2 เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน      
2.3 มีความชัดเจนเข้าใจง่าย      
3. เนื้อหา 
3.1 มีความชัดเจน เข้าใจง่าย น่าสนใจ 

     

3.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้      
3.3 เหมาะสมกับระดับช้ันของผู้เรียน      
3.4 เหมาะสมกับเวลา      
4. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
4.1 สอดคล้องกับเนื้อหา 

     

4.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้      
4.3 เหมาะสมกับเวลาท่ีสอน      
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รายการประเมิน 
ระดับความเหมาะสม 

5 4 3 2 1 
4.4 เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน      
4.5 เร้าความสนใจ      
4.6 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรม      
5. สื่อการเรียนการสอน 
5.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 

     

5.2 สอดคล้องกับเนื้อหา      
5.3 เร้าความสนใจกับผู้เรียน      
5.4 ประหยัดเวลาในการสอน      
5.5 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการใช้      
6. การวัดประเมินผล 
6.1 สอดคล้องกับเนื้อหา 

     

6.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้      
6.3 ส่งเสริมการวัดพุทธิพิสัย จิตพิสัย ทักษะพิสัย      
6.4 การวัดท่ีระบุไว้สามารถประเมินได้      
6.5 ใช้เครื่องมือวัดผลได้เหมาะสม      

 
ข้อเสนอแนะอื่น ๆ     
……………………………………...……………………………………………………………………………………………………...
……………………………………………………………………………………………………...………………………………………

…… 
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แผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD วิชาภาษาฝร่ังเศสเสริมทักษะช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 5 

 
คำอธิบายรายวิชา 
 ปฏิบัติตามคำส่ังส้ันๆ ง่ายๆ ระบุตัวอักษรและเสียง อ่านออกเสียงคำ กลุ่มคำ ข้อความ  
จับใจความสำคัญจากบทสนทนาและข้อความท่ีฟังและอ่านพูดนำเสนอเกี่ยวกับตนเอง เลือกใช้ภาษา  
น้ำเสียงและกริยาท่าทางเหมาะสมกับระดับบุคคล โอกาสและสถานท่ีตามมารยาทสังคมและ
วัฒนธรรมของเจ้าของภาษา โดยใช้ภาษาส่ือสารในสถานการณ์จำลองในห้องเรียน ใช้คำศัพท์ภาษา
ฝรั่งเศสง่ายๆ  ในการสืบค้นข้อมูลต่างๆจากส่ือหรือแหล่งเรียนรู้ และเข้าร่วมกิจกรรมทางภาษาและ
วัฒนธรรมตามความสนใจ โดยใช้กระบวนการทางภาษา กระบวนการกลุ่ม กระบวนการปฏิบัติ 
กระบวนการคิด  เพื่อให้เกิดความรู้ความเข้าใจ และความเพลิดเพลินสนุกสนานสามารถใช้ภาษาและ
ท่าทางในการส่ือสารได้เหมาะสมกับระดับบุคลและกาลเทศะ ใฝ่เรียนรู้ มุ่งมั่นในการทำงาน 
 
มาตรฐานการเรียนรู้ 
 สาระท่ี 1 ภาษาเพื่อการส่ือสาร 
  มาตรฐาน ต 1.1 เข้าใจและตีความเรื่องท่ีฟังและอ่านจากส่ือประเภทต่างๆและแสดง
ความคิดเห็นอย่างมีเหตุผล 
  มาตรฐาน ต 1.2 มีทักษะการส่ือสารภาษาในการแลกเปล่ียนข้อมูลข่าวสาร แสดง
ความรู้สึกและ ความคิดเห็นอย่างมีประสิทธิภาพ 
  มาตรฐาน ต 1.3 นำเสนอข้อมูล ข่าวสาร ความคิดรวบยอดและความคิดเห็นเรื่องต่างๆ  
โดยการพูดและการเขียน 
 สาระท่ี 2 ภาษาและวัฒนธรรม 
  มาตรฐาน ต 2.1 เข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างภาษากับวัฒนธรรมของเจ้าของภาษาและ
นำไปใช้ได้อย่างเหมาะสมกับกาลเทศะ 
  มาตรฐาน ต 2.2 เข้าใจความเหมือนและความแตกต่างระหว่างภาษากับวัฒนธรรมของ
เจ้าของภาษาและวัฒนธรรมไทย และนำมาใช้ได้อย่างถูกต้องเหมาะสม 
 สาระท่ี 3 ภาษากับความสัมพันธ์กับกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น 
  มาตรฐาน ต 3.1 ใช้ภาษาต่างประเทศในการเช่ือมโยงความรู้กับกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น 
และเป็นพื้นฐานในการพัฒนา แสวงหาความรู้ และเปิดโลกทัศน์ของตน 
  มาตรฐาน ต 3.2 ใช้ภาษาต่างประเทศในการเช่ือมโยงความรู้กับกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น
และเป็นพื้นฐานในการพัฒนา แสวงหาความรู้ และเปิดโลกทัศน์ของตน 
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 สาระท่ี 4 ภาษากับความสัมพันธ์กับชุมชนและโลก 
  มาตรฐาน ต 4.1 ใช้ภาษาต่างประเทศในสถานการณ์ต่างๆ ท้ังในสถานศึกษา ชุมชน 
และสังคม 
  มาตรฐาน ต 4.2 ใช้ภาษาต่างประเทศเป็นเครื่องมือพื้นฐานในการศึกษาต่อ ประกอบ
อาชีพ และแลกเปล่ียนเรียนรู้กับสังคมโลก 

 
สมรรถนะของผู้เรียน 
 1. ทักษะการส่ือสาร 
 2. ทักษะการคิด 
 3. ทักษะการทำงานร่วมกันเป็นทีม 
คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
 1. มีวินัย 
 2. ใฝ่เรียนรู้ 
  3. มุ่งมั่นในการทำงาน 
 
 
 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 เร่ือง Le loisir 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2565 ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
ช่ือรายวิชา ภาษาฝรั่งเศสเสริมทักษะ รหัสวิชา ฝ30212            เวลา 2 ช่ัวโมง            

 
จุดประสงค์การเรียนรู้ ( K P A ) 
 1. นักเรียนรู้ความหมายคำนามและคำกริยาเกี่ยวกับ Le loisir (งานอดิเรก) 
 2. นักเรียนสามารถเขียนประโยคเกี่ยวกับงานอดิเรกของตนเองได้ตามหลักการโครงสร้าง
ไวยากรณ์ 
 3. นักเรียนให้ความร่วมมือในการจัดการเรียนการสอน และมีความต้ังใจในการเรียน 
 
สาระการเรียนรู้ 
 1. คำศัพท์เกี่ยวกับกิจกรรมงานอดิเรก ได้แก่ กิจกรรมเชิงศิลปะ ( Les activites 
artistiques), การอ่าน ( V. lire) , ประเภทนิยาย (Les types du roman) , ดู (v. regerder) ,  
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รายการโทรทัศน์ (Les programmes de la television) , กิจกรรมในเมือง (Les activites en 
ville) , คำกริยา v. aimer (รัก ชอบ), v.prandre (จับ ถือ นำมา ใช้) , v.faire (ทำ), v. aller (ไป), v. 
venir (มา), v.lire (อ่าน) , v. ecouter (ฟัง) , v.jouer (เล่น) และ v.rencontrer (พบ) 
 2. โครงสร้างไวยากรณ์ในรูปปัจจุบันกาล (Present de l’indicatif) 
กระบวนการเรียนรู้  
 (ชั่วโมงที่ 1 ) 
  1. ขั้นนำเสนอบทเรียน (Class presentation)  
   1.1 ครูแจ้งจุดประสงค์การเรียนรู้ คะแนนฐานของแต่ละคน กิจกรรมการเรียนรู้ และ
เกณฑ์การให้รางวัลแก่นักเรียน  
   1.2 นำเข้าสู่บทเรียน (Opening) โดยครูให้นักเรียนแนะนำตัวเองเป็นภาษาฝรั่งเศส
ส้ันๆ เช่น ช่ือ อายุ มาจากท่ีไหน จากนั้นครูถามคำถามเกี่ยวกับงานอดิเรกแต่ละคนทำอะไรบ้างใน
เวลาว่าง เป็นภาษาไทยก่อน ให้นักเรียนลองเล่าและอธิบายเกี่ยวกับเรื่องราวของตนเอง และถาม
คำถามว่านักเรียนอยากจะทำอะไรในเวลาว่างเพื่อหาคำตอบท่ีกว้างและหลากหลายขึ้น  
   1.3 แจ้งให้นักเรียนทราบว่า ในบทเรียนนี้จะได้เรียนรู้เกี่ยวกับ คำศัพท์และโครงสร้าง
ไวยากรณ์ท่ีเกี่ยวกับการบรรยายเรื่อง Le loisir หรืองานอดิเรกต่างๆ  
   1.4 การพัฒนา (Development) นักเรียนเรียนรู้เกี่ยวกับความหมายของคำศัพท์ 
ท่ีเกี่ยวกับงานอดิเรก (Le loisir ) และคำกริยา v. aimer (รัก ชอบ), v. prandre (จับ ถือ นำมา ใช้),  
v. faire (ทำ), v. lire (อ่าน), v. ecouter (ฟัง), v. jouer (เล่น) และ v. rencontrer (พบ) ครูให้
สมาชิกแต่ละกลุ่ม กลุ่มละ 1 คนออกมาจับบัตรคำศัพท์ และบอกใบ้แสดงท่าทางถึงความหมายของ
คำศัพท์นั้นๆ และให้เพื่อนท่ีเหลือทายความหมายของคำศัพท์ 
   1.5 การฝึกโดยใช้แนวทางปฏิบัติ (Guided practice) ครูต้ังคำถามแล้วให้นักเรียน
คิดคำตอบของตัวเอง จากนั้นครูสุ่มนักเรียนเพื่อให้ตอบคำถาม ประมาณ 1-2 คำถาม 
  2. ข้ันการเรียนเป็นกลุ่ม (Team Study) จัดกลุ่มนักเรียนท้ังห้อง โดยสมาชิกแต่ละกลุ่ม
ประกอบด้วยนักเรียนเกง่ 1 คน เรียนปานกลาง 2 ถึง 3 คน และเรียนอ่อน 1 คน ต้ังช่ือกลุ่ม A, B, …, 
G ให้นักเรียนได้ลงมือฝึกปฏิบัติด้วยตนเอง โดยศึกษาใบงานท่ี 1 เรื่อง Le loisir จากนั้นให้ทำ
แบบฝึกหัดท่ี 1 และ 2 ร่วมกับสมาชิกในกลุ่มของตนเอง โดยการเรียบเรียงประโยคและแต่งประโยค
ให้ถูกต้อง ซึ่งสมาชิกทุกคนจะต้องร่วมกันคิดและช่วยกันทำงาน ส่งงานให้ตรงตามเวลาท่ีกำหนด 
คะแนนจากการทำแบบฝึกหัดท่ีกลุ่มทำได้ ถือเป็นคะแนนของแต่ละคนในกลุ่ม ซึ่งได้เท่ากัน 
 (ชั่วโมงที่ 2) 
  3. ขั้นทดสอบย่อย (Quizzes)  
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   3.1 หลังจากนักเรียนได้เรียนและทำกิจกรรมกลุ่มไปแล้ว ให้นักเรียนทุกคนทำ
แบบทดสอบย่อยท้ายบทเรียน Le loisir “กิจกรรมยามว่าง” เพื่อวัดความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาสาระ 
ในขั้นนี้ไม่มีการช่วยเหลือกัน คะแนนท่ีแต่ละคนทำได้ถือเป็นคะแนนรายบุคคล และจะถูกแปลงเป็น
คะแนนพัฒนาการ 
   3.2 ครูและนักเรียนร่วมกันตรวจผลการทดสอบ 
  4. ขั้นคิดคะแนนพัฒนาการ (Individual Improvement Score) ทีมจัดทำคะแนน
ความก้าวหน้าของสมาชิกแต่ละคนในกลุ่ม นำคะแนนของแต่ละคนในทีมคิดคำนวนจากผลต่าง
ระหว่างคะแนนของแบบทดสอบย่อยกับคะแนนฐาน 
  5. ขั้นยกย่องชมเชยและให้รางวัล (Team Recognition) ครูชมเชยและให้รางวัลเล็กๆ 
น้อยๆ แก่กลุ่มท่ีมีความสำเร็จเหนือกลุ่มอื่น ตัดสินจากคะแนนท่ีได้มาจากการทำแบบทดสอบ 
ของสมาชิกแต่ละคนในกลุ่ม แล้วคิดเป็นคะแนนพฒันาการนำมาเฉล่ียเป็นคะแนนของกลุ่ม 
สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
 - ใบความรู้ 
 - ใบงานแบบฝึกหัดกลุ่ม 
การวัดและประเมินผล 
 1. แบบทดสอบทักษะการเขียนก่อนเรียนและหลังเรียน 
 2. การวัดและประเมินผลแผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 1 
 

เคร่ืองมือ วิธีการ เกณฑ์การประเมิน 
1. ใบความรู้และแบบฝึกหัด วัดผลจากใบความรู้และ

แบบฝึกหัด 
ผ่านเกณฑ์จากการทำคะแนน
ร้อยละ 80 ข้ึนไป 

2. ใบงาน วัดจากการทำใบงาน ผ่านเกณฑ์การประเมินทักษะ
การเขียนตามเกณฑ์ 

3. แบบทดสอบการเขียนเรื่อง 
Le loisir 

วัดผลจากแบบทดสอบ 
(หลังเรียน) 

ผ่านเกณฑ์จากการทำคะแนน
ร้อยละ 80 ข้ึนไป 

4. แบบบันทึกพฤติกรรมการ
เรียนรู้ของนักเรียน 
 

สังเกต การมีส่วนร่วมของนักเรียน 
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EXERCICE  
 
A : Complétez avec le verb << faire >>. / เติมคำกริยา v. faire โดยผันตามประธานให้
ถูกต้อง 
 1. Ma mère ……………………………….……….le ménage tous les jours. 
 2. Vous ………………………….……………la cuisine pour le dîner. 

3. Je ………………………………………de la natation. 
 4. Nous ……………………………………du camping toute les fin de semaines. 
แต่งประโยคโดยใช้ v. faire…………………………………………………………………………………………………… 
B : Complétez avec le verb << prendre  >>./ เติมคำกริยา v. prendre โดยผันตาม
ประธานให้ถูกต้อง 
 1. Patrick et Simon ………………………………….le taxi pour aller au magasin. 
 2. Vous …………………………….le métro pour aller à l’ambassade des états-unis.  

3. Nous …………………………………. le déjeuner ensemble. 
 4. Je ………………………………….. des photos pour les étudiants. 
แต่งประโยคโดยใช้ v. prendre…………………………………………………………………………………………… 
C : Complétez avec le verb << aller  >>.  / เติมคำกริยา v. aller โดยผันตามประธาน 
ให้ถูกต้อง 
 1. Nous ……………………………………. à la pêche. 
 2. Je ………………………………..au cinéma après l'école. 

3. Clément et Carole ……………………………….. à la soirée ce soir. 
 4. Vous ……………………………………. À Bangkok pour le réunion. 
แต่งประโยคโดยใช้ v. aller  ………………………………………………………………………………………………… 
D : Complétez avec le verb << venir >>.  / เติมคำกริยา v. venir โดยผันตามประธานให้
ถูกต้อง 
 1. Je ………………………………..dans ce café avec mes amis. 
 2. Mon collègue …………………………………….de Paris. 

3. Nous ………………………………………. à la piscine. 
 4. Mes parents ………………………………..visiter ma nouvelle maison. 
แต่งประโยคโดยใช้ v. venir  ………………………………………………………………………………………………… 
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 แบบทดสอบท้ายบท LE QUIZ : Le loirsir 
 

Nom……………………………………………………………………….Classe………………….No. ………………… 
Choisissez la meilleure réponse. (10 pionts) 
 
1.  A : Qu’est-ce vous faites pendant le temps libre? 

B :   ……………………………………………………………………….… 
 a. J’ai 3 sœurs   b. Je lis un roman. 

 c. Je suis étudiante.   d. J’aime les fleurs. 
2. A : Quel sport vous faites ? 

B :  …………..……………………… 
 a. Je prends des photos .  b. Je lis un livre. 

 c. Je fais du tennis.   d. Je mange le pain. 
3. A :  Quel genre de musique aimez – vous ? 

B :  ……………………………………………………….……… 
 a.  J’aime le fromage.   b.  J’aime bien le jazz. 

 c.  Vous aimez les series coréennes. d.  Vous aimez la musique classique. 
4.  A :  Quel genre de livre lisez – vous ? 

B :  …………………………………………………….. 
 a.  Vous lisez le poème.  b.  Vous écoutez de la misique. 
 c.  Je lis un roman historique. d.  Je regarde un film. 
5. Hugo aime le nature, il ………… du camping dans la forêt. 
 a. prend    b. aime 
 c. fait     d. va 
6. Je ………………..des photos quand je voyage à paris. 

a. fais    b. aime  
c. prends     d. aller 

7. Nous aimons le film d'action.  nous……………………. . 
 a. allons au cinema.    b. allons à la gym. 
 c. prenons des photos.   d. faisons du yoga. 
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8. Lisa a des fleurs dans son jardin.  elle ………….…… pendant le temps libre. 
 a. déjeuner    b. jardine 
 c. fait de la natation    d. joue aux cartes   
9. Il aime la musique acoustique, il ……de la musique pendant son temps libre. 
 a. écoute    b. va 
 c. mange    d. prend 
10. Mon programme préféré est le dessin animé.  je …. la télévision tous les jours. 
 a. regarde     b. écoute  
 c. joue    d. fais 
 

********************************** 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 เร่ือง Dans la maison 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2565 ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

ช่ือรายวิชา ภาษาฝรั่งเศสเสริมทักษะ รหัสวิชา ฝ30212            เวลา 2 ช่ัวโมง          

 
จุดประสงค์การเรียนรู้ ( K P A ) 
 1. นักเรียนรู้ความหมายคำนามและคำกริยาเกี่ยวกับ Dans la maison (ภายในบ้าน) 
 2. นักเรียนสามารถเขียนประโยคบรรยายเกี่ยวกับบ้านของตนเองได้ตามหลักการโครงสร้าง
ไวยากรณ์ 
 3. นักเรียนสามารถทำงานร่วมกับผู้อื่นเป็นทีม และมีความต้ังใจในการเรียน 
 
สาระการเรียนรู้ 
 1. คำศัพท์เกี่ยวกับท่ีอยู่อาศัยประเภทต่างๆ le batiment, la maison, de campagne,  
la residence secondaire, le chalet, le studio, l’appartement 
 2. คำศัพท์เกี่ยวกับรายละเอียดแต่ละห้องต่างๆในบ้าน La salle a manger, la cuisine,  
la salle de bain, le salon, la chambre, และคำกริยาท่ีเกี่ยวข้อง v. demenager,  
v. emmenager, v. louer, v. fonder, v. installer, v. construire, v. modifier, v. habiter et  
v. arranger  
 3. โครงสร้างไวยากรณ์ในรูปปัจจุบันกาล (Present de l’indicatif) การสร้างประโยคโดยใช้
โครงสร้าง Il y a …  
 
กระบวนการเรียนรู้ 

 (ชั่วโมงที่ 1 ) 
 1. ข้ันนำเสนอบทเรียน (Class presentation)   
   1.1 โดยครูทบทวนเนื้อหาความรู้เดิม และจุดประสงค์การเรียนรู้ ในบทเรียนนี้ 
นักเรียนจะได้เรียนรู้เกี่ยวกับ คำศัพท์และโครงสร้างไวยากรณ์ท่ีเกี่ยวกับการบรรยายเรื่อง Dans la 
maison หรือเรื่องเกี่ยวกับภายในบ้าน  
   1.2 การนำเข้าสู่บทเรียน (Opening) โดยครูถามคำถามเกี่ยวกับบ้าน ให้นักเรียนลอง
เล่าและอธิบายเกี่ยวกับเรื่องราวของตนเองเกี่ยวกบับ้านว่า เป็นบ้านประเภทอะไรต้องอยู่ท่ีไหน มีห้อง
อะไรบ้างให้ลองบรรยายคร่าวๆ เกี่ยวกับบ้านของตนเอง และถามคำถามว่านักเรียนอยากจะมีบ้าน 
แบบไหน ประเภทออะไรต้ังอยู่บริเวณไหนมีกี่ห้อง อะไรบ้าง 
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   1.3 การพัฒนา (Development) นักเรียนเรียนรู้เกี่ยวกับความหมายของคำศัพท์
เกี่ยวกับท่ีอยู่อาศัยประเภทต่างๆ le batiment ตึก อาคาร, la maison บ้าน, de campagne 
ต่างจังหวัด , la residence secondaire บ้านพักต่างจังหวัด, le chalet บ้านบนภูเขา, le studio 
ห้องพัก, l’appartement อาพาร์ตเม้นท์คอนโด และ คำศัพท์เกี่ยวกับรายละเอียดแต่ละห้องต่างๆ 
ในบ้าน La salle a manger, la cuisine, la salle de bain, le salon, la chambre, และคำกริยา 
ท่ีเกี่ยวข้อง v. demenager, v. emmenager, v. louer, v. fonder, v. installer, v. construire, 
v. modifier, v. habiter et v. arranger ครูให้สมาชิกแต่ละกลุ่ม กลุ่มละ 1 คนออกมาจับบัตร
คำศัพท์ และบอกใบ้แสดงท่าทางถึงความหมายของคำศัพท์นั้นๆ และให้เพื่อนท่ีเหลือทายความหมาย
ของคำศัพท์ 

ครูสอน เรื่องการสร้างคำถามด้วย Il y a … (มี ….)  เป็นการสร้างประโยคโดยไม่มี 
ประธาน ตัวอย่างเช่น 

   Il y a un chien dans la chambre?    Oui, il y a un chien dans la chambre. 
   Y a-t-il un chien dans la chambre?    Non, il n’y a pas de chien dans la 

chambre. 
การตั้งคำถามด้วย Est-ce qu’il y a 
Est-ce qu’il y a un chien dans la chambre? 

 
 Qu’est-ce qu’il y a  …..สถานท่ี…., (ท่ี……..)มีอะไร? 
  Qu’est-ce qu’il y a dans le sac?  Il y a des livres. 
  มีอะไรอยู่ในกระเป๋า    มีหนังสือ (หลายเล่ม) 
  Qu’est-ce qu’il y a devant la maison? Il y a un chat. 

 มีอะไรอยู่หน้าบ้าน    มีแมว 
   1.4 การฝึกโดยใช้แนวทางปฏิบัติ (Guided practice) ครูต้ังคำถามแล้วให้นักเรียน
คิดคำตอบของตัวเอง จากนั้นครูสุ่มนักเรียนเพื่อให้ตอบคำถาม ประมาณ 1-2 คำถาม 
  2. ขั้นการเรียนเป็นกลุ่ม (Team Study) จัดกลุ่มนักเรียนท้ังห้อง โดยสมาชิกแต่ละกลุ่ม
ประกอบด้วยนักเรียนเกง่ 1 คน เรียนปานกลาง 2 ถึง 3 คน และเรียนอ่อน 1 คน ต้ังช่ือกลุ่ม A, B, …, 
G หลังจากท่ีครูนำเสนอบทเรียนแล้ว ให้นักเรียนได้ลงมือฝึกปฏิบัติด้วยตนเอง โดยศึกษาใบงานท่ี 2.1 
เรื่อง Dans la maison จากนั้นให้ทำแบบฝึกหัดท่ี 1 และแบบฝึกหัดท่ี 2 ร่วมกับสมาชิกในกลุ่มของ
ตนเอง โดยการเรียบเรียงประโยคและแต่งประโยคให้ถูกต้อง  ซึ่งสมาชิกทุกคนจะต้องร่วมกันคิดและ
ช่วยกันทำงาน ส่งงานให้ตรงตามเวลาท่ีกำหนด 
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 (ชั่วโมงที่ 2 ) 
  3. ขั้นทดสอบย่อย (Quizzes) 
   3.1 ให้นักเรียนทุกคนทำแบบทดสอบย่อยท้ายบทเรียน  Dans la maison เพื่อวัด
ความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาสาระการเรียนรู้ 
   3.2 ครูและนักเรียนร่วมกันตรวจผลการทดสอบ 
  4. ขั้นคิดคะแนนพัฒนาการ (Individual Improvement Score) ทีมจัดทำคะแนน
ความก้าวหน้าของสมาชิกแต่ละคนในกลุ่ม คะแนนของแต่ละคนในทีมคิดคำนวณจากผลต่างระหว่าง
คะแนนของแบบทดสอบย่อยกับคะแนนฐาน 
  5. ขั้นยกย่องชมเชยและให้รางวัล (Team Recognition) ครูชมเชยและให้รางวัลเล็กๆ 
น้อยๆ แก่กลุ่มท่ีมีความสำเร็จเหนือกลุ่มอื่น ตัดสินจากคะแนนท่ีได้มาจากการทำแบบทดสอบของ
สมาชิกแต่ละคนในกลุ่ม  แล้วคิดเป็นคะแนนพัฒนาการนำมาเฉล่ียเป็นคะแนนของกลุ่ม  

 
สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
 - ใบความรู้ 
 - ใบงานแบบฝึกหัด 
 
การวัดและประเมินผล 
 1. แบบทดสอบทักษะการเขียนก่อนเรียนและหลังเรียน 
 2. การวัดและประเมินผลแผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 2 

 
เคร่ืองมือ วิธีการ เกณฑ์การประเมิน 

1. ใบความรู้และแบบฝึกหัด วัดผลจากใบความรู้และ
แบบฝึกหัด 

ผ่านเกณฑ์จากการทำคะแนน
ร้อยละ 80 ข้ึนไป 

2. ใบงาน วัดจากการทำใบงาน ผ่านเกณฑ์การประเมินทักษะ
การเขียนตามเกณฑ์ 

3. แบบทดสอบการเขียนเรื่อง 
Dans la maison 

วัดผลจากแบบทดสอบ 
(หลังเรียน) 

ผ่านเกณฑ์จากการทำคะแนน
ร้อยละ 80 ข้ึนไป 

4. แบบบันทึกพฤติกรรมการ
เรียนรู้ของนักเรียน 

สังเกต การมีส่วนร่วมของนักเรียน 
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EXERCICE : Dans la maison 
 

  A : เติมคำศัพท์ ในช่องว่างให้ถูกต้อง 
 
 
  - La chambre 
  - L’entrée 
  - La salle de bain 
  - La cuisine 
  - Le jardin 
  - Le garage 
  - Le salon 
 
 
 
  B : ตอบคำถาม / เติมคำในประโยคให้สมบูรณ์ 
  1.  Le canapé est dans ……………………………………………………………………….…………………………… 
  2.  La baignoire est dans …………………………………………………………………………..…………….……… 
  3.  La voiture est dans …………………………………………………………………………………………..………… 
  4.  Les lits sont dans …………………………………………………………………………………..…………………… 
  5.  Le réfrigérateur est dans ………………………………………………………………………………..…………… 
  6.  Où est le chat ?  ……………………………………………………………………………................…………….. 
  7.  Où est La poupée ? ....……………………………………………………………………………………………….. 
  8.  Où est le miroir ? ..…………………………………………………………………………………………………….. 
  9.  Où est la fille ? .....…………………………………………………………………………………………………….. 
  10. À quel étage se trouve la salle de bain ? .…………………………………………………………….. 
 
 

 
 
 



 

 

  100 

WORKSHEET 6.1 

 
  A : Complétez les phrases. 

Dans sa maison, il y a …………………………………………. Au premier étage où il peut      
  regarder  la 100ardin100ion. Il y a ………………………….… où il peut 100ardin100 et 
manger. Il y a   ……………………..……… au deuxième étage où il peut se laver. Il y a 
………………………………  où il peut dormir. Son espace préféré est ………….…….. où il peut 
jardiner et jouer avec son chien. 
 
  B : Décrivez votre maison / เขียนบรรยายเก่ียวกับบ้านของตัวเอง (4 – 5 ประโยค) 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………...……………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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LE QUIZ : Dans la maison 
 

Nom…………………………………………………………………….Classe…………………….No. …………………  
Choisissez la meilleure réponse. (10 pionts) 
 
1. Il y a ……………………………… où elle peut dormir. 
 a. une cuisine    b. une chambre 
 c. un garage    d. un jardin 
2. Il gare sa voiture dans …………………………….. 
 a. la cuisine    b. la chambre 
 c. le garage    d. le jardin 
3. Je prends une douche dans ………………………….. 
 a. la cuisine    b. la chambre 
 c. la salle de bain   d. la salle à manger 
4. Mes amis et moi regardons un film et jouons aux jeux vidéos dans ……………………. 
 a. la cuisine    b. la chambre 
 c. le jardin    d. le salon 
5. Marie aime cuisiner, elle passe le plus de temps dans………………………………. 
 a. la cuisine    b. la salle de bain 
 c. le garage    d. le jardin 
6. Dans ……………………………………… , il y a un lit, un bureau, une chaise et un placard. 
 a. une cuisine    b. une chambre 
 c. un jardin    d. un salon 
7. Dans la cuisine, il y a ………………………………….. . 

a. un réfrigérateur et une cuisinière b. un lit et un placard 
c. une voiture et un vélo  d. une télévision et un canapé 

8. Dans la salle de bain, il y a ………………………………. . 
a. une baignoire et un miroir  b. un lit et un placard 
c. une voiture et un vélo  d. une télévision et un canapé 
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9. Mon père jardine dans ………………………….. . 
 a. la cuisine    b. la chambre 
 c. le jardin    d. le salon 
10. Nous dînons ensemble dans …………………………. tous les jours 
 a. la cuisine    b. la chambre 
 c. la salle de bain   d. la salle à manger 
 

**************************** 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 เร่ือง La famille et la relation 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2565 ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

ช่ือรายวิชา ภาษาฝรั่งเศสเสริมทักษะ รหัสวิชา ฝ30212            เวลา 2 ช่ัวโมง          

 
จุดประสงค์การเรียนรู้ ( K P A ) 
 1. นักเรียนรู้ความหมายคำนามและคำกริยาเกี่ยวกับ La famille et la relation 
(ครอบครัวและความสัมพันธ์) 
 2. นักเรียนสามารถเขียนประโยคและ/หรือบรรยายเกี่ยวกับสมาชิกคนในครอบครัวและ
ญาติๆของตนเองได้ตามหลักการโครงสร้างไวยากรณ์ 
 3. นักเรียนให้ความร่วมมือในการจัดการเรียนการสอน และมีความต้ังใจในการเรียน 
 
สาระการเรียนรู้ 
 1. คำศัพท์เกี่ยวกับครอบครัวและความสัมพันธ์ le père, la mère, les parents, le fis,  
la fille, le frère, la soeur, le grand père, la grende mère, la tante, l’oncle, la bonne 
d’enfants, la mari, la femme, la naissance, la mort 
 2. คำคุณศัพท์ท่ีเกี่ยวข้อง célibataire โสด, fiancé หมั้น, marié แต่งงาน 
 3. คำกริยาท่ีเกี่ยวข้อง v. etre เป็น อยู่ คือ , v. avoir ม ีv. naitre เกิด, v. mourir ตาย,  
v. aimer รัก, v. éléver เล้ียงดู, v. épouser แต่งงาน 
 4. โครงสร้างไวยากรณ์ในรูปปัจจุบันกาล (Present de l’indicatif) / โครงสร้างไวยากรณ์ 
ในรูปอดีต (le pasée composé) 
 
กระบวนการเรียนรู้ 
 (ชั่วโมงที่ 1 ) 
  1. ข้ันนำเสนอบทเรียน (Class presentation)  
   1.1 ครูทบทวนเนื้อหาความรู้เดิม และจุดประสงค์การเรียนรู้ ในบทเรียนนี้ นักเรียน 
จะได้เรียนรู้เกี่ยวกับ คำศัพท์และโครงสร้างไวยากรณ์ท่ีเกี่ยวกับการบรรยายเรื่อง La famille et la 
relation หรือครอบครัวและความสัมพันธ์  
   1.2 การนำเข้าสู่บทเรียน (Opening) โดยครูถามคำถามเกี่ยวกับครอบครัวของแต่ละ
คน และลองให้นักเรียนลำดับญาต ต้ังแต่ ปู่ย่า ตายาย -> ลุงป้า น้าอา -> พ่อแม่ -> พี่น้อง -> 
ลูกหลาน เป็นต้น และเหตุการณ์ณืท่ีเกี่ยวข้องกับความสำพันธ์ต่างๆ 
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   1.3 การพัฒนา (Development) นักเรียนเรียนรู้เกี่ยวกับคำศัพท์เกี่ยวกับครอบครัว
และความสัมพันธ์ le pere, la mere, les parents, le fis, la fille, le frere, la soeur, le grand 
pere, la grende mere, la tante, l’oncle, la bonne d’enfants, la mari, la femme, la 
naissance, la mort 
 

le père บิดา  พ่อ 
la mère มารดา  แม่ 
les parents พ่อแม่  ผู้ปกครอง 
le fis ลูกชาย 
la fille ลูกสาว 
le frère พี่/น้องชาย 
la soeur พี่/น้องสาว 
le grand père ปู่ / ตา 
la grend mère ย่า / ยาย 
la tante ป้า น้า อา 
l’oncle ลุง น้า อา 
la bonne d’enfants พี่เล้ียงเด็ก 
la mari สามี 
la femme ภรรยา 
la naissance การเกิด 
la mort การตาย 

  
 - คำคุณศัพท์ท่ีเกี่ยวข้อง célibataire โสด, fiancé หมั้น, marié แต่งงาน 
 - คำกริยาท่ีเกี่ยวข้อง v. etre เป็น อยู่ คือ , v. avoir มี v. naitre เกิด, v. mourir ตาย,  
v. aimer รัก, v. éléver เล้ียงดู, v. épouser แต่งงาน 
 - โครงสร้างไวยากรณ์ในรูปปัจจุบันกาล (Present de l’indicatif) / โครงสร้างไวยากรณ์ใน
รูปอดีต (le pasée composé) 
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   กาลอดีต หรือ เรื่องท่ีเกิดขึ้นและส้ินสุดไปแล้วในอดีต  

   Avoir Etre 
Je, J’ ai suis 
Tu as es 
Il/elle a est 
Nous avons sommes 
Vous avez êtes 
Ils/elles ont sont 

      
กาลอดีตหรือ Passé composé เกิดจากการนำ 

กริยา être หรือ avoir ในกาลปัจจุบันมาบวกกับ participe passé 
 
v. naitre เกิด 

Je suis né(e) ฉันเกิด 
Tu es né(e) เธอเกิด 
Il/Elle est né(e) เขา หล่อน เกิด 
Nous sommes nés พวกเราเกิด 
Vous etes né(e)(s) คุณเกิด 
Ils/Elles sont nés (es) พวกเขา พวกหล่อนเกิด 

 
   1.4 การฝึกโดยใช้แนวทางปฏิบัติ (Guided practice) ครูต้ังคำถามแล้วให้นักเรียน
คิดคำตอบของตัวเอง จากนั้นครูสุ่มนักเรียนเพื่อให้ตอบคำถาม ประมาณ 1-2 คำถาม 
  2. ขั้นการเรียนเป็นกลุ่ม (Team Study) จัดกลุ่มนักเรียนท้ังห้อง โดยสมาชิกแต่ละกลุ่ม
ประกอบด้วยนักเรียนเกง่ 1 คน เรียนปานกลาง 2 ถึง 3 คน และเรียนอ่อน 1 คน ต้ังช่ือกลุ่ม A, B, …, 
G หลังจากท่ีครูนำเสนอบทเรียนแล้ว ให้นักเรียนได้ลงมือฝึกปฏิบัติด้วยตนเอง โดยศึกษาใบงานท่ี 1 
เรื่อง La famille et la relation จากนั้นให้ทำแบบฝึกหัดท่ี 1 และแบบฝึกหัดท่ี 2 ร่วมกับสมาชิกใน
กลุ่มของตนเอง โดยการเรียบเรียงประโยคและแต่งประโยคให้ถูกต้อง ซึ่งสมาชิกทุกคนจะต้องร่วมกัน
คิดและช่วยกันทำงาน ส่งงานให้ตรงตามเวลาท่ีกำหนด 
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 (ชั่วโมงที่ 2 ) 
  3. ขั้นทดสอบย่อย (Quizzes)  
   3.1 ให้นักเรียนทุกคนทำแบบทดสอบย่อยท้ายบทเรียน La famille et la relation 
เพื่อวัดความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาสาระการเรียนรู้ 
   3.2 ครูและนักเรียนร่วมกันตรวจผลการทดสอบ 
  4. ขั้นคิดคะแนนพัฒนาการ (Individual Improvement Score) ทีมจัดทำคะแนน
ความก้าวหน้าของสมาชิกแต่ละคนในกลุ่ม นำคะแนนของแต่ละคนในทีมคิดคำนวนจากผลต่าง
ระหว่างคะแนนของแบบทดสอบย่อยกับคะแนนฐาน 
  5. ขั้นยกย่องชมเชยและให้รางวัล (Team Recognition) ครูชมเชยและให้รางวัลเล็กๆ 
น้อยๆ แก่กลุ่มท่ีมีความสำเร็จเหนือกลุ่มอื่น ตัดสินจากคะแนนท่ีได้มาจากการทำแบบทดสอบ 
ของสมาชิกแต่ละคนในกลุ่ม แล้วคิดเป็นคะแนนพฒันาการนำมาเฉล่ียเป็นคะแนนของกลุ่ม 
 
สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
 - ใบความรู้ 
 - ใบงานแบบฝึกหัด 
 
การวัดและประเมินผล 
 1. แบบทดสอบทักษะการเขียนก่อนเรียนและหลังเรียน 
 2. การวัดและประเมินผลแผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 3 

 
เคร่ืองมือ วิธีการ เกณฑ์การประเมิน 

1. ใบความรู้และแบบฝึกหัด วัดผลจากใบความรู้และ
แบบฝึกหัด 

ผ่านเกณฑ์จากการทำคะแนน
ร้อยละ 80 ขึ้นไป 

2. ใบงาน วัดจากการทำใบงาน ผ่านเกณฑ์การประเมินทักษะ
การเขียนตามเกณฑ์ 

3. แบบทดสอบการเขียนเรื่อง 
La famille et la relation 

วัดผลจากแบบทดสอบ 
(หลังเรียน) 

ผ่านเกณฑ์จากการทำคะแนน
ร้อยละ 80 ขึ้นไป 

4. แบบบันทึกพฤติกรรมการ
เรียนรู้ของนักเรียน 

สังเกต การมีส่วนร่วมของนักเรียน 
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ใบงาน EXERCICE : La famille et les relations 
 

 

 
 

 
A : Complétez les phrases. 

Je m’appelle Charlotte. Je suis née en 2012. Dans ma famille, il y a ma mère, 
mon père et ma sœur. Mon père s’appelle …………………… , ma mère s’appelle 
……………………. et ma………………..…….., Isabelle. Nous habitons ensemble dans notre 
maison à la campagne . J’ai aussi mes grands parents qui s’appellent ………………………  
et ………………………. . Bruce et Caroline sont mon ……………… et ma …………………… .  

 
B : Décrivez votre famille / เขียนบรรยายเก่ียวกับครอบครัวของตัวเอง (4 - 5 ประโยค) 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
. 
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แบบทดสอบท้ายบท LE QUIZ : La famille et les relations 
 

Nom…………………………………………………………………….Classe…………………….No. …………………  
Choisissez la meilleure réponse. (10 pionts) 
 
1.  Anna est ………………………………. de sa tante. 
 a. la nièce   b. le neveu 
 c. le petit-fils   d. la petite-fille 
2. Il est …………………………………. de ses grands parents. 
 a. la nièce   b. le neveu 
 c. le petit-fils   d. la petite-fille 
3. Ils sont ……………………………………de leurs parents. 
 a. les fils   b. les filles 
 c. le petit-fils   d. la petite-fille 
4. Ma mère a 2 fils, David et moi, David est ……………………………. . 
 a. ma sœur   b. mon frère 
 c. ma fille   d. mon fils 
5. Je suis la fille de Marie et Marc. Marie est ……………………………. de Marc. 
 a. le mari    b. l’épouse 

c. la soeur    d. la tante 
 

Choisissez la meilleure réponse (6-10) 
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6. Caroline et Marie sont ……………………… de Bruce.  
 a. les frères    b. les sœurs 

c. les filles    d. les fils 
7. Annette et Dennis sont ……………………….. de Marie. 
 a. les parents    b. les grands parents 

c. les frères     d. les sœurs 
8. Marie et Louis sont …………………………. 
 a. des amis     b. divorcés 

c. des frères et sœurs   d. mariés 
9. Charlotte est ……………………… de Isabelle. 
 a. le frère    b. la sœur 

c. la fille    d. le fils 
10. Louis a …………………………… . 
 a. 2 filles     b. 2 sœurs 

c. 2 femmes     d. 2 fils 
 

********************************************** 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 เร่ือง Le temps, Le climat et Les saisons 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2565 ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

ช่ือรายวิชา ภาษาฝรั่งเศสเสริมทักษะ รหัสวิชา ฝ30212            เวลา 2 ช่ัวโมง            

 
จุดประสงค์การเรียนรู้ ( K P A ) 
 1. นักเรียนรู้ความหมายคำนามและคำกริยาเกี่ยวกับ Le temps, Le climat et Les 
saisons (วัน เวลา อากาศและฤดูกาล) 
 2. นักเรียนสามารถเขียนประโยคหรือบรรยายเกี่ยวกับวัน เวลา อากาศและฤดูกาล ได้ตาม
หลักการโครงสร้างไวยากรณ์ 
 3. นักเรียนให้ความร่วมมือในการจัดการเรียนการสอน และมีความต้ังใจในการเรียน 
 
สาระการเรียนรู้ 
 1. คำศัพท์เกี่ยวกับวันต่างๆใบช่วงสัปดาห์ Les jours, เดือน Les mois, อากาศ  
Le climat / Le tepms et Les saisons ฤดูกาล 
 2. โครงสร้างไวยากรณ์ในรูปปัจจุบันกาล (Present de l’indicatif) 
 3. การสร้างประโยคโดยใช้ Il fait … ในการบอกสภาพอากาศ 
 
กระบวนการเรียนรู้ 
 (ชั่วโมงที่ 1 ) 
  1. ข้ันนำเสนอบทเรียน (Class presentation)   
   1.1 โดยครูทบทวนเนื้อหาความรู้เดิม และจุดประสงค์การเรียนรู้ ในบทเรียนนี้ 
นักเรียนจะได้เรียนรู้เกี่ยวกับ คำศัพท์และโครงสร้างไวยากรณ์ท่ีเกี่ยวกับการบรรยายเรื่อง Le temps,  
Le climat et Les saisons  
   1.2 การนำเข้าสู่บทเรียน (Opening) โดยครูถามชวนคุยเกี่ยวกับสภาพอากาศ และ
ฤดูกาลท่ีนักเรียนช่ืนชอบและลองบรรยายว่าเป็นอย่างไร เช่น มีแดดมีลม หรือมีฝนตก  อยู่ในช่วง
เดือนไหนของปีและถามว่าสภาพอากาศวันนี้ขณะนี้เป็นอย่างไร 
   1.3 การพัฒนา (Development) นักเรียนเรียนรู้เกี่ยวกับความหมายของคำศัพท์ 
ท่ีเกี่ยวกับวัน เวลา อากาศและฤดูกาล 
   1.4 ครูให้สมาชิกแต่ละกลุ่ม กลุ่มละ 1 คนออกมาจับบัตรคำศัพท์ และบอกใบ้แสดง
ท่าทางถึงความหมายของคำศัพท์นั้นๆ และให้เพื่อนท่ีเหลือทายความหมายของคำศัพท์  
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 ครูแนะนำให้นักเรียนจำคำศัพท์เป็นหมวดๆ ดังนี้ 
 เม่ือวานนี้ -> วันนี้ -> พรุ่งนี้  

Avant-hier เมื่อวานซืน 
Hier เมื่อวาน 
Aujourd’hui วันนี ้
Demain พรุ่งนี ้
Après-demain มะรืนนี ้

 วันต่างๆในช่วงสัปดาห์ Les jours 
Lundi วันจันทร์ 
Mardi วันอังคาร 
Mercredi วันพุธ 
Jeudi วันพฤหัสบดี 
Vendredi วันศุกร ์
Samedi วันเสาร์ 
Dimanche วันอาทิตย์ 
Le week-end วันหยุดสุดสัปดาห์ 

 เดือนต่างๆ Les mois  
มกราคม Janvier 
กุมภาพันธ ์ Février 
มีนาคม Mars 
เมษายน Avril 
พฤษภาคม Mai 
มิถุนายน Juin 
กรกฎาคม Juillet 
สิงหาคม Aout 
กันยายน Septembre 
ตุลาคม Octobre 
พฤศจิกายน Novembre 
ธันวาคม Décembre 
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ฤดูกาล Les saisons 
Le printemps (21 มี.ค. – 21 มิ.ย.) ฤดูใบไม้ผลิ 
L’été (22 มิ.ย. – 22 ก.ย.) ฤดูร้อน 
L’automne (23 ก.ย. – 21 ธ.ค. ) ฤดูใบไม้ร่วง 
L’hiver (22 ธ.ค. – 20 มี.ค. ) ฤดูหนาว 

 การบอกสภาพอากาศ โดยใช้ Il fait… 
Il fait chaud. อากาศร้อน 
Il fait froid. อากาศหนาว 
Il fait frais. อากาศเย็น 
Il fait beau. อากาศดี 
Il fait mauvais. อากาศแย่ ไม่ดี 
Il fait du vent. มีลมพัด 
Il fait du soleil มีแดดออก 

 คำกริยาที่เก่ียวข้อง  
v. greler ลูกเห็บตก 
v. pleuvoir ฝนตก 
v. neiger หิมะตก 
 

   1.5 การฝึกโดยใช้แนวทางปฏิบัติ (Guided practice) ครูต้ังคำถามแล้วให้นักเรียน
คิดคำตอบของตัวเอง จากนั้นครูสุ่มนักเรียนเพื่อให้ตอบคำถาม ประมาณ 1-2 คำถาม 
  2. ข้ันการเรียนเป็นกลุ่ม (Team Study) จัดกลุ่มนักเรียนท้ังห้อง โดยสมาชิกแต่ละกลุ่ม
ประกอบด้วยนักเรียนเกง่ 1 คน เรียนปานกลาง 2 ถึง 3 คน และเรียนอ่อน 1 คน ต้ังช่ือกลุ่ม A, B, …, 
G หลังจากท่ีครูนำเสนอบทเรียนแล้ว ให้นักเรียนได้ลงมือฝึกปฏิบัติด้วยตนเอง โดยศึกษาใบงานท่ี 1 
เรื่อง Le temps, Le climat et Les saisons จากนั้นให้ทำแบบฝึกหัดท่ี 1 และแบบฝึกหัดท่ี 2 
ร่วมกับสมาชิกในกลุ่มของตนเอง โดยการเรียบเรียงประโยคและแต่งประโยคให้ถูกต้อง ซึ่งสมาชิกทุก
คนจะต้องร่วมกันคิดและช่วยกันทำงาน ส่งงานให้ตรงตามเวลาท่ีกำหนด 
 (ชั่วโมงที่ 2 ) 
  3. ขั้นทดสอบย่อย (Quizzes)  
   3.1 ให้นักเรียนทุกคนทำแบบทดสอบย่อยท้ายบทเรียน Le temps, Le climat  
et Les saisons เพื่อวัดความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาสาระการเรียนรู้ 
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   3.2 ครูและนักเรียนร่วมกันตรวจผลการทดสอบ 
  4. ขั้นคิดคะแนนพัฒนาการ (Individual Improvement Score) ทีมจัดทำคะแนน
ความก้าวหน้าของสมาชิกแต่ละคนในกลุ่ม นำคะแนนของแต่ละคนในทีมคิดคำนวนจากผลต่าง
ระหว่างคะแนนของแบบทดสอบย่อยกับคะแนนฐาน 
  5. ขั้นยกย่องชมเชยและให้รางวัล (Team Recognition) ครูชมเชยและให้รางวัลเล็กๆ 
น้อยๆ แก่กลุ่มท่ีมีความสำเร็จเหนือกลุ่มอื่น ตัดสินจากคะแนนท่ีได้มาจากการทำแบบทดสอบ 
ของสมาชิกแต่ละคนในกลุ่ม แล้วคิดเป็นคะแนนพฒันาการนำมาเฉล่ียเป็นคะแนนของกลุ่ม 
 
สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
 - ใบความรู้ 
 - ใบงานแบบฝึกหัด 
การวัดและประเมินผล 
 1. แบบทดสอบทักษะการเขียนก่อนเรียนและหลังเรียน 
 2. การวัดและประเมินผลแผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 4 

 
เคร่ืองมือ วิธีการ เกณฑ์การประเมิน 

1. ใบความรู้และแบบฝึกหัด วัดผลจากใบความรู้และ
แบบฝึกหัด 

ผ่านเกณฑ์จากการทำคะแนน
ร้อยละ 80 ขึ้นไป 

2. ใบงาน วัดจากการทำใบงาน ผ่านเกณฑ์การประเมินทักษะ
การเขียนตามเกณฑ์ 

3. แบบทดสอบการเขียนเรื่อง 
Les jours, Le temps, Le 
climat et Les saisons 

วัดผลจากแบบทดสอบ 
(หลังเรียน) 

ผ่านเกณฑ์จากการทำคะแนน
ร้อยละ 80 ขึ้นไป 

4. แบบบันทึกพฤติกรรมการ
เรียนรู้ของนักเรียน 

สังเกต การมีส่วนร่วมของนักเรียน 
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EXERCICE : Le temps, Le climat et Les saisons 
 
A : Complétez les phrases avec les saisons : en été / en automne / en hiver / au 
printemps 
 1. En Thaïlande, il fait très chaud ………………………. . 
 2. Il y a beaucoup de neige dans les montagnes …………………….. . 
 3. Les feuilles changent de couleur ………………………………… 
 4. …………………….., il y a des fleurs. 
 5. Il fait très froid ………………………. . 
 6. En France, …………………. est  de décembre à février. 
 7. En Thaïlande, il y a de la pluie et des éclairs ………………………. 

 
B : Complétez les phrases selon le texte.  
 Je m’appelle Hatsuna. Je suis japonaise  et j’habite à Kyoto. À Kyoto, il y a 
quartre saisons,  l’ été, I’automne, l’hiver, et le printemps. En été, il ne fait pas très 
chaud. En automne, il pleut un peu et les feuilles des arbres changent de couleur. 
C’est très jolie. L’hiver est de décembre à février. J’adore le printemps parce qu’il 
fait très beau, il y a beaucoup de touristes au printemps aussi. Il pleut un peu mais il 
fait frais. 
 
1. Les quartre saisons à Kyoto sont ………………, ……………….., ………………… et …………………. 
2. C’est très jolie en  ………………………………. à Kyoto parce que les feuilles changent de 
couleur. 
3. Hatsuna aime …………………………………… parce qu’il fait très beau. 
4. Les touristes visitent Kyoto ………………………… . 
5. ………………………….., il pleut un peu. 
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WORKSHEET : Le temps, Le climat et Les saisons 
เขียนบรรยายเก่ียวกับฤดู และ สภาพอากาศ ในประเทศไทย (4 - 5 ประโยค) 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

  116 

LE QUIZ : Le temps, Le climat et Les saisons 
 

Nom…………………………………………………………………….Classe…………………….No. …………………  
Choisissez la meilleure réponse. (10 pionts) 
 
1. En météorologie, le printemps couvre les moi de …………………………. . 
 a. 116anvier et février   b.  novembre et décembre 
 c. mars, avril et mai   d.  juin, juillet et août 
2. Il y a de la pluie et les feuilles des arbres changent de couleur ……………………….. 
 a. au printemps   b.  en été 
 c. en automne    d.  en hiver 
3. ………………………….. en toute saison, partout en Thaïlande. 
 a. Il fait froid    b.  Il fait chaud 
 c. Il y a de la neige   d.  Il grêle 
4. Dans les montagnes du Nord de la Thaïlande, de novembre à février, 
……………………………… . 
 a. il fait froid    b.  il y a de la neige 
 c. les feuilles changent de couleur d.  il fait froid et il neige. 
5. En Thaïlande, les vacances d’été commencent en ……………….et terminent en 
………………. . 
 a. 116anvier, février   b.  novembre, decembre 
 c. mars, mai    d. juin, août 
6. Les fleurs fleurissent ………………………………. . 
 a. au printemps   b.  en été 
 c. en automne    d.  en hiver 
7. Il fait froid et il y a de la neige ………………………………. . 
 a. au printemps   b.  en été 
 c. en automne    d.  en hiver 
8. Il fait très chaud et il pleut parfois ……………………………. . 
 a. au printemps   b.  en été 
 c. en automne    d.  en hiver 
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9. En Thaïlande, il y a …………………………, l’été, l’hiver et la saison des pluies. 
 a. deux saisons   b.  trois saisons 
 c. quartre saisons   d. cinq saisons 
10. Il n’y a pas de ………………………………… en Thaïlande. 
 a. neige    b.  soleil 
 c. pluie     d.  vent  

**************************************************** 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 5 เร่ือง La nourriture et la boisson 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2565 ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

ช่ือรายวิชา ภาษาฝรั่งเศสเสริมทักษะ รหัสวิชา ฝ30212            เวลา 2 ช่ัวโมง            

 
จุดประสงค์การเรียนรู้ ( K P A ) 
 1. นักเรียนรู้ความหมายคำนามและคำกริยาเกี่ยวกับ La nourriture et la boisson 
(อาหารและเครื่องด่ืม) 
 2. นักเรียนสามารถเขียนประโยคหรือบรรยายเกี่ยวกับอาหารและเครื่องด่ืมได้ตามหลักการ
โครงสร้างไวยากรณ์ 
 3. นักเรียนให้ความร่วมมือในการจัดการเรียนการสอน และมีความต้ังใจในการเรียน 
 
สาระการเรียนรู้ 
 1. คำศัพท์เกี่ยวกับ La nourriture et la boisson อาหารและเครื่องด่ืม  
 2. คำกริยาท่ีเกี่ยวข้อง v. aimer รัก ชอบ, v. vouloir อยาก ต้องการ, v. boire ด่ืม, v. 
manger กิน v. avoir faim หิว v.avoir soif หิวน้ำ v. servir เสิร์ฟ 
 3. โครงสร้างไวยากรณ์ในรูปปัจจุบันกาล (Present de l’indicatif) 

 
กระบวนการเรียนรู้ 
 (ชั่วโมงที่ 1 ) 
  1. ข้ันนำเสนอบทเรียน (Class presentation)   
   1.1 โดยครูทบทวนเนื้อหาความรู้เดิม และจุดประสงค์การเรียนรู้ ในบทเรียนนี้ 
นักเรียนจะได้เรียนรู้เกี่ยวกับ คำศัพท์และโครงสร้างไวยากรณ์ท่ีเกี่ยวกับการบรรยายเรื่อง La 
nourriture et la boisson อาหารและเครื่องด่ืม 
   1.2 การนำเข้าสู่บทเรียน (Opening) โดยครูถามคำถามเกี่ยวกับอาหารและ
เครื่องด่ืมท่ีเราช่ืนชอบ  และให้นักเรียนลองยกตัวอย่างอาหารฝรั่งเศส หรือเครื่องด่ืมฝรั่งเศสท่ีนักเรียน
รู้จักมาก่อนว่ามีอะไรบ้าง 
   1.3 การพัฒนา (Development) นักเรียนเรียนรู้เกี่ยวกับความหมายของคำศัพท์ท่ี
เกี่ยวกับ La nourriture et la boisson อาหารและเครื่องด่ืม ครูให้อาสาสมัครนักเรียนออกมาจับ
บัตรคำศัพท์ และบอกใบ้แสดงท่าทางถึงความหมายของคำศัพท์นั้นๆ และให้เพื่อนท่ีเหลือทาย
ความหมายของคำศัพท์ 
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   1.4 ครูแนะนำให้นักเรียนจำคำศัพท์เกี่ยวกับ La nourriture et la boisson อาหาร
และเครื่องด่ืม เป็นหมวดๆ ดังนี้ 
   เครื่องด่ืม Les boissons 

L’eau น้ำ 
L’eau minérale น้ำแร่ 
De la bière เบียร์ 
Du vin ไวน ์
Du vin blanc ไวน์ขาว 
Du vin rouge ไวน์แดง 
Un jus de fruit น้ำผลไม้ 
Du café noir กาแฟดำ 
Du thé ชา 
Du lait นม 

อาหาร Les aliments 
Une soupe ซุป 
De la viande เนื้อ 
Du boeuf เนื้อวัว 
Du mouton เนื้อแกะ 
Un porc หม ู
Un poulet ไก ่
Un oeuf ไข ่

อาหารทะเล Les fruits de mer et les poissons 
Un poisson ปลา 
Un saumon แซลมอน 
Un thon ทูน่า 
Une huître หอยนางรม 
Une crevette กุ้ง 
Un crabe ปู 
Un calmar หมึก 
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มื้ออาหาร Les repas 
La cuisine อาหาร 
Un petit déjeuner อาหารเช้า 
Un déjeuner อาหารเท่ียง 
Un dîner อาหารเย็น 
Un brunch อาหารมื้อสาย 
Une pause-café พักดื่มกาแฟ 

 
   1.5 การฝึกโดยใช้แนวทางปฏิบัติ (Guided practice) ครูต้ังคำถามแล้วให้นักเรียน
คิดคำตอบของตัวเอง จากนั้นครูสุ่มนักเรียนเพื่อให้ตอบคำถาม ประมาณ 1-2 คำถาม 
  2. ข้ันการเรียนเป็นกลุ่ม (Team Study) จัดกลุ่มนักเรียนท้ังห้อง โดยสมาชิกแต่ละกลุ่ม
ประกอบด้วยนักเรียนเกง่ 1 คน เรียนปานกลาง 2 ถึง 3 คน และเรียนอ่อน 1 คน ต้ังช่ือกลุ่ม A, B, …, 
G หลังจากท่ีครูนำเสนอบทเรียนแล้ว ให้นักเรียนได้ลงมือฝึกปฏิบัติด้วยตนเอง โดยศึกษาใบงานท่ี 1 
เรื่อง La nourriture et la boisson จากนั้นให้ทำแบบฝึกหัดท่ี 1 และแบบฝึกหัดท่ี 2 ร่วมกับสมาชิก
ในกลุ่มของตนเอง โดยการเรียบเรียงประโยคและแต่งประโยคให้ถูกต้อง ซึ่งสมาชิกทุกคนจะต้อง
ร่วมกันคิดและช่วยกันทำงาน ส่งงานให้ตรงตามเวลาท่ีกำหนด 
 
 (ชั่วโมงที่ 2 ) 
  3. ขั้นทดสอบย่อย (Quizzes)  
   3.1 ให้นักเรียนทุกคนทำแบบทดสอบย่อยท้ายบทเรียน La nourriture et la 
boisson เพื่อวัดความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาสาระการเรียนรู ้
   3.2 ครูและนักเรียนร่วมกันตรวจผลการทดสอบ 
  4. ขั้นคิดคะแนนพัฒนาการ (Individual Improvement Score) ทีมจัดทำคะแนน
ความก้าวหน้าของสมาชิกแต่ละคนในกลุ่ม นำคะแนนของแต่ละคนในทีมคิดคำนวนจากผลต่าง
ระหว่างคะแนนของแบบทดสอบย่อยกับคะแนนฐาน 
  5. ขั้นยกย่องชมเชยและให้รางวัล (Team Recognition) ครูชมเชยและให้รางวัลเล็กๆ 
น้อยๆ แก่กลุ่มท่ีมีความสำเร็จเหนือกลุ่มอื่น ตัดสินจากคะแนนท่ีได้มาจากการทำแบบทดสอบ 
ของสมาชิกแต่ละคนในกลุ่ม แล้วคิดเป็นคะแนนพฒันาการนำมาเฉล่ียเป็นคะแนนของกลุ่ม 
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สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
 
 - ใบความรู้ 
 - ใบงานแบบฝึกหัด 
 
การวัดและประเมินผล 
 
 1. แบบทดสอบทักษะการเขียนก่อนเรียนและหลังเรียน 
 2. การวัดและประเมินผลแผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 5 
 

เคร่ืองมือ วิธีการ เกณฑ์การประเมิน 
1. ใบความรู้และแบบฝึกหัด วัดผลจากใบความรู้และ

แบบฝึกหัด 
ผ่านเกณฑ์จากการทำคะแนน
ร้อยละ 80 ข้ึนไป 

2. ใบงาน วัดจากการทำใบงาน ผ่านเกณฑ์การประเมินทักษะ
การเขียนตามเกณฑ์ 

3. แบบทดสอบการเขียนเรื่อง 
La nourriture et la 
boisson 

วัดผลจากแบบทดสอบ 
(หลังเรียน) 

ผ่านเกณฑ์จากการทำคะแนน
ร้อยละ 80 ข้ึนไป 

4. แบบบันทึกพฤติกรรมการ
เรียนรู้ของนักเรียน 

สังเกต การมีส่วนร่วมของนักเรียน 
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EXERCICE : La nourriture et la boisson 
 
Complétez les phrases 
 
1. J’aime la cuisine française, je prends des 
………………………………… pour le petit déjeuner tous 
les jours. 

 
 
 
 

 
2. Ma sœur boit du …………………….avant de se 
coucher. 

 
 
 
 

 
3. Il aime les fruits de mer, il prend des 
……………………  et du ………………….. pour le dîner. 

 
 
 
 

 
4. Nous avons du ………..………….. pour tous les 
repas. 

 
 
 
 

 
5. Je bois du …………………… quand je prends une 
pause au travail. 
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WORKSHEET : La nourriture et la boisson 
 

A : Lisez le texte et répondez aux questions. อา่นข้อความและตอบคำถาม 
Je m’appelle Sophie, ma nourriture préférée est la cuisine asiatique. J'aime 

déguster la cuisine Japonaise, Thaïlandaise et Coréenne. Ce sont des plats à base de 
riz ou de nouilles, avec des légumes et de la viande. Des recettes aux saveurs 
sucrées, salées, épicées et acidulées. J'aime manger des plats Japonais tels que 
"Sushi et Ramen", des platsThaïlandais tels que "Pad Thai et Som Tam" et des plats 
Coréens tels que"Tteok-bokki et Jajangmyeon". 
  Ma boisson préférée est le café. J'aime boire du café noir. J'aime quand le 
café est chaud.  Je n'aime pas mélanger mon café avec du sucre ou du lait. Je bois 
du café tous les jours, le matin pour me réveiller avant d'aller travailler. 
 1. Quelles saveurs aime-t-elle ? ……………………………………………………………………….. 
 2. Quelle est sa cuisine thaïlandaise préférée ? ……………………….……..……………… 
 3. Quelle est sa cuisine japonaise préférée ? ………………………………..………………… 
 4. Quelle est sa boisson préférée ? ………………………………………………………....………. 
 5. Qu’est-ce qu’elle n’aime pas mélanger avec sa boisson ?  

…………………………………………………………………………………………………… 
 
B :  บรรยายเก่ียวกับอาหารและเคร่ืองด่ืมที่ตัวเองชื่นชอบ (4-5 ประโยค)  
………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
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LE QUIZ : La nourriture et la boisson 
 

Nom…………………………………………………………………….Classe…………………….No. …………………  
Choisissez la meilleure réponse. (10 pionts) 
 
1. Je n’aime pas la viande, je mange ………………………………………. . 
 a. de la salade et des fruits  b.  du poulet et du poisson 
 c. du saucisson    d.  des huîtres 
2. Elle aime ………………………………… , elle prend des huîtres et des calamars. 
 a. les légumes    b.  les fruits 
 c. les fruits de mer   d.  la viande 
3. On va à la boulangerie, on achète ………………………………………. . 
 a. du café et du thé   b.  du poisson et des moules 
 c. du pain et une baguette  d.  du porc et du poulet 
4. Le thé vert est ma ………………………. préférée. 
 a. boisson    b.  nourriture 
 c. cuisine    d.  aliment 
5. Le matin, j’ai du pain grillé et une omelette pour …………………………… . 
 a. le déjeuner    b.  le petit déjeuner 
 c. le dîner    d.  le brunch 
6. Il aime l’alcool, il boit …………………… ce soir. 
 a. du thé    b.  du lait 
 c. du café    d.  du vin 
7. Je n’aime pas l’alcool, je bois ………………………………. . 
 a. du thé    b.  du cognac 
 c. de la bière    d.  du vin 
8. Ma mère prepare les pâtes pour …………………………… ce soir. 
 a. le déjeuner    b.  le petit déjeuner 
 c. le dîner    d.  le brunch 
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9. Il va à la boucherie, il achète ………………………………… . 
 a. des croissants   b.  de la viande 
 c. des légumes   d.  des fruits 
10. Mes fruits préférés sont ………………………………… . 
 a. le canard et le poulet  b.  la baguette et le croissant 
 c. les huîtres et les moules  d.  la banane et l’orange 

********************************** 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 6 เร่ือง Les connectures 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2565 ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

ช่ือรายวิชา ภาษาฝรั่งเศสเสริมทักษะ รหัสวิชา ฝ30212            เวลา 2 ช่ัวโมง            

 
จุดประสงค์การเรียนรู้ ( K P A ) 
 1. นักเรียนรู้ความหมายของคำเช่ือมต่างๆ (Les connectures) 
 2. นักเรียนสามารถเขียนประโยคโดยใช้คำเช่ือมประโยคท่ีกำหนดให้ได้ตามหลักการ
โครงสร้างไวยากรณ์ 
 3. นักเรียนให้ความร่วมมือในการจัดการเรียนการสอน และมีความรับผิดชอบต่องานท่ีได้รับ
มอบหมาย 
 
สาระการเรียนรู้ 
 1. คำศัพท์เกี่ยวกับคำเช่ือมคำ และคำเช่ือมประโยค : premièrement ก่อนอื่น, ensuite 
ต่อจากนั้น, de plus นอกจากนี้, en fin ท้ายท่ีสุด ในท่ีสุด, parce queเพราะว่า, comme เฉกเช่น,  
a cause de เพราะว่า (สาเหตุท่ีไม่ดี), grace a เพราะว่า (สาเหตุท่ีดี), donc ดังนั้น, alors ดังนัน้,  
en conséquence สรุปว่า, mais แต่, pour เพื่อว่า 
 2. โครงสร้างไวยากรณ์ในรูปปัจจุบันกาล (Present de l’indicatif) 
 
กระบวนการเรียนรู้ 
 (ชัว่โมงที่ 1 ) 
  1. ข้ันนำเสนอบทเรียน (Class presentation)   
   1.1 ครูทบทวนเนื้อหาความรู้เดิม และจุดประสงค์การเรียนรู้ ในบทเรียนนี้ นักเรียน 
จะได้เรียนรู้เกี่ยวกับ คำศัพท์ ความหมายและการใช้คำเช่ือม (Les connectures) ในสถานการณ์
ต่างๆท่ีเหมาะสมกับบริบทของประโยค  
   1.2 การนำเข้าสู่บทเรียน (Opening) โดยครูถามพูดคุยเกริ่มเกี่ยวกับคำเช่ือมคำหรือ
ประโยคท่ีนักเรียนรู้จักมีอะไรบ้าง ตอบเป็นภาษาไทยก่อน หรือใครท่ีได้เรียนภาษาฝรั่งเศสผ่านๆมา
บ้างแล้วให้ตอบเป็นภาษาฝรั่งเศส ให้นักเรียนของยกตัวอย่างประโยคท่ีใช้คำเช่ืออย่างง่าย เช่น กับ 
Avec แต่ mais เพราะว่า parce que … 
   1.3 การพัฒนา (Development) นักเรียนเรียนรู้เกี่ยวกับความหมายและการใช้
คำเช่ือม (Les connectures) ในสถานการณ์ต่างๆท่ีเหมาะสมกับบริบทของประโยค  



 

 

  127 

  ตัวอย่างเช่น  
Premièrement, j’ai faim. Ensuite, je vais a la boulangerie et enfin 

j’achète un pain. 
ก่อนอื่นเลย ฉันหิว จากนั้นฉันไปร้านขายขนมปัง สุดท้ายฉันก็ซื้อขนมปัง 

Premièrement ก่อนอื่น , อันดับแรก 
Ensuite ต่อมา 
Enfin ท้ายท่ีสุด สุดท้ายนี้ 

Je réussis parce que j’ai beaucoup travaillé. 
ฉันประสบความสำเร็จเพราะฉันได้ทำงานหนัก 

Parce que เพราะว่า 
Comme เพราะว่า เฉกเช่น 

Nadia échoué a cause de sa paresse. 
นาเดียสอบตกเพราะความขี้เกียจของหล่อน 

A cause de เพราะว่า (เหตุผลเชิงลบ) 
Grace a เพราะว่า (เหตุผลเชิงบวก) 

Il fait chaud donc on ouvre la fenaître. 
อากาศร้อน เราจึงเปิดหน้าต่าง 

Donc ดังนั้น 
Alors ดังนั้น 
En conséquence   สรุปว่า สรุปแล้วว่า 

Il fait chaud dedans mais il neige dehors. 
mais แต่ 
pourtant อย่างไรก็ตาม 
pour เพื่อว่า 

 
   1.4 การฝึกโดยใช้แนวทางปฏิบัติ (Guided practice) ครูต้ังคำถามแล้วให้นักเรียน
คิดคำตอบของตัวเอง จากนั้นครูสุ่มนักเรียนเพื่อให้ตอบคำถาม ประมาณ 1-2 คำถาม 
  2. ข้ันการเรียนเป็นกลุ่ม (Team Study) จัดกลุ่มนักเรียนท้ังห้อง โดยสมาชิกแต่ละกลุ่ม 
ประกอบด้วยนักเรียนเกง่ 1 คน เรียนปานกลาง 2 ถึง 3 คน และเรียนอ่อน 1 คน ต้ังช่ือกลุ่ม A, B, …, 
G หลังจากท่ีครูนำเสนอบทเรียนแล้ว ให้นักเรียนได้ลงมือฝึกปฏิบัติด้วยตนเอง โดยศึกษาใบงานท่ี 1 
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เรื่องการใช้คำเช่ือม (Les connectures) จากนั้นให้ทำแบบฝึกหัดท่ี 1 และแบบฝึกหัดท่ี 2 ร่วมกับ
สมาชิกในกลุ่มของตนเอง โดยการเรียบเรียงประโยคและแต่งประโยคให้ถูกต้อง ซึ่งสมาชิกทุกคน
จะต้องร่วมกันคิดและช่วยกันทำงาน ส่งงานให้ตรงตามเวลาท่ีกำหนด 
 (ชั่วโมงที่ 2 ) 
  3. ขั้นทดสอบย่อย (Quizzes)  
   3.1 ให้นักเรียนทุกคนทำแบบทดสอบย่อยท้ายบทเรียนการใช้คำเช่ือม (Les 
connectures) เพื่อวัดความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาสาระการเรียนรู้ 
   3.2 ครูและนักเรียนร่วมกันตรวจผลการทดสอบ 
  4. ขั้นคิดคะแนนพัฒนาการ (Individual Improvement Score) ทีมจัดทำคะแนน
ความก้าวหน้าของสมาชิกแต่ละคนในกลุ่ม นำคะแนนของแต่ละคนในทีมคิดคำนวนจากผลต่าง
ระหว่างคะแนนของแบบทดสอบย่อยกับคะแนนฐาน 
  5. ขั้นยกย่องชมเชยและให้รางวัล (Team Recognition) ครูชมเชยและให้รางวัลเล็กๆ 
น้อยๆ แก่กลุ่มท่ีมีความสำเร็จเหนือกลุ่มอื่น ตัดสินจากคะแนนท่ีได้มาจากการทำแบบทดสอบ 
ของสมาชิกแต่ละคนในกลุ่ม แล้วคิดเป็นคะแนนพฒันาการนำมาเฉล่ียเป็นคะแนนของกลุ่ม 
สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
 - ใบความรู้ 
 - ใบงานแบบฝึกหัด 
การวัดและประเมินผล 
 1. แบบทดสอบทักษะการเขียนก่อนเรียนและหลังเรียน 
 2. การวัดและประเมินผลแผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 6 
 

เคร่ืองมือ วิธีการ เกณฑ์การประเมิน 
1. ใบความรู้และแบบฝึกหัด วัดผลจากใบความรู้และ

แบบฝึกหัด 
ผ่านเกณฑ์จากการทำคะแนน
ร้อยละ 80 ขึ้นไป 

2. ใบงาน วัดจากการทำใบงาน ผ่านเกณฑ์การประเมินทักษะ
การเขียนตามเกณฑ์ 

3. แบบทดสอบการเขียนเรื่อง 
Les connectures 

วัดผลจากแบบทดสอบ 
(หลังเรียน) 

ผ่านเกณฑ์จากการทำคะแนน
ร้อยละ 80 ขึ้นไป 

4. แบบบันทึกพฤติกรรมการ
เรียนรู้ของนักเรียน 

สังเกต การมีส่วนร่วมของนักเรียน 
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EXERCICE : Les connecteurs 
 

A : เลือกคำเชื่อมที่ถูกต้องเหมาะสมกับประโยค 
1.  Cette jeune fille est belle mais / à cause de / donc personne ne l’aime. 
2.  Il est riche grâce à / à cause de / cependant  sa vie est très simple. 
3.  Elle est en retard  grâce à / à cause de / pour  embouteillages. 
4.  Grâce à / Donc / Mais  votre aide, nous avons réussi. 
5.  Il fait chaud pour / donc / à cause de  on ouvre la fenêtre. 
 
B : เติมคำเชื่อมในช่องว่างให้ถูกต้องเหมาะสมกับประโยค 
1.  Nous ne pouvons pas aller à la plage ……………………..………………. mauvais temps. 
2.  …………………………………. ton aide, je peux finir mon travail à l’heure. 
3.  Il a la grippe ……………………………… il reste au lit. 
4.  les étudiants ont échoué à l’examen …………………………………il est très difficile. 
5.  Il fait chaud dedans ………………………………………il neige dehors. 

 
WORKSHEET : Les connecteurs 

 
เขียนบรรยายเก่ียวกับตนเองโดยใช้คำเชื่อม (Les connecteurs) 4 -5 ประโยค 
 
………………………………………………………………………………………………………….………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………….………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………….………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………….………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………….………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………….………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………….………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………….………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………….………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………….………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………….………………………………. 
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LE QUIZ : Les connecteurs 
 

Nom…………………………………………………………………….Classe…………………….No. …………………  
Choisissez la meilleure réponse. (10 pionts) 
 
1. Il réussit ………………………………. il a beaucoup travaillé. 
 a.  donc    b.  parce qu’ 
 c.  mais    d.  cependant 
2.  …………………………..tu es français, tu as un passeport français. 
 a.  Puisque    b.  A cause de 
 c.  Grâce à    d.  Mais 
3.  On est en retard ………………………… la pluie. 
 a.  à cause de    b.  grâce à 
 c.  donc    d.  alors 
4.  Ils ont échoué ………………………..sa paresse. 
 a.  à cause de    b.  grâce à 
 c.  donc    d.  alors 
5.  Julie est malade ………………………… elle reste au lit. 
 a.  donc    b.  parce qu’ 
 c.  mais    d.  cependant 
6.  Nous avons 18 ans, ………………………nous pouvons voter. 
 a.  à cause de    b.  alors 
 c.  grâce à    d.  pour 
7.  Ja veux aller à Japan, ………………………je n’ai pas assez d’argent. 
 a.  pour    b.  donc 
 c.  mais    d.  parce que 
8.  Vous prenez le taxi ……………………… aller à l'hôpital. 
 a.  mais    b.  donc 
 c.  alors    d.  pour 
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9.  Il va à l’école tout seul ……………………ses amis ne veulent pas aller. 
 a.  donc    b.  cependant 
 c.  pour    d.  parce que 
10.  Il fait froid dedans ……………………….il y a du soleil dehors. 
 a.  pour    b.  donc 
 c.  mais    d.  parce que 
 

*********************************** 
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เกณฑ์การให้คะแนน (Scoring Rubric) 
แบบฝึกหัดและแบบทดสอบอัตนัยวัดความสามารถการเขียนภาษาฝร่ังเศสเบื้องต้น 

 
1. Respect de la consigne (4 คะแนน) 
 1.1 Peut mettre en adequation sa production avec la situation proposée.  
สามารถสร้างงานเขียนกับสถานการณ์ท่ีนำเสนอ (2คะแนน) 

มาตราส่วนประมาณค่าในการประเมินความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศส ระดับคะแนน 
สามารถสร้างงานเขียน สอดคล้องกับสถานการณ์ท่ีนำเสนอได้อย่างเหมาะสมท่ีสุด 2 
สามารถสร้างงานเขียน สอดคล้องกับสถานการณ์ท่ีนำเสนอได้อย่างเหมาะสม 
เกือบท้ังหมด 

1.5 

สามารถสร้างงานเขียน สอดคล้องกับสถานการณ์ท่ีนำเสนอได้อย่างเหมาะสม
บางส่วน 

1 

สามารถสร้างงานเขียน สอดคล้องกับสถานการณ์ท่ีนำเสนอได้บางส่วน และ 
อย่างเหมาะสมบางส่วน 

0.5 

สามารถสร้างงานเขียน ได้ไม่สอดคล้องกับสถานการณ์ท่ีนำเสนอ และไม่เหมาะสม 0 
 
 1.2 Peut respecter la consigne de longueur minimale indiquée. สามารถปฏิบัติ
ตามคำส่ังในเรื่องความยาวขั้นต่ำของประโยคท่ีกำหนดให้ (2คะแนน) 

มาตราส่วนประมาณค่าในการประเมินความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศส ระดับคะแนน 
สามารถเขียนบรรยายได้ตามคำส่ังเรื่องความยาวขั้นต่ำหรือจำนวนคำขั้นต่ำ 
ได้ 100% หรือมากกว่าท่ีกำหนด 

2 

สามารถเขียนบรรยายได้ตามคำส่ังเรื่องความยาวขั้นต่ำหรือจำนวนคำขั้นต่ำได้ 
75% 

1.5 

สามารถเขียนบรรยายได้ตามคำส่ังเรื่องความยาวขั้นต่ำหรือจำนวนคำขั้นต่ำได้ 
50% 

1 

สามารถเขียนบรรยายได้ตามคำส่ังเรื่องความยาวขั้นต่ำหรือจำนวนคำขั้นต่ำได้ 
25% 

0.5 

สามารถเขียนบรรยายได้ตามคำส่ังเรื่องความยาวขั้นต่ำหรือจำนวนคำขั้นต่ำ 
ได้น้อยกว่า 25% 

0 
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2. Correction sociolinguistigue (2 คะแนน) Peut choisir un registre de langue adapté 
au destinataire. (tu/vous) สามารถเลือกระดับภาษาเหมาะสมกับกลุ่มเป้าหมาย (เช่น เธอ หรือ
คุณ) 

มาตราส่วนประมาณค่าในการประเมินความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศส ระดับคะแนน 
สามารถเลือกระดับภาษาเหมาะสมกับกลุ่มเป้าหมายตลอดการเขียนบรรยาย 
ได้เหมาะสมท่ีสุด 

2 

สามารถเลือกระดับภาษาเหมาะสมกับกลุ่มเป้าหมายตลอดการเขียนบรรยาย 
ได้เหมาะสมเกือบท้ังหมด 

1.5 

สามารถเลือกระดับภาษาเหมาะสมกับกลุ่มเป้าหมายตลอดการเขียนบรรยาย 
ได้เหมาะสมบางส่วน 

1 

สามารถเลือกระดับภาษาเหมาะสมกับกลุ่มเป้าหมายตลอดการเขียนบรรยาย 
ได้ไม่เหมาะสมบางส่วน 

0.5 

สามารถเลือกระดับภาษาเหมาะสมกับกลุ่มเป้าหมายตลอดการเขียนบรรยาย 
ได้ไม่เหมาะสมท้ังหมด 

0 

 
3. Capacité à informer et/ou à décrire ความสามารถในการให้ข้อมูลและ/หรือการบรรยาย 
 (4 คะแนน) Peut écrire des phrases et des expressions simples sur soi-même et ses 
activités. สามารถเขียนประโยคและสำนวนเกี่ยวกับตนเองและกิจกรรม  

มาตราส่วนประมาณค่าในการประเมินความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศส ระดับคะแนน 
เขียนประโยคและสำนวนบรรยายเกี่ยวกับตนเองและกิจกรรมได้ถูกต้องครบถ้วน 
และอธิบายส่ือความหมายได้ถูกต้องชัดเจนท่ีสุด 

4 

เขียนประโยคและสำนวนบรรยายเกี่ยวกับตนเองและกิจกรรมได้ถูกต้องครบถ้วน 
และอธิบายส่ือความหมายได้ถูกต้องชัดเจนบางส่วน 

3.5 

เขียนประโยคและสำนวนบรรยายเกี่ยวกับตนเองและกิจกรรมได้ถูกต้องบางส่วน 
และอธิบายส่ือความหมายได้ถูกต้องชัดเจนท่ีสุด 

3 

เขียนประโยคและสำนวนบรรยายเกี่ยวกับตนเองและกิจกรรมได้ถูกต้องบางส่วน 
และอธิบายส่ือความหมายได้ถูกต้องชัดเจนบางส่วน 

2.5 

เขียนประโยคและสำนวนบรรยายเกี่ยวกับตนเองและกิจกรรมได้ถูกต้องแต่ไม่
ครบถ้วน และอธิบายส่ือความหมายได้ถูกต้องชัดเจนบางส่วน 

2 
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มาตราส่วนประมาณค่าในการประเมินความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศส ระดับคะแนน 
เขียนประโยคและสำนวนบรรยายเกี่ยวกับตนเองและกิจกรรมได้ ไม่ถูกต้อง ไม่
ครบ และอธิบายส่ือความหมายได้ถูกต้องชัดเจนบางส่วน 

1.5 

เขียนประโยคและสำนวนบรรยายเกี่ยวกับตนเองและกิจกรรมได้ไม่ถูกต้อง ไม่ครบ 
และอธิบายส่ือความหมายได้ปานกลาง 

1 

เขียนประโยคและสำนวนบรรยายเกี่ยวกับตนเองและกิจกรรมได้ไม่ถูกต้อง ไม่ครบ 
และอธิบายส่ือความหมายได้พอใช้ 

0.5 

เขียนประโยคและสำนวนบรรยายเกี่ยวกับตนเองและกิจกรรมได้ ไม่ถูกต้อง ไม่
ครบ และอธิบายส่ือความหมายไม่ได้ 

0 

 
4. Lexique/orthographe lexicale คำศัพท์และการสะกดคำ (6 คะแนน) 
 4.1 Peut utiliser un réportoire élémentaire de mots et d’expressions relatifs 
à sa situation personnelle. สามารถ ใช้คำศัพท์และสำนวนเบ้ืองต้นเกี่ยวข้องกับสถานการณ์ส่วน
บุคคล (3คะแนน)  

มาตราส่วนประมาณค่าในการประเมินความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศส ระดับคะแนน 
สามารถ ใช้คำศัพท์และสำนวนเบ้ืองต้นเกี่ยวข้องกับสถานการณ์ส่วนบุคคลได้
ถูกต้อง และเหมาะสม 

3 

สามารถ ใช้คำศัพท์และสำนวนเบ้ืองต้นเกี่ยวข้องกับสถานการณ์ส่วนบุคคลได้
ถูกต้องบางส่วน และเหมาะสม 

2.5 

สามารถ ใช้คำศัพท์และสำนวนเบ้ืองต้นเกี่ยวข้องกับสถานการณ์ส่วนบุคคลได้
ถูกต้อง เหมาะสมบางส่วน 

2 

สามารถ ใช้คำศัพท์และสำนวนเบ้ืองต้นเกี่ยวข้องกับสถานการณ์ส่วนบุคคลได้
ถูกต้องบางส่วน และเหมาะสมบางส่วน 

1.5 

สามารถ ใช้คำศัพท์และสำนวนเบ้ืองต้นเกี่ยวข้องกับสถานการณ์ส่วนบุคคลได้
พอใช้ และเหมาะสมบางส่วน 

1 

สามารถ ใช้คำศัพท์และสำนวนเบ้ืองต้นเกี่ยวข้องกับสถานการณ์ส่วนบุคคลได้
พอใช้ แต่ไม่เหมาะสม 

0.5 

สามารถ ใช้คำศัพท์และสำนวนเบ้ืองต้นเกี่ยวข้องกับสถานการณ์ส่วนบุคคลได้ไม่
ถูกต้อง และไม่เหมาะสม 

0 
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 4.2 Peut orthographier quelques mots du réportoire élémentaire. สามารถ
สะกดคำ ได้สองถึงสามคำในดรรชนีคำพื้นฐาน (3 คะแนน) 

มาตราส่วนประมาณค่าในการประเมินความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศส ระดับคะแนน 
สามารถสะกดคำศัพท์ไในดรรชนีคำพื้นฐานได้ถูกต้อง 3 คำ หรือมากกว่า 3 
สามารถสะกดคำศัพท์ไในดรรชนีคำพื้นฐานได้ถูกต้อง 2 คำ และมีผิดเล็กน้อย  
1-2 แห่ง 

2.5 

สามารถสะกดคำศัพท์ไในดรรชนีคำพื้นฐานได้ถูกต้อง 2 คำ 2 
สามารถสะกดคำศัพท์ไในดรรชนีคำพื้นฐานได้ถูกต้อง 1 คำ และมีผิดเล็กน้อย  
1-2 แห่ง 

1.5 

สามารถสะกดคำศัพท์ไในดรรชนีคำพื้นฐานได้ถูกต้อง 1 คำ 1 
สามารถสะกดคำศัพท์ไในดรรชนีคำพื้นฐานได้แต่มีผิดเล็กน้อย 1-2 แห่ง 0.5 
สามารถสะกดคำศัพท์ไในดรรชนีคำพื้นฐานไม่ได้ ไม่ถูกต้องเลย 0 

 
5. Morphosyntaxe/ orthographe grammaticale รูปแบบโครงสร้างไวยากรณ์และการสะกด
คำตามหลักไวยากรณ์ (3 คะแนน)  Peut utiliser avec un contrôle limité des structures, des 
forms grammaticales simples appurtenant à un réportoire mémorisé. สามารถใช้ประโยค
ท่ีมีโครงสร้างบังคับรูปแบบไวยากรณ์ถูกต้อง 

มาตราส่วนประมาณค่าในการประเมินความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศส ระดับคะแนน 
ใช้ประโยคในการเขียนบรรยายท่ีมีโครงสร้างบังคับรูปแบบไวยากรณ์ได้ถูกต้อง
ท้ังหมด และมีความเหมาะสมกับสถาณการณ์ 

3 

ใช้ประโยคในการเขียนบรรยายท่ีมีโครงสร้างบังคับรูปแบบไวยากรณ์ได้ถูกต้อง
เกือบท้ังหมด และมีความเหมาะสมกับสถาณการณ์ 

2.5 

ใช้ประโยคในการเขียนบรรยายท่ีมีโครงสร้างบังคับรูปแบบไวยากรณ์ได้ถูกต้อง
บางส่วน และมีความเหมาะสมกับสถาณการณ์ 

2 

ใช้ประโยคในการเขียนบรรยายท่ีมีโครงสร้างบังคับรูปแบบไวยากรณ์ได้ถูกต้อง
บางส่วน และมีความเหมาะสมกับสถาณการณ์บางส่วน 

1.5 

ใช้ประโยคในการเขียนบรรยายท่ีมีโครงสร้างบังคับรูปแบบไวยากรณ์ได้ถูกต้อง
พอใช้ แต่มีความเหมาะสมกับสถาณการณ์พอใช้ 

1 
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มาตราส่วนประมาณค่าในการประเมินความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศส ระดับคะแนน 
ใช้ประโยคในการเขียนบรรยายท่ีมีโครงสร้างบังคับรูปแบบไวยากรณ์ได้ถูกต้อง
พอใช้ แต่ไม่มีความเหมาะสมกับสถาณการณ์ 

0.5 

ใช้ประโยคในการเขียนบรรยายท่ีมีโครงสร้างบังคับรูปแบบไวยากรณ์ได้ไม่ถูกต้อง
ท้ังหมด และไม่มีความเหมาะสมกับสถาณการณ์ 

0 

  
6. Cohérence et cohésion การเช่ือมโยงและสอดคล้องกัน (1 คะแนน) 
 Peut relier les mots acev des connecteurs très élémentaire tells que “et” ,  
   “alors” สามารถเช่ือมประโยคหรือคำด้วยคำเช่ือมเบ้ืองต้น เช่น “และ” , “ดังนั้น” 
 

มาตราส่วนประมาณค่าในการประเมินความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศส ระดับคะแนน 
สามารถเช่ือมประโยคหรือคำด้วยคำเช่ือมเบ้ืองต้นได้มากกว่า 2 คำ 1 
สามารถเช่ือมประโยคหรือคำด้วยคำเช่ือมเบ้ืองต้น 1 คำ 0.5 
ไม่สามารถเช่ือมประโยค ไม่ใช้คำเช่ือมประโยคในการเขียน 0 
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แบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนภาษาฝร่ังเศสเบื้องต้น 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  5 

 
คำช้ีแจงในการทำแบบทดสอบ 
 แบบทดสอบนี้มี 2 ตอน คะแนนเต็ม  60  คะแนน  ใช้เวลา  60  นาที 
 ตอนที่ 1 เป็นแบบทดสอบอัตนัย ให้นักเรียนตอบคำถามด้วยการเขียนอธิบายลงใน
กระดาษคำตอบ จำนวน 2 ข้อ รวม 30 คะแนน 
 ตอนที่ 2 เป็นแบบทดสอบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก ให้เลือกคำตอบท่ีถูกต้องท่ีสุดเพียงข้อ

เดียว  แล้วเขียนเครื่องหมายกากบาท  () ลงในกระดาษคำตอบ จำนวน 30 ข้อ รวม 30 คะแนน 
 

 
ตอนที่ 1 (อัตนัย) จำนวน 2 ข้อ (30 คะแนน) 
A : Compléter votre fiche d’inscription à l’hôtel. (10 points) 

 
 
 
 



 

 

  138 

B : Rédiger un text pour vous presenter (40 - 60 mots) (20 points) 
Vous devez donner des informations sur: 
- ma famille   - les saisons en Thailande   - dans ma maison  
- pour le loisir   - ma nourriture préférée  
- les connecteurs tel que : parce que, à cause de,  pour,  grâce à, donc , mais etc.  
 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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ตอนที่ 2 (ปรนัย) จำนวน 30 ข้อ (30 คะแนน) 
Choisissez la meilleure réponse. (30 points) 
 
1. Qu’est-ce qu’il fait pour le loisir ? 
 a.  Il aime les fleurs.    b.  Il est étudiant. 
 c.  Il a 3 chats.     d.  Il lit un roman. 
 
2. Elle aime le dessin animé, elle…………….. la télévision tous les jours. 
 a.  écoute    b.  joue 
 c.  regarde    d.  vient 
 
3. Clément aime le film d’action, il …………………………….. . 
 a.  va au cinéma    b.  va à la gym 
 c.  fait du sport   d.  prend des photos 
 
4. Vous prenez la douche dans ………………………………… . 
 a.  la chambre    b.  la salle de bain 
 c.  la cuisine    d.  le salon 
 
5. Mon ami et moi regardons le film d’horreur dans …………………………….. . 
 a.  la salle de bain   b.  la cuisine 
 c.  le salon    d.  le jardin 
 
6. Son chien dort sur le lit dans ………………………………………… . 
 a.  la chambre    b.  le salon 
 c.  la salle de bains   d.  le jardin 
 
7.  Ma mère a 2 fils, Hugo et moi. Hugo est mon …………….... . 
 a.  frère    b.  sœur 
 c.  fille     d.  neveu 
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8.  Anna est la fille de Marie et Marc. Marie est ……………………… de Marc. 
 a. le mari    b.  l’épouse 
 c. la sœur    d.  la tante 
 
Choisissez la meilleure réponse. (9-10) 
 

 
 
9. Marie est ………………………. de Lisa. 
 a. la mère    b.  la grand-mère 
 c. le père    d.  le grand-père 
 
10. Anna est ………………………. de Julie. 
 a. la tante    b.  la sœur 
 c. l’épouse     d.  la fille 
 
11. C’est mouillé partout parce qu’ …………………………… . 
 a.  il pleut    b.  il fait chaud 
 c.  il y a du soleil   d.  il y a du vent 
 
12. Ses projets du week-end sont d’aller faire du shopping …. et regarder un film ..… 
 a.  Lundi , Mardi   b.  Samedi , Dimanche 
 c.  Mercredi , Vendredi  d.  Jeudi , Vendredi 
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13. Il fait très chaud, elle prépare son maillot de bain pour aller à la plage en 
…………….. 
 a.  hiver    b.  printemps 
 c.  été     d.  automne 
 
14. J’aime les fruits de mer, je prends …………………………… pour le diner.  
 a.  un poulet    b.  des huîtres 
 c.  une omelette   d.  des pommes de terre en purée 
 
15. Sophie n’aime pas l’alcool, elle boit …………………… tous les jours. 
 a.  du vin    b.  de la bière 
 c.  du lait    d.  du whisky 
 
16. Ce restaurant ne sert pas le petit déjeuner après…………………………. . 
 a.  11h00    b.  13h00 
 c.  18h00    d.  20h00 
 
17. Je veux aller à l’ètranger, ………………………. Je n’ai pas assez d’argent. 
 a.  pour    b.  parce que 
 c.  grâce à    d.  mais 
 
18.  Elle prend la voiture ……………………….  aller à l’école. 
 a.  pour    b.  parce que 
 c.  grâce à    d.  mais 
 
19.  Je ne viens pas chez vous aujourd’hui ……………………………  mauvais temps. 
 a.  pour    b.  à cause du 
 c.  grâce à    d.  mais 
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20.  …………………………..  gentil chauffeur, il arrive à temps. 
 a.  pour    b.  à cause de 
 c.  grâce au    d.  mais 
21.  Quel genre de musique aimez – vous ? 

a.  J’aime le fromage.   b.  J’aime bien le jazz. 
c.  Vous aimez les series coréennes.  d.  Vous aimez la musique classique. 
 

22. Quel genre de livre lisez – vous ? 
a.  Vous lisez le poème.  b.  Vous écoutez de la misique. 
c.  Je lis un roman historique.  d.  Je regarde un film. 
 

23.  Vous mangez le déjeuner ensemble dans ………………………….  
 a. le garage    b. la chambre 
 c. la salle de bain   d. la salle à manger 
 
24. Elle gare sa voiture dans …………………………….. 
 a. la cuisine    b. la chambre 
 c. le garage    d. les toilettes 
 
25. Annette et Denis sont les parents de Marie, Marie est ma mère, donc Annette est 
... 

a. ma tante    b.  ma grand-mère 
 c. mon père    d.  mon grand-père 
 
26. Il y a de la pluie et les feuilles changent de couleur ……………………….. 
 a. au printemps   b.  en été 
 c. en automne    d.  en hiver 
 
27. Il fait froid et il y a de la neige ……………………………….  
 a. au printemps   b.  en été 
 c. en automne    d.  en hiver 
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28. Le café noir est ma ………………………. préférée. 
 a. boisson    b.  nourriture 
 c. cuisine    d.  aliment 
29.  Il est végétarien, il mange ……………..……..  
 a. des légumes et des fruits  b. un porc et un poulet 
 c. des fruits de mer   c. des poissons 
 
30.  Il réussit …………………. il a beaucoup travaillé. 
 a.  à cause de    b.  parce qu’ 
 c.  mais    d.  cependant 
 
คำตอบ 
1. d   2. c   3. A   4. B    5. c   6. a   7. a    
8. b   9. b   10. b   11. a   12. b   13. c   14. b    
15. c   16. a   17. d   18. a   19. b   20. c   21. b    
22. c   23. d   24. c   25. B  26. C  27. d   28. a    
29. a   30. B 
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แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ 
แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 

คำช้ีแจง 
 1. แบบสอบถามนี้ สร้างขึ้นเพื่อถามความรู้สึกของนักเรียนท่ีมีต่อกิจกรรมการเรียนรู้ 
แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD วิชาภาษาฝรั่งเศสเสริมทักษะ ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โดยแบ่งคำถาม 
เป็น 4 ด้าน คือ ด้านเนื้อหาของหลักสูตร ด้านการจัดการเรียนการสอน ด้านบุคลิกภาพของครูผู้สอน  
และด้านการวัดผลและประเมินผล 
 2. แบบสอบถามนี้มีท้ังหมด 28 ข้อ ใช้เวลา 15 นาที 
 3. ให้นักเรียนอ่านข้อความแต่ละข้อความให้ละเอียดและพิจารณาอย่างรอบคอบ แล้ว
เลือกตอบ 
ข้อท่ีตรงกับความรู้สึกจริงๆ ของนักเรียน การตอบแบบสอบถามไม่มีคำตอบใดถูกหรือผิด เพราะแต่ละ
คนย่อมมีความคิดเห็นแตกต่างกัน การตอบคำถามแต่ละข้อไม่มีผลต่อคะแนนการเรียนของนกัเรียน 
 4. วิธีตอบแบบสอบถาม โดยอ่านข้อความแล้วพิจารณาว่ามีความรู้สึกตรงกับคำตอบใด  
ก็ทำเครื่องหมาย ลงในช่องท่ีตรงกับระดับความพึงพอใจในช่องนัน้ 
  5  หมายถึง  มีความพึงพอใจอยู่ในระดับมากท่ีสุด 
  4  หมายถึง  มีความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก 
  3  หมายถึง  มีความพึงพอใจอยู่ในระดับปานกลาง 
  2  หมายถึง  มีความพึงพอใจอยู่ในระดับน้อย 
  1  หมายถึง  มีความพึงพอใจอยู่ในระดับน้อยที่สุด 
ตัวอย่างการตอบ 
 

การจัดการเรียนการสอน 
ระดับความพึงพอใจ 

5 4 3 2 1 
0. การจัดวิชาเรียนตามหลักสูตรตรงกับความต้องการของผู้เรียน  ✓    
00. เนื้อหาความรู้ในรายวิชาท่ีเรียนมีประโยชน์ต่อการดำรงชีวิต ✓     

   
 ข้อ 0 หมายความว่า ผู้ตอบแบบสอบถามมีความพึงพอใจต่อการจัดวิชาเรียน 
ตรงกับความต้องการ อยู่ในระดับมาก 
 ข้อ 00 หมายความว่า ผู้ตอบแบบสอบถามมีความพึงพอใจต่อเนื้อหาความรู้ในรายวิชา 
ท่ีเรียน อยู่ในระดับมากท่ีสุด 
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การจัดการเรียนการสอน 
ระดับความพึงพอใจ 

5 4 3 2 1 
ด้านเนื้อหาของหลักสูตร 
1. การจัดวิชาเรียนตามหลักสูตรตรงกับความต้องการของผู้เรียน      
2. เนื้อหาท่ีใช้ในการจัดการเรียนรู้มีความเหมาะสมกับนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

     

3. เนื้อหาวิชาท่ีเรียนมีการจัดลำดับความยากง่าย      
4. เนื้อหาให้ความรู้ความเข้าใจชัดเจน      
5. เนื้อหาท่ีใช้ในการจัดการเรียนรู้เป็นเรื่องท่ีนำไปใช้ในชีวิตประจำวันได้      
6. เนื้อหาความรู้ท่ีเรียนส่งเสริมความคิดริเริ่มสร้างสรรค์      
7. เนื้อหาวิชาท่ีเรียนสามารถเป็นพื้นฐานในการศึกษาต่อได้      
ด้านการจัดการเรียนการสอน 
8. ครูช้ีแจงกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ให้นักเรียน
เข้าใจอย่างชัดเจน 

     

9. วิธีสอน สอดคล้องสัมพันธ์กับจุดประสงค์ เนื้อหา และการวัดผล
ประเมินผล 

     

10. วิธีสอนทำให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหาการเรียนได้ง่าย       
11. กิจกรรมการเรียนรู้มีการลำดับจากง่ายไปหายาก  
มีข้ันตอนท่ีชัดเจนสามารถปฏิบติัตามได้ 

     

12. ใช้ส่ือประกอบการเรียนการสอนท่ีหลากหลายช่วยกระตุ้น 
ความสนใจของผู้เรียนได้ 

     

13. กิจกรรมการเรียนรู้เหมาะสมกับเวลา      
14. กิจกรรมการเรียนการสอนและการประเมินผลระหว่างเรียน  
ฝึกให้ผู้เรียนทำงานท้ังแบบคนเดียวและเป็นกลุ่ม 

     

15. กิจกรรมการฝึกปฏิบัติผู้สอนให้ผู้เรียนได้ค้นคว้าด้วยตนเอง      
16. เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ซักถาม และแสดงออกในช่ัวโมงเรียน      
17. กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้มีความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศส
ท่ีดีขึ้น 

     

18. กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้นแสดงความคิดเห็นและยอมรับฟัง
ความคิดเห็นของผู้อื่น 
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การจัดการเรียนการสอน 
ระดับความพึงพอใจ 

5 4 3 2 1 
19. มีความสนุกและมีความสุขท่ีได้เรียนรู้เป็นกลุ่มและทำกิจกรรม
ร่วมกันภายในกลุ่ม 

     

ด้านบุคลิกภาพของครูผู้สอน      
20. ผู้สอนมีความรอบรู้ในเนื้อหาวิชาท่ีสอน      
21. ผู้สอนมีความรอบรู้เกี่ยวกับเทคนิค วิธีสอนแบบต่างๆ      
22. ผู้สอนมีความยุติธรรมในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้และการ 
ให้คะแนน 

     

ด้านการวัดผลและประเมินผล      
23. มีการวัดผลและประเมินผลท่ีสอดคล้องสัมพันธ์กับจุดประสงค์ 
การเรียนและกิจกรรมการเรียนรู ้

     

24.เปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการกำหนดเกณฑ์การประเมิน
รายวิชาท่ีเรียน 

     

25. มีการประเมินผลเป็นรายบุคคลและรายกลุ่ม      
26. มีการวัดผลก่อนเรียนและหลังเรียน      
27. แบบทดสอบมีความยากง่ายเหมาะสมกับผู้เรียน      
28. มีการกำหนดเกณฑ์การวัดผลและประเมินผลอย่างชัดเจนยุติธรรม      

 
ข้อเสนอแนะอื่นๆ    ……………………………………….................……………………………………………..……….... 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
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ภาคผนวก ข คุณภาพเครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย 
 

 ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญท่ีมีต่อแผนการจัดการเรียนรู้ 
 ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญ (IOC) ท่ีมีต่อความสอดคล้องของข้อสอบกับเนื้อหา  
 ดัชนีอำนาจจำแนกและดัชนีความยากของข้อสอบอัตนัย 
 ความเช่ือมั่นของแบบทดสอบแบบอัตนัย 
 ดัชนีอำนาจจำแนกและดัชนีความยากของข้อสอบปรนัยแบบอิงเกณฑ์ 
 ความเช่ือมั่นของแบบทดสอบแบบปรนัย 
 ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญ (IOC) ท่ีมีต่อแบบสอบถาม 
 ค่าอำนาจจำแนกรายข้อของแบบสอบถาม 
 ค่าความเช่ือมั่นของแบบสอบถาม 
 การทดสอบประสิทธิภาพของการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD  
  จากการทดลองแบบเด่ียว (1:1) และ แบบแบบกลุ่มเล็ก (1:10)   
 การทดสอบประสิทธิภาพของการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD  
  จากการทดลองแบบภาคสนาม (1:100)    
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ตารางท่ี 10 ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญท่ีมีต่อแผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD  
               วิชาภาษาฝรั่งเศสเสริมทักษะ ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี  5 

รายการประเมิน 
ระดับความเหมาะสม 

x̅ s 
5 4 3 2 1 

1. สาระสำคัญ 
1.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ใน
หลักสูตร 

1 1 1 0 0 4.00 1.00 

1.2 มีประโยชน์ต่อชีวิตประจำวัน 1 1 1 0 0 4.00 1.00 
1.3 เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน 3 0 0 0 0 5.00 0.00 
1.4 มีความชัดเจนเข้าใจง่าย 1 1 1 0 0 4.00 1.00 
2. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
2.1 สอดคล้องกับเนื้อหา 

2 1 0 0 0 4.67 0.58 

2.2 เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน 3 0 0 0 0 5.00 0.00 
2.3 มีความชัดเจนเข้าใจง่าย 1 1 1 0 0 4.00 1.00 
3. เนื้อหา 
3.1 มีความชัดเจน เข้าใจง่าย น่าสนใจ 

1 1 1 0 0 4.00 1.00 

3.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 1 1 1 0 0 4.00 1.00 
3.3 เหมาะสมกับระดับช้ันของผู้เรียน 3 0 0 0 0 5.00 0.00 
3.4 เหมาะสมกับเวลา 1 2 0 0 0 4.33 0.58 
4. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
4.1 สอดคล้องกับเนื้อหา 1 1 1 

0 0 4.00 1.00 

4.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 2 1 0 0 0 4.67 0.58 
4.3 เหมาะสมกับเวลาท่ีสอน 2 0 1 0 0 4.33 1.15 
4.4 เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน 3 0 0 0 0 5.00 0.00 
4.5 เร้าความสนใจ 2 1 0 0 0 4.67 0.58 
4.6 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรม 3 0 0 0 0 5.00 0.00 
5. สื่อการเรียนการสอน 
5.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 2 1 0 

0 0 4.67 0.58 

5.2 สอดคล้องกับเนื้อหา 3 0 0 0 0 5.00 0.00 
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ตาราง 10  (ต่อ) 
 

รายการประเมิน 
ระดับความเหมาะสม 

x̅ s 
5 4 3 2 1 

5.3 เร้าความสนใจกับผู้เรียน 2 1 0 0 0 4.67 0.58 
5.4 ประหยัดเวลาในการสอน 2 1 0 0 0 4.67 0.58 
5.5 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการใช้ 3 0 0 0 0 5.00 0.00 
6. การวัดประเมินผล 
6.1 สอดคล้องกับเนื้อหา 2 1 0 0 0 4.67 0.58 
6.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 2 1 0 0 0 4.67 0.58 
6.3 ส่งเสริมการวัดพุทธิพิสัย จิตพิสัย 
ทักษะพิสัย 

2 1 0 0 0 4.67 0.58 

6.4 การวัดท่ีระบุไว้สามารถประเมินได้ 2 0 1 0 0 4.33 1.15 
6.5 ใช้เครื่องมือวัดผลได้เหมาะสม 2 1 0 0 0 4.67 0.58 
รวม (27 รายการ) 53 19 9 0 0 4.54 0.69 

 
จากตาราง   พบว่า  ค่าเฉล่ียรวมเท่ากับ 4.54 แสดงถึง ความเหมาะสมอยู่ในระดับมากท่ีสุด  

    โดยมีค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 0.69  
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ตารางท่ี 11 ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญ (IOC) ท่ีมีต่อความสอดคล้องของข้อสอบกับเนื้อหา 
     ข้อสอบวัดความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้น 

เนื้อหา 
ข้อ ผู้เช่ียวชาญคนท่ี 

R 

 
IOC 

 

 
สรุปผล 

ท่ี 1 2 3 

การเขียนภาษาฝรั่งเศสเบื้องต้น  A1 +1 +1 0 2 0.67 ใช้ได้ 
การเขียนภาษาฝรั่งเศสเบื้องต้น A2 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
การเขียนภาษาฝรั่งเศสเบื้องต้น B1 +1 0 +1 2 0.67 ใช้ได้ 
การเขียนภาษาฝรั่งเศสเบื้องต้น B2 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 

Le loisir 1 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
Le loisir 2 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
Le loisir 3 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
Le loisir 4 +1 +1 0 2 0.67 ใช้ได้ 
Le loisir 5 +1 0 +1 2 0.67 ใช้ได้ 
Le loisir 6 +1 +1 0 2 0.67 ใช้ได้ 

Dans la maison 7 +1 0 +1 2 0.67 ใช้ได้ 
Dans la maison 8 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
Dans la maison 9 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
Dans la maison 10 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
Dans la maison 11 +1 +1 0 2 0.67 ใช้ได้ 
Dans la maison 12 +1 +1 0 2 0.67 ใช้ได้ 

La famille et les relations 13 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
La famille et les relations 14 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
La famille et les relations 15 +1 +1 0 2 0.67 ใช้ได้ 
La famille et les relations 16 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
La famille et les relations 17 +1 0 +1 2 0.67 ใช้ได้ 
La famille et les relations 18 +1 +1 0 2 0.67 ใช้ได้ 

Le temps, Le climat et les saisons 19 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
Le temps, Le climat et les saisons 20 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
Le temps, Le climat et les saisons 21 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
Le temps, Le climat et les saisons 22 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
Le temps, Le climat et les saisons 23 +1 0 +1 2 0.67 ใช้ได้ 
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ตาราง 11  (ต่อ) 
 

เนื้อหา 
ข้อ ผู้เช่ียวชาญคนท่ี 

R IOC 
  

 
สรุปผล 
  

ท่ี 1 2 3 

Le temps, Le climat et les saisons 24 0 +1 +1 2 0.67 ใช้ได้ 
La nourriture et La boisson 25 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
La nourriture et La boisson 26 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
La nourriture et La boisson 27 +1 0 +1 2 0.67 ใช้ได้ 
La nourriture et La boisson 28 0 +1 +1 2 0.67 ใช้ได้ 
La nourriture et La boisson 29 +1 +1 0 2 0.67 ใช้ได้ 
La nourriture et La boisson 30 _+1 0 +1 2 0.67 ใช้ได้ 

Les connecteurs 31 0 +1 +1 2 0.67 ใช้ได้ 
Les connecteurs 32 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
Les connecteurs 33 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
Les connecteurs 34 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
Les connecteurs 35 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
Les connecteurs 36 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

 
จากตาราง  พบว่า ข้อสอบอัตนัย จำนวน 4 ข้อ มีค่า IOC ระหว่าง 0.67-1.00 ทุกข้อ ใช้ได้ท้ัง 4 ข้อ 

  ข้อสอบปรนัยจำนวน 36 ข้อ มีค่า IOC ระหว่าง 0.67-1.00 ทุกข้อ ใช้ได้ท้ัง 36 ข้อ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

  152 

ตารางท่ี 12 ดัชนีอำนาจจำแนก (Index of Discrimination) และดัชนีความยาก (Index of  
          Difficulty) ของข้อสอบแบบอัตนัย ข้อสอบวัดความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบื้องต้น 

คะแนนกลุ่มสูง คะแนนกลุ่มต่ำ 

นร. เลขท่ี 
ข้อ  
A 

ข้อ 
B 

รวม นร. เลขท่ี 
ข้อ  
A 

ข้อ 
 B 

รวม 

32 10 10 20 12 7 5 12 
19 10 9 19 30 7 5 12 
36 10 8 18 34 7 4 11 
20 9 8 17 4 6 5 11 
31 9 8 17 18 6 5 11 
33 9 7 16 27 6 5 11 
10 8 8 16 2 7 4 11 
13 8 8 16 1 6 4 10 
15 8 8 16 6 6 4 10 
21 9 7 16 7 5 5 10 
35 9 7 16 16 5 5 10 
29 8 8 16 17 5 5 10 
25 8 7 15 23 6 4 10 
24 9 6 15 26 5 5 10 
9 8 6 14 28 6 4 10 
5 7 6 13 3 5 4 9 
11 7 6 13 8 5 4 9 
22 7 6 13 14 5 4 9 
SH 153 133 NH = 18 SL 105 81 NT = 36 

 

48 52   258 214  

  90 108   78 70  
อำนาจจำแนก 0.53 0.48   180 216  

    ความยากง่าย 0.43 0.32  

จากตาราง พบว่า  ค่าอำนาจจำแนก อยู่ระหว่าง 0.48 – 0.53 แสดงถึงอำนาจจำแนกค่อนข้างสูง 
        ความยาก อยู่ระหว่าง 0.43 – 0.32 แสดงถึงความยากระดับปานกลาง 
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ตารางท่ี 13 ดัชนีอำนาจจำแนก (B) และดัชนีความยาก (P) ของข้อสอบปรนัยแบบอิงเกณฑ์  
      ข้อสอบวัดความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้น 

ข้อ
ท่ี 

จำนวน
นักเรียน
กลุ่มสูงท่ี
ตอบถูก 

จำนวน
นักเรียน
กลุ่มต่ำท่ี
ตอบถูก 

ค่า
อำนาจ
จำแนก 

ค่า
ความ
ยาก
ง่าย 

ผลการพิจารณา 

 (H = 14) (L = 22) (B) (P) (B) (P) 

1 12 14 0.22 0.72 ปานกลาง ค่อนข้างง่าย 
2 14 10 0.55 0.67 ค่อนข้างสูง ค่อนข้างง่าย 
3 14 17 0.23 0.86 ปานกลาง ง่ายมาก 
4 14 19 0.14 0.92 ค่อนข้างต่ำ ง่ายมาก 
5 10 5 0.49 0.42 ค่อนข้างสูง ปานกลาง 
6 14 14 0.36 0.78 ปานกลาง ค่อนข้างง่าย 
7 11 10 0.33 0.58 ปานกลาง ปานกลาง 
8 12 13 0.27 0.69 ปานกลาง ค่อนข้างง่าย 
9 12 12 0.31 0.67 ปานกลาง ค่อนข้างง่าย 
10 13 13 0.34 0.72 ปานกลาง ค่อนข้างง่าย 
11 11 2 0.69 0.36 สูง ค่อนข้างยาก 
12 10 1 0.67 0.31 สูง ค่อนข้างยาก 
13 12 2 0.77 0.39 สูง ค่อนข้างยาก 
14 13 10 0.47 0.64 ค่อนข้างสูง ค่อนข้างง่าย 
15 14 17 0.23 0.86 ปานกลาง ง่าย 
16 12 12 0.31 0.67 ปานกลาง ค่อนข้างง่าย 
17 14 12 0.45 0.72 ค่อนข้างสูง ค่อนข้างง่าย 
18 11 11 0.29 0.61 ปานกลาง ค่อนข้างง่าย 
19 12 12 0.31 0.67 ปานกลาง ค่อนข้างง่าย 
20 10 12 0.17 0.61 ค่อนข้างต่ำ ค่อนข้างง่าย 
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ตาราง 13  (ต่อ) 
 

ข้อ
ท่ี 

จำนวน
นักเรียน
กลุ่มสูงท่ี
ตอบถูก 

จำนวน
นักเรียน
กลุ่มต่ำท่ี
ตอบถูก 

ค่า
อำนาจ
จำแนก 

ค่า
ความ
ยาก
ง่าย 

ผลการพิจารณา 

  (H = 14) (L = 22) (B) (P) (B) (P) 

21 12 11 0.36 0.64 ปานกลาง ค่อนข้างง่าย 
22 10 10 0.26 0.56 ปานกลาง ปานกลาง 
23 13 13 0.34 0.72 ปานกลาง ค่อนข้างง่าย 
24 12 11 0.36 0.64 ปานกลาง ค่อนข้างง่าย 
25 11 8 0.42 0.53 ค่อนข้างสูง ปานกลาง 
26 9 9 0.23 0.50 ปานกลาง ปานกลาง 
27 13 16 0.20 0.81 ปานกลาง ง่าย 
28 12 10 0.40 0.61 ปานกลาง ค่อนข้างง่าย 
29 10 14 0.08 0.67 ต่ำ ค่อนข้างง่าย 
30 12 3 0.72 0.42 สูง ปานกลาง 
31 14 6 0.73 0.56 สูง ปานกลาง 
32 14 11 0.50 0.69 ค่อนข้างสูง ค่อนข้างง่าย 
33 10 15 0.03 0.69 ต่ำ ค่อนข้างง่าย 
34 12 12 0.31 0.67 ปานกลาง ค่อนข้างง่าย 
35 12 5 0.63 0.47 สูง ปานกลาง 
36 14 14 0.36 0.78 ปานกลาง ค่อนข้างง่าย 

  
จากตาราง พบว่า  อำนาจจำแนก (B) อยู่ระหว่าง 0.03 - 0.77 โดยค่า B ต้ังแต่ 0.20 ข้ึนไป มี 32 
ข้อ จึงเลือกไว้ใช้ทดลองหาความเช่ือมั่น 30 ข้อ ข้อท่ีอำนาจจำแนกต่ำกว่า 0.20  
จำนวน 4 ข้อ จึงตัดท้ิง ค่าความยาก (P) อยู่ระหว่าง 0.31-0.92 ซึ่งข้อสอบอิงเกณฑ์ไม่ใช้ค่าความยาก
ในการคัดเลือกข้อสอบ แต่ใช้ในการจัดเรียงแบบทดสอบจากข้อสอบท่ีง่ายไปหายาก 
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ตารางท่ี 14 ความเช่ือมั่นของแบบทดสอบแบบอัตนัย ข้อสอบวัดความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศส  
     เบื้องต้น 

คนท่ี 
คะแนน 

ข้อ A ข้อ B รวม A2 B2 รวม2 

1 9 7 16 81 49 256 
2 10 9 19 100 81 361 
3 7 6 13 49 36 169 
4 9 8 17 81 64 289 
5 9 7 16 81 49 256 
6 9 7 16 81 49 256 
7 8 6 14 64 36 196 
8 8 5 13 64 25 169 
9 10 8 18 100 64 324 
10 10 7 17 100 49 289 
11 9 7 16 81 49 256 
12 7 6 13 49 36 169 
13 7 5 12 49 25 144 
14 9 6 15 81 36 225 
15 8 7 15 64 49 225 
16 8 6 14 64 36 196 
17 10 8 18 100 64 324 
18 7 6 13 49 36 169 
19 9 8 17 81 64 289 
20 9 6 15 81 36 225 
21 7 6 13 49 36 169 
22 8 9 17 64 81 289 
23 6 5 11 36 25 121 
24 8 8 16 64 64 256 
25 8 7 15 64 49 225 
26 6 6 12 36 36 144 
27 6 5 11 36 25 121 
28 8 9 17 64 81 289 
29 7 6 13 49 36 169 
30 7 6 13 49 36 169 
31 10 9 19 100 81 361 
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ตาราง 14  (ต่อ) 

คนท่ี 
คะแนน 

ข้อ A ข้อ B รวม t A2 B2 รวม t2 

32 8 9 17 64 81 289 
33 8 8 16 64 64 256 
34 9 8 17 81 64 289 
35 6 5 11 36 25 121 
36 7 7 14 49 49 196 
37 7 7 14 49 49 196 
38 9 8 17 81 64 289 
39 10 8 18 100 64 324 
40 8 8 16 64 64 256 
รวม 325 279 604 2699 2007 9316 

X  8.13 6.98 15.10  K=2 N=40 

 
105625 77841 364816    

 
2335 2439 7824    

S2 1.497 1.563 5.015    

 
3.060  

0.610 
   

 0.78     

 
จากตาราง พบว่า  ค่าสัมประสิทธิ์ความเช่ือมั่น เท่ากับ 0.78 เป็นไปตามเกณฑ์ความเช่ือมั่น 

𝛼   =     
K

K − 1
(1 − 

∑ Si
2

St
2 ) 

   เมื่อ          แทน   ค่าสัมประสิทธิ์ความเช่ือมั่น 
         K       แทน   จำนวนข้อของเครื่องมือวัด 
     ∑Si

2 แทน   ผลรวมของความแปรปรวนของแต่ละข้อ 
       St2 แทน   ความแปรปรวนของคะแนนรวม 
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ตารางท่ี 15 ความเช่ือมั่นของแบบทดสอบแบบปรนัย ข้อสอบวัดความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศส  
      เบ้ืองต้น 

คนท่ี x x2 (x-c) (x-c)2 คนท่ี x x2 (x-c) (x-c)2 

1 27 729 3 9 21 28 784 4 16 
2 28 784 4 16 22 28 784 4 16 
3 26 676 2 4 23 26 676 2 4 
4 29 841 5 25 24 29 841 5 25 
5 25 625 1 1 25 22 484 -2 4 
6 29 841 5 25 26 28 784 4 16 
7 25 625 1 1 27 26 676 2 4 
8 28 784 4 16 28 27 729 3 9 
9 24 576 0 0 29 25 625 1 1 
10 27 729 3 9 30 28 784 4 16 
11 24 576 0 0 31 23 529 -1 1 
12 28 784 4 16 32 29 841 5 25 
13 26 676 2 4 33 28 784 4 16 
14 23 529 -1 1 34 29 841 5 25 
15 28 784 4 16 35 26 676 2 4 
16 23 529 -1 1 36 27 729 3 9 
17 28 784 4 16 37 24 576 0 0 
18 26 676 2 4 38 26 676 2 4 
19 28 784 4 16 39 26 676 2 4 
20 30 900 6 36 40 22 484 -2 4 

K = 30 C = 24  รวม 724 13164 1059 28211 

  =  3559  = 12151 

rcc  =  0.7071 
 
จากตาราง พบว่า  ความเช่ือมั่นของแบบทดสอบแบบปรนัย เท่ากับ 0.707 เป็นไปตามเกณ์  

rcc    =     1 − 
k ∑ Xi − ∑Xi

2

(K − 1)∑(Xi − C)2
 

 
เมื่อ  rcc     แทน   ความเช่ือมั่น  Xi     แทน    คะแนนของแต่ละคน 
 k       แทน   จำนวนข้อท้ังฉบับ   C      แทน    คะแนนเกณฑ์ (24 คะแนน) 
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ตารางท่ี 16 ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญ (IOC) ท่ีมีต่อรายการสอบถามของแบบสอบถามความพึง
พอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD กับจุดประสงค์การวิจัย 
 

รายการพิจารณา 
ผู้เช่ียวชาญคนท่ี 

รวม IOC สรุปผล 
1 2 3 

ด้านเนื้อหาของหลักสูตร       
1. การจัดวิชาเรียนตามหลักสูตรตรงกับความ
ต้องการของผู้เรียน 

1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

2. เนื้อหาท่ีใช้ในการจัดการเรียนรู้มีความ
เหมาะสมกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

3. เนื้อหาวิชาท่ีเรียนมีการจัดลำดับความ 
ยากง่าย 

1 0 1 2 0.67 ใช้ได้ 

4. เนื้อหาให้ความรู้ความเข้าใจชัดเจน 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
5. เนื้อหาท่ีใช้ในการจัดการเรียนรู้เป็นเรื่อง 
ท่ีนำไปใช้ในชีวิตประจำวันได้ 

1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

6. เนื้อหาความรู้ท่ีเรียนส่งเสริมความคิดริเริ่ม
สร้างสรรค์ 

1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

7. เนื้อหาวิชาท่ีเรียนสามารถเป็นพื้นฐาน 
ในการศึกษาต่อได้ 

1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

ด้านการจัดการเรียนการสอน       
8. ครูช้ีแจงกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค STAD ให้นักเรียนเข้าใจอย่างชัดเจน 

1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

9. วิธีสอน สอดคล้องสัมพันธ์กับจุดประสงค์ 
เนื้อหา และการวัดผลประเมินผล 

1 1 0 2 0.67 ใช้ได้ 

10. วิธีสอนทำให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหาการเรียน
ได้ง่าย  

1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

11. กิจกรรมการเรียนรู้มีการลำดับจากง่ายไป
หายาก มีข้ันตอนท่ีชัดเจนสามารถปฏิบัติ 
ตามได้ 

1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

 



 

 

  159 

ตาราง  16  (ต่อ) 
 

รายการพิจารณา 
ผู้เช่ียวชาญคนท่ี 

รวม IOC สรุปผล 
1 2 3 

12. ใช้ส่ือประกอบการเรียนการสอนท่ี
หลากหลายช่วยกระตุ้นความสนใจของ 
ผู้เรียนได้ 

1 0 1 2 0.67 ใช้ได้ 

13. กิจกรรมการเรียนรู้เหมาะสมกับเวลา 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
14. กิจกรรมการเรียนการสอนและการ
ประเมินผลระหว่างเรียน ฝึกให้ผู้เรียนทำงาน
ท้ังแบบคนเดียวและเป็นกลุ่ม 

1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

15. กิจกรรมการฝึกปฏิบัติผู้สอนให้ผู้เรียน 
ได้ค้นคว้าด้วยตนเอง 

1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

16. เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ซักถาม และ
แสดงออกในช่ัวโมงเรียน 

1 0 1 2 0.67 ใช้ได้ 

17. กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้มี
ความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสท่ีดีขึ้น 

1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

18. กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้นแสดง
ความคิดเห็นและยอมรับฟังความคิดเห็น 
ของผู้อื่น 

0 1 1 2 0.67 ใช้ได้ 

19. มีความสนุกและมีความสุขท่ีได้เรียนรู้เป็น
กลุ่มและทำกิจกรรมร่วมกันภายในกลุ่ม 

1 0 1 2 0.67 ใช้ได้ 

ด้านบุคลิกภาพของครูผู้สอน       
20. ผู้สอนมีความรอบรู้ในเนื้อหาวิชาท่ีสอน 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
21. ผู้สอนมีความรอบรู้เกี่ยวกับเทคนิค  
วิธีสอนแบบต่างๆ 

1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

22. ผู้สอนมีความยุติธรรมในการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้และการให้คะแนน 

1 0 1 2 0.67 ใช้ได้ 
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ตาราง  16 (ต่อ) 
 

รายการพิจารณา 
ผู้เช่ียวชาญคนท่ี 

รวม IOC สรุปผล 
1 2 3 

ด้านการวัดผลและประเมินผล       
23. มีการวัดผลและประเมินผลท่ีสอดคล้อง
สัมพันธ์กับจุดประสงค์การเรียนและกิจกรรม
การเรียนรู ้

1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

24.เปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการ
กำหนดเกณฑ์การประเมินรายวิชาท่ีเรียน 

1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

25. มีการประเมินผลเป็นรายบุคคลและ 
รายกลุ่ม 

1 1 0 2 0.67 ใช้ได้ 

26. มีการวัดผลก่อนเรียนและหลังเรียน 1 1 0 2 0.67 ใช้ได้ 
27. แบบทดสอบมีความยากง่ายเหมาะสมกับ
ผู้เรียน 

1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

28. มีการกำหนดเกณฑ์การวัดผลและ
ประเมินผลอย่างชัดเจนยุติธรรม 

1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

 
จากตาราง พบว่า  ทุกรายการมีค่า IOC ระหว่าง 0.67 - 1.00 แสดงถึงแบบสอบถามมีความ
สอดคล้องตามจุดประสงค์ของการวิจัย 
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ตารางท่ี 17 ค่าอำนาจจำแนกรายข้อของแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการ    
               เรียนรู้ 

ข้อ 
กลุ่มสูง กลุ่มต่ำ 

t 
N = 10 

 

SH    S2
H 

 

SL S2
L df=18 ค่าวิกฤต 2.10 

1 4.10 0.57 0.32 3.20 0.42 0.18 4.02 ใช้ได้ 

2 4.00 0.82 0.67 3.00 0.82 0.67 2.74 ใช้ได้ 

3 3.40 0.97 0.93 3.20 0.63 0.4 0.55 ใช้ไม่ได้ 

4 3.70 0.67 0.46 3.10 0.57 0.32 2.15 ใช้ได้ 

5 4.50 0.71 0.50 3.00 0.47 0.22 5.58 ใช้ได้ 

6 4.30 0.82 0.68 3.30 0.48 0.23 3.31 ใช้ได้ 

7 3.90 0.74 0.54 3.20 0.63 0.4 2.28 ใช้ได้ 

8 3.70 0.82 0.68 2.90 0.57 0.32 2.53 ใช้ได้ 

9 4.20 0.63 0.40 3.00 0.47 0.22 4.81 ใช้ได้ 

10 4.10 0.88 0.77 3.30 0.48 0.23 2.53 ใช้ได้ 

11 4.00 0.67 0.44 3.20 0.63 0.4 2.75 ใช้ได้ 

12 3.80 0.79 0.62 2.90 0.74 0.54 2.63 ใช้ได้ 

13 4.30 0.95 0.90 3.00 0.47 0.22 3.88 ใช้ได้ 

14 3.70 0.95 0.90 3.20 0.79 0.62 1.28 ใช้ไม่ได้ 

15 3.90 0.74 0.54 3.20 0.63 0.4 2.28 ใช้ได้ 

16 4.20 0.79 0.62 3.00 0.67 0.44 3.67 ใช้ได้ 

17 3.90 0.74 0.54 2.80 0.63 0.4 3.58 ใช้ได้ 

18 4.30 0.82 0.68 3.20 0.63 0.4 3.35 ใช้ได้ 

19 3.80 0.79 0.62 3.00 0.67 0.44 2.45 ใช้ได้ 

20 4.20 0.79 0.62 2.90 0.57 0.32 4.23 ใช้ได้ 

21 4.10 0.88 0.77 3.10 1.2 1.43 2.13 ใช้ได้ 

22 3.90 0.88 0.77 3.20 0.42 0.18 2.28 ใช้ได้ 

23 3.90 0.99 0.99 3.00 0.67 0.44 2.38 ใช้ได้ 

24 3.80 0.79 0.62 3.10 0.57 0.32 2.28 ใช้ได้ 
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ตาราง 17  (ต่อ) 

ข้อ 
กลุ่มสูง กลุ่มต่ำ 

t 
N = 10 

 

SH    S2
H 

 

SL S2
L df=18 ค่าวิกฤต 2.10 

25 3.80 0.92 0.84 3.00 0.67 0.44 2.23 ใช้ได้ 

26 4.00 0.47 0.22 3.30 0.48 0.23 3.28 ใช้ได้ 

27 4.00 0.82 0.67 2.90 0.74 0.54 3.16 ใช้ได้ 

28 3.80 0.79 0.62 3.00 0.67 0.44 2.45 ใช้ได้ 

29 3.60 0.70 0.49 2.90 0.74 0.54 2.18 ใช้ได้ 

30 3.90 0.57 0.32 3.10 0.74 0.54 2.72 ใช้ได้ 

 
จากตาราง พบว่า  คำถามจำนวน 30 ข้อ มีค่า t เป็นไปตามเข้าเกณฑ์ค่าอำนาจจำแนก  
 จำนวน 28 ข้อ  
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ตารางท่ี 18 ค่าความเช่ือมั่นของแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้แบบ 
      กลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 
 

ข้อ 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 
คน                
1 4 5 4 5 4 4 4 4 5 4 5 5 5 4 4 
2 4 4 4 4 4 3 4 3 3 4 3 4 3 4 3 
3 4 4 4 4 3 3 4 3 4 4 4 4 4 4 4 
4 5 4 4 5 5 5 4 4 4 4 5 4 4 4 3 
5 4 4 5 4 3 4 4 3 4 4 4 3 5 3 4 
6 4 5 4 4 4 4 4 4 5 4 4 4 4 4 4 
7 4 5 5 5 4 4 4 4 4 4 5 4 5 4 4 
8 4 4 5 5 5 4 5 5 5 4 4 5 5 5 4 
9 4 4 4 4 3 3 4 4 4 4 5 4 4 3 4 
10 4 5 5 5 4 4 4 3 5 3 4 4 5 3 4 
11 5 5 5 4 3 4 4 4 4 4 4 3 4 3 3 
12 4 3 5 4 3 3 4 3 5 4 5 3 4 3 4 
13 4 4 4 4 3 3 4 3 4 4 4 3 5 4 3 
14 4 4 5 5 4 3 4 4 5 4 4 3 5 4 4 
15 4 4 5 4 3 5 5 3 4 3 5 4 5 4 3 
16 5 4 5 4 3 3 4 4 4 4 4 3 5 4 4 
17 5 4 5 5 4 3 4 4 4 3 4 4 4 4 3 
18 4 5 5 4 5 4 5 3 5 4 4 3 5 4 3 
19 5 4 4 4 4 4 4 3 5 4 4 4 4 4 4 
20 4 4 5 4 3 3 5 3 4 4 4 3 5 4 3 
21 5 5 4 4 3 4 4 3 4 3 4 4 5 4 4 
22 4 5 5 4 3 3 4 4 4 4 4 3 5 3 3 
23 4 5 5 5 4 3 4 3 4 4 5 3 5 4 3 
24 4 3 5 4 3 4 5 4 5 3 4 4 5 3 3 
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ตาราง 18  (ต่อ) 
 

ข้อ 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 
คน                
25 4 4 5 4 3 4 5 4 5 3 5 3 4 4 3 
26 4 5 5 4 4 3 5 4 4 4 4 4 5 3 3 
27 4 4 4 4 3 3 4 3 5 4 5 4 4 3 3 
28 5 4 4 4 3 4 4 4 4 4 4 3 5 3 3 
29 4 4 5 5 3 3 4 4 4 4 4 3 5 3 4 
30 4 4 4 4 4 3 4 3 5 4 5 3 4 4 4 
31 4 4 4 4 4 3 4 3 5 3 5 5 5 4 3 
32 4 4 5 4 3 3 4 4 5 4 5 4 4 5 4 
33 5 4 5 4 4 3 3 3 4 3 4 3 4 4 3 
34 5 4 5 4 3 3 4 3 4 4 4 4 5 3 3 
35 4 3 4 4 4 3 4 3 4 3 5 4 4 5 4 

Si2  

0.2
0 

0.3
4 

0.2
5 

0.2
0 

0.4
3 

0.3
7 

0.2
1 

0.3
2 

0.3
0 

0.2
0 

0.2
9 

0.4
1 

0.3
1 

0.3
7 

0.2
6 
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ตาราง 18 (ต่อ) 
 

ข้อ 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 รวม 
คน               
1 4 4 4 4 4 4 4 5 5 4 4 4 4 120 
2 4 4 5 3 3 3 3 4 3 4 3 3 4 100 
3 4 4 4 3 4 4 3 3 4 4 3 4 3 104 
4 4 4 5 4 5 5 4 3 3 3 4 4 4 116 
5 4 4 5 3 3 3 3 3 4 4 3 3 3 103 
6 4 4 4 4 5 5 4 4 5 5 4 4 5 119 
7 4 5 5 4 4 4 4 5 3 3 5 5 5 121 
8 5 5 3 5 4 5 3 4 5 5 4 5 4 126 
9 3 5 5 3 4 3 3 4 4 4 3 4 3 106 
10 3 5 3 4 4 3 3 5 4 5 3 5 3 112 
11 3 4 5 3 4 4 3 5 4 3 3 4 3 107 
12 2 4 5 3 5 3 3 5 3 2 2 4 3 101 
13 3 5 3 3 5 3 3 3 3 4 3 5 3 102 
14 4 5 3 3 4 3 2 4 3 3 2 5 4 107 
15 4 5 4 3 3 3 3 5 3 4 2 5 3 108 
16 2 5 3 3 4 3 3 3 3 3 3 4 2 101 
17 2 5 3 3 3 4 3 4 3 3 3 3 3 102 
18 4 4 4 3 3 3 3 4 4 4 2 4 3 108 
19 2 5 3 3 4 3 3 5 4 3 3 3 2 104 
20 2 5 3 3 5 4 3 5 4 4 3 3 3 105 
21 4 4 3 3 4 3 2 5 3 3 2 4 3 103 
22 3 4 3 4 5 4 3 5 4 3 3 5 3 107 
23 3 4 3 4 3 2 2 5 3 3 3 4 3 103 
24 3 4 2 3 5 2 3 5 4 4 3 4 3 104 
25 3 4 3 3 5 4 3 5 4 3 2 5 3 107 
26 3 4 4 3 3 3 4 4 5 4 3 5 4 110 
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ตาราง 18  (ต่อ) 
 

ข้อ 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 รวม 
คน               
27 3 4 2 3 5 2 4 5 3 3 4 5 3 103 
28 3 4 4 2 5 3 4 5 5 3 4 4 2 106 
29 3 4 3 4 5 5 5 4 3 5 4 3 3 110 
30 4 5 4 2 5 4 4 4 3 5 3 4 3 109 
31 3 3 5 3 4 3 5 5 3 4 3 3 2 106 
32 5 5 5 3 5 4 5 5 5 5 4 3 3 119 
33 3 4 4 3 5 3 5 5 4 4 3 4 3 106 
34 3 4 5 3 5 3 4 4 3 3 2 5 3 105 
35 5 4 4 5 5 4 3 5 3 2 3 4 3 108 

Si2  

0.7
1 

0.2
9 

0.8
7 

0.4
5 

0.6
1 

0.6
7 

0.6
6 

0.5
4 

0.5
7 

0.7
0 

0.5
5 

0.5
5 

0.5
0 

12
.11

76
 

St2   =   40.8202 

 
K  28  ,  St2   =  40.8202  ,  ∑Si

2  =  12.1176 
 

𝛼   =     
K

K−1
(1 − 

∑Si
2

St
2 )    ,   𝛼 =  

28

27
(1 − 

12.1176

40.8202
)     0.729      

 

 จากการคำนวณ  พบว่า ค่า  มากกว่า  0.70  เป็นไปตามเกณฑ์ 
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ตารางท่ี 19 การทดสอบประสิทธิภาพของการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD จาก 
การทดลองคละผู้เรียนเก่ง ปานกลางกับอ่อน แบบเด่ียว (1:1) และ แบบแบบกลุ่มเล็ก (1:10) 
 

น.ร. บทเรียนท่ี / คะแนนเต็ม ทดสอบหลัง
เรียน 

คนท่ี 1/10 2/10 3/10 4/10 5/10 6/10 รวม/60 60 
แบบเด่ียว (1:1) 

1 7 8 8 8 8 8 47 46 
2 8 8 7 9 8 8 48 46.5 
3 8 8 9 9 8 8 50 49 

      𝑥̅  48.33 47.17 
      S.D. 1.53 1.61 
      E1/E2 80.56 78.61 
แบบเด่ียว (1:10) 

1 8 8 8 8 8 7 47 47 
2 8 8 8 8 8 8 48 47 
3 8 8 8 8 7 8 47 48 
4 8 8 7 9 8 9 49 48 
5 9 9 8 8 8 8 50 49 
6 9 8 8 8 8 8 49 50 
7 8 9 9 8 9 8 51 50.5 

      𝑥̅  48.71 48.50 
      S.D. 1.50 1.38 
      E1/E2 81.19 80.83 

 
จากตาราง   พบว่า ประสิทธิภาพ (E1/E2) ของการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD  
  จากการทดลองแบบเด่ียว (1:1) เท่ากับ 80.56/78.61 และ แบบแบบกลุ่มเล็ก 
  (1:10) เท่ากับ 81.17/80.42 เป็นไปตามเกณฑ์ 80/80 (± 2.5%) 
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ตารางท่ี 20 การทดสอบประสิทธิภาพของการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD จาก 
     การทดลองคละผู้เรียนเก่ง ปานกลางกับอ่อน แบบภาคสนาม (1:100) 

น.ร. บทเรียนท่ี / คะแนนเต็ม ทดสอบหลัง
เรียน 

คนท่ี 1/10 2/10 3/10 4/10 5/10 6/10 รวม/60 60 
แบบภาคสนาม (1:100)    

1 8 9 9 9 9 9 53 52.5 
2 8 8 8 9 8 9 50 49 
3 8 8 9 8 8 8 49 48.5 
4 7 8 8 8 8 9 48 48 
5 8 8 8 9 9 8 50 49.5 
6 8 8 8 9 8 9 50 50 
7 8 8 9 9 9 9 52 51.5 
8 8 9 8 9 8 9 51 50.5 
9 9 8 8 8 8 8 49 49 
10 9 8 8 8 9 9 51 50.5 
11 8 8 8 8 9 8 49 48.50 
12 8 8 9 8 8 9 50 49 
13 8 8 8 8 7 9 48 48 
14 8 8 8 8 8 9 49 49 
15 9 8 8 8 9 8 50 49.5 
16 8 9 9 9 9 8 52 50 
17 8 9 9 9 8 8 51 49.5 
18 8 8 8 9 9 8 50 49 
19 8 8 8 9 8 9 50 49.5 
20 7 8 8 8 8 9 48 48.00 
21 8 8 8 9 9 8 50 48.50 
22 8 9 9 8 8 8 50 49 
23 8 8 9 8 9 8 50 49.5 
24 8 8 8 9 8 8 49 48.5 
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ตาราง 20  (ต่อ) 
 

น.ร. บทเรียนท่ี / คะแนนเต็ม ทดสอบหลัง
เรียน 

คนท่ี 1/10 2/10 3/10 4/10 5/10 6/10 รวม/60 60 
แบบภาคสนาม (1:100)    

25 8 8 8 7 8 9 48 48 
26 8 8 8 9 8 8 49 48.5 
27 8 9 9 9 8 9 52 51.5 
28 8 8 8 9 9 9 51 50.5 
29 8 9 8 8 9 9 51 50.5 
30 8 8 8 8 9 8 49 48,5 
31 8 9 8 9 8 8 50 49.5 
32 9 9 8 8 9 8 51 50.5 
33 7 8 8 8 9 9 49 48.5 
34 9 8 9 8 8 8 50 50 
35 8 8 9 8 8 8 49 49 

      𝑥̅  49.94 48.01 
      S.D. 1.24 1.10 
      E1/E2 83.24 80.02 

 
จากตาราง   พบว่า ประสิทธิภาพ (E1/E2) ของการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD  
  จากการทดลองแบบภาคสนาม (1:100) เท่ากับ 83.24/80.02 เป็นไปตามเกณฑ์  
  80/80 (± 2.5%) 
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ภาคผนวก  ค  
ผลการวิเคราะห์ข้อมูลการวิจัย 

 

 ประสิทธิภาพการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 
 เปรียบเทียบความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบื้องต้นระหว่างก่อนเรียนกับหลังเรียน 

 เปรียบเทียบความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบื้องต้นระหว่างหลังเรียนกับเกณฑ์ ร้อยละ 80 

 ความพึงพอใจของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 
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ตารางท่ี 21 ประสิทธิภาพ (E1/ E2) การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD วิชาภาษาฝรั่งเศส 
     เสริมทักษะ 

นร. คะแนนแบบฝึกกลุ่มและทดสอบ บทเรียนท่ี/คะแนน รวม 
 

สอบ 

คน 1 2 3 4 5 6 หลังเรียน 

 ท่ี 10 10 10 10 10 10 60 60 

1 10 8 9 9 9 9 54 50.5 
2 8 8 8 9 9 8 50 48.5 
3 8 8 8 9 8 8 49 47.5 
4 8 8 9 8 8 8 49 47.5 
5 8 8 8 8 8 8 48 47.5 
6 9 9 8 8 8 9 51 48.5 
7 8 9 8 9 8 8 50 47.5 
8 8 8 8 8 9 8 49 47.5 
9 7 8.5 8 8 9 9 49.5 48.5 
10 7 8 9 8 9 8 49 49.5 
11 8 8 8 8 8 8 48 48.5 
12 8 9 8 9 8 8 50 49 
13 8 8 9 9 8 8 50 50 
14 9 9 8 8 8 8 50 49.5 
15 8 9 8 8 8 8 49 47.5 
16 8 8 8 8 7 9 48 48.5 
17 9 8 8.5 9 8 8 50.5 47.5 
18 7.5 8 8 8 9 8 48.5 49.5 
19 7 8 8 8 7.5 9 47.5 49.5 
20 8 7.5 8 8 9 8 48.5 47 
21 9 9 8 8 9 9 52 47.5 
22 8 9 8 8.5 8 8 49.5 48.5 
23 8 7.5 9 9 9 8 50.5 48 
24 7.5 8 8 8 8 8 47.5 47 
25 8 8 8 8 8 8.5 48.5 48 
26 9 7 8 8 8 9 49 48.5 
27 9 8 8 9 8 8 50 49 
28 9 7 8 8 8 9 49 49.5 
29 8 8 8.5 8 8 9 49.5 47 
30 8 7.5 8 8 8 9 48.5 48.5 
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ตาราง  21 (ต่อ) 

 

นร. คะแนนแบบทดสอบย่อย/การปฏิบัติ รวม 
 

สอบ 

คน 1 2 3 4 5 6 หลังเรียน 

 ท่ี 10 10 10 10 10 10 60 60 

31 8 8 7.5 8 8 8 47.5 47 
32 8 8 7 8 8.5 7 46.5 49.5 
33 8 7 8 8 8.5 8 47.5 48.5 
34 9 8 8 8.5 8 9 50.5 49.5 
35 8 9 8.5 9 8 8 50.5 49.5 
36 7.5 8 8 8.5 8 8 48 46 
37 9 9 8 9 8.5 8 51.5 49.5 
38 8 8.5 8 8 9 8 49.5 49 
39 8.5 8 9 8 8 9 50.5 49.5 
40 8 8 8 8 8 9 49 47.5 
      รวม 1973.5 

 
1936.5 

      X  49.34 
 

48.41 

      S.D. 1.41 1.03 

      E1/ E2 82.23 80.69 

 

จากตาราง พบว่า  ประสิทธิภาพการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD วิชาภาษาฝรั่งเศสเสริมทักษะ  

                       มีค่าประสิทธิภาพ (E1/ E2) เท่ากับ 82.23 /80.69  
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ตารางท่ี 22 เปรียบเทียบความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้นระหว่างก่อนเรียนกับหลังเรียน  
     โดยการทดสอบที (t – test) กรณี Dependent Sample 

คนท่ี 
สอบก่อน สอบหลัง 

D D2 

ตอน 1 ตอน 2 รวม ตอน 1 ตอน 2 รวม 
1 23 25 48 25.5 25 50.5 2.5 6.25 
2 16.5 22 38.5 24.5 24 48.5 10 100 
3 16 20 36 24 23.5 47.5 11.5 132.25 
4 16 22 38 24 23.5 47.5 9.5 90.25 
5 13 21 34 24 23.5 47.5 13.5 182.25 
6 18 22 40 24.5 24 48.5 8.5 72.25 
7 18 22 40 24 23.5 47.5 7.5 56.25 
8 12.5 22 34.5 24 23.5 47.5 -13 169 
9 20 19 39 24.5 24 48.5 9.5 90.25 
10 20 19 39 25 24.5 49.5 10.5 110.25 
11 20.5 17 37.5 24.5 24 48.5 11 121 
12 22 20 42 25 24 49 7 49 
13 19 21 40 25.5 24.5 50 10 100 
14 18.5 20 38.5 25 24.5 49.5 11 121 
15 16.5 20 36.5 24 23.5 47.5 11 121 
16 20 18 38 24.5 24 48.5 10.5 110.25 
17 20.5 21 41.5 24 23.5 47.5 6 36 
18 17 20 37 25 24.5 49.5 12.5 156.25 
19 17.5 21 38.5 25.5 24 49.5 11 121 
20 20 21 41 24 23 47 6 36 
21 20 21 41 24 23.5 47.5 6.5 42.25 
22 19.5 22 41.5 24.5 24 48.5 7 49 
23 19 19 38 24.5 23.5 48 10 100 
24 16 22 38 24 23 47 9 81 
25 15.5 13 28.5 24.5 23.5 48 19.5 380.25 
26 16.5 22 38.5 24.5 24 48.5 10 100 
27 21 22 43 25 24 49 6 36 
28 20.5 26 46.5 25 24.5 49.5 3 9 
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ตาราง 22  (ต่อ)   
 

คนท่ี 
สอบก่อน สอบหลัง 

D D2 

ตอน 1 ตอน 2 รวม ตอน 1 ตอน 2 รวม 
29 19.5 20 39.5 24 23 47 7.5 56.25 
30 16.25 19 35.25 25.5 23 48.5 13.25 175.563 
31 16 21 37 24 23 47 10 100 
32 17.5 21 38.5 25 24.5 49.5 11 121 
33 21 20 41 24.5 24 48.5 7.5 56.25 
34 20.25 20 40.25 25.5 24 49.5 9.25 85.5625 
35 18.5 18 36.5 25.5 24 49.5 13 169 
36 18.5 22 40.5 24 22 46 5.5 30.25 
37 17 21 38 25 24.5 49.5 11.5 132.25 
38 16.5 21 37.5 25 24 49 11.5 132.25 
39 20 20 40 25.5 24 49.5 9.5 90.25 
40 19.5 24 43.5 25 22.5 47.5 4 16 
รวม 733 827 1560 985.5 951 1936.5 

∑𝐷 

350.50 

∑𝐷2 

3942.63 
P 61.08 68.92 65.00 82.13 79.25 80.69 

X  18.33 20.68 39.00 24.64 23.78 48.41 

S.D. 2.29 2.14 3.30 0.55 0.61 1.03 (∑𝐷)2   
122850.25 

𝑡 =   
350.50

√(40×3942.63)−(350.50)2

39

 =

  11.7244     

               df  = 39 
ค่าวิกฤตท่ีระดับ .01  = 2.7086 

 

จากตาราง พบว่า  คะแนนการทดสอบก่อนเรียน เฉล่ีย 39.00 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 65.00  

  ของคะแนนเต็ม คะแนนการทดสอบหลังเรียน เฉล่ีย 48.41 คะแนน คิดเป็น 

  ร้อยละ 80.69 ของคะแนนเต็ม ผลการทดสอบ t (กรณี Dependent Sample)  

 ท่ีค่า df  = 39 มีค่า t = 11.7244 ค่าวิกฤตท่ีระดับ .01 = 2.7086 
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ตารางท่ี 23 เปรียบเทียบความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้นระหว่างหลังเรียนกับเกณฑ์  
      ร้อยละ 80 โดยใช้สูตร t – test for One Sample 
 

N คะแนนเต็ม (K)  X  S.D. คะแนนเกณฑ์ (mo) 
t  

One Sample 

40 60 48.41 1.03 48 2.5175** 

ค่า df = 39, ค่าวิกฤต = 2.4258 ท่ีระดับ 0.01 
 

                𝑡  =    
𝑥 − 0
𝑆.𝐷.

√𝑛

  ;  df  =  n-1 

 

                 𝑡  =    
48.41− 48

1.03

√40

 =   2.5175   

 

จากการคำนวณ พบว่า  คะแนนความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสเบ้ืองต้นระหว่างหลังเรียน 

     เป็นไปตามเกณฑ์ ร้อยละ 80 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
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ตารางท่ี 24 ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD  
     วิชาภาษาฝรั่งเศสเสริมทักษะ 
  

รายการประเมิน 
ระดับ 

X  S.D. 
การ
แปล
ผล 

5 4 3 2 1 

ด้านเนื้อหาของหลักสูตร         
1. การจัดวิชาเรียนตามหลักสูตรตรงกับความ
ต้องการของผู้เรียน 

18 14 7 1  4.23 0.83 มาก 

2. เนื้อหาท่ีใช้ในการจัดการเรียนรู้มีความ
เหมาะสมกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

13 17 9 1  4.05 0.81 มาก 

3. เนื้อหาวิชาท่ีเรียนมีการจัดลำดับความยาก
ง่าย 

12 13 15   3.93 0.83 มาก 

4. เนื้อหาให้ความรู้ความเข้าใจชัดเจน 11 21 8   4.08 0.69 มาก 
5. เนื้อหาท่ีใช้ในการจัดการเรียนรู้เป็นเรื่องท่ี
นำไปใช้ในชีวิตประจำวันได้ 

17 18 5   4.30 0.69 มาก 

6. เนื้อหาความรู้ท่ีเรียนส่งเสริมความคิดริเริ่ม
สร้างสรรค์ 

21 11 8   4.33 0.80 มาก 

7. เนื้อหาวิชาท่ีเรียนสามารถเป็นพื้นฐานใน
การศึกษาต่อได้ 

20 16 4   4.40 0.67 มาก 

ด้านการจัดการเรียนการสอน         
8. ครูช้ีแจงกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค STAD ให้นักเรียนเข้าใจอย่างชัดเจน 

21 14 4 1  4.38 0.77 มาก 

9. วิธีสอน สอดคล้องสัมพันธ์กับจุดประสงค์ 
เนื้อหา และการวัดผลประเมินผล 

21 12 6 1  4.33 0.83 มาก 

10. วิธีสอนทำให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหาการเรียน
ได้ง่าย  

16 17 7   4.23 0.73 มาก 

11. กิจกรรมการเรียนรู้มีการลำดับจากง่ายไป
หายาก มีข้ันตอนท่ีชัดเจนสามารถปฏิบัติตาม
ได้ 

17 17 5 1  4.25 0.78 มาก 
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ตาราง 24  (ต่อ) 
 

รายการประเมิน 
ระดับ 

X  S.D. 
การ

แปลผล 5 4 3 2 1 
12. ใช้ส่ือประกอบการเรียนการสอนท่ี
หลากหลายช่วยกระตุ้นความสนใจของ
ผู้เรียนได้ 

23 16 1   4.55 0.55 
มาก
ท่ีสุด 

13. กิจกรรมการเรียนรู้เหมาะสมกับเวลา 14 16 8 2  4.05 0.88 มาก 
14. กิจกรรมการเรียนการสอนและการ
ประเมินผลระหว่างเรียน ฝึกให้ผู้เรียน
ทำงานท้ังแบบคนเดียวและเป็นกลุ่ม 

21 14 5   4.40 0.71 มาก 

15. กิจกรรมการฝึกปฏิบัติผู้สอนให้ผู้เรียน
ได้ค้นคว้าด้วยตนเอง 

20 18 2   4.45 0.60 มาก 

16. เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ซักถาม และ
แสดงออกในช่ัวโมงเรียน 

22 16 2   4.50 0.60 มาก 

17. กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้มี
ความสามารถการเขียนภาษาฝรั่งเศสท่ีดีขึ้น 

23 14 3   4.50 0.64 มาก 

18. กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้นแสดง
ความคิดเห็นและยอมรับฟังความคิดเห็น
ของผู้อื่น 

25 11 4   4.53 0.68 
มาก
ท่ีสุด 

19. มีความสนุกและมีความสุขท่ีได้เรียนรู้
เป็นกลุ่มและทำกิจกรรมร่วมกันภายในกลุ่ม 

28 12    4.70 0.46 
มาก
ท่ีสุด 

ด้านบุคลิกภาพของครูผู้สอน         
20. ผู้สอนมีความรอบรู้ในเนื้อหาวิชาท่ีสอน 20 13 7   4.33 0.76 มาก 
21. ผู้สอนมีความรอบรู้เกี่ยวกับเทคนิค วิธี
สอนแบบต่างๆ 

30 9 1   4.73 0.51 
มาก
ท่ีสุด 

22. ผู้สอนมีความยุติธรรมในการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้และการให้คะแนน 

25 12 3   4.55 0.64 
มาก
ท่ีสุด 
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ตาราง 24  (ต่อ)  
 

รายการประเมิน 
ระดับ 

X  S.D. 
การ

แปลผล 5 4 3 2 1 
ด้านการวัดผลและประเมินผล         
23. มีการวัดผลและประเมินผลท่ี
สอดคล้องสัมพันธ์กับจุดประสงค์การเรียน
และกิจกรรมการเรียนรู ้

17 19 4   4.33 0.66 มาก 

24.เปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการ
กำหนดเกณฑ์การประเมินรายวิชาท่ีเรียน 

19 18 3   4.40 0.63 มาก 

25. มีการประเมินผลเป็นรายบุคคลและ
รายกลุ่ม 

20 15 5   4.38 0.70 มาก 

26. มีการวัดผลก่อนเรียนและหลังเรียน 17 21 2   4.38 0.59 มาก 
27. แบบทดสอบมีความยากง่ายเหมาะสม
กับผู้เรียน 

13 21 6   4.18 0.68 มาก 

28. มีการกำหนดเกณฑ์การวัดผลและ
ประเมินผลอย่างชัดเจนยุติธรรม 

19 17 4   4.38 0.67 มาก 

เฉลี่ยรวม 543 432 138 7  4.35 0.72 มาก 
 

จากตาราง พบว่า ค่าเฉล่ียรวมความพึงพอใจในระดับมาก ( X = 4.35, S.D. = 0.72) ค่าเฉล่ียมาก
ท่ีสุดคือผู้สอนมีความรอบรู้เกี่ยวกับเทคนิค วิธีสอนแบบต่างๆ (X = 4.73) รองลงมาคือ มีความสนุก
และมีความสุขท่ีได้เรียนรู้เป็นกลุ่มและทำกิจกรรมร่วมกันภายในกลุ่ม (X = 4.70) ใช้ส่ือประกอบการ
เรียนการสอนท่ีหลากหลายช่วยกระตุ้นความสนใจของผู้เรียนได้ (X = 4.55) และ ผู้สอนมีความ
ยุติธรรมในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้และการให้คะแนน (X = 4.55) ค่าเฉล่ียน้อยท่ีสุด คือ 
เนื้อหาวิชาท่ีเรียนมีการจัดลำดับความยากง่าย ( X = 3.93) เนื้อหาท่ีใช้ในการจัดการเรียนรู้มีความ
เหมาะสมกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ( X = 4.05) กิจกรรมการเรียนรู้เหมาะสมกับเวลา (X = 
4.05)  
 

 



 

 

 

ประว ัติผู้เขียน 
 

ประวัติผู้เขียน 
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